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 شكرةو قدير
"و طوةكلسّةذيةععهةععله"  

76 اييةة-سطرةةيطسف  

  خفةامة هخلة اتعهةإلاسّةبللسّيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةسأنلبكةعمة فصلعفخةببلخن

 ذكخءةوحرصةو جلفخدةوبعغيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوصحبيةأسلخذةوططلةزاخن

  لأاخمة اشخ تف

  احيدةللهة اذيةععسّهةبخاق عه،ةععسّهة لإنلخنةاخةاهةيتعه،ةو اصسّلاةةو السّلامةععىةاتعهة ابشرةوععىة اه

 وصحبهةأجيتلم

 حيد ةاكةيخةررةكيخةيهبغفةاللالةوجفكةوععلهةسعنخنك،ةأسلدةاكةيخةررةشخكر ةاميدة فعكةة

 وععلهةنتيكةععىةاخةاهحلهفةامة فكلرةوقطسّةةوصبرةحلىةظفرةهذ ة اتيلةإاىةحلمة اطجطد

 اذيةكخنةة"ةاحيدةرضخةبركخنف"وينليةافةأنةأ قدسّمةبخاشكرةوة اتر  خنةالسلخذة ايشررةة

.نخصحخةود عيخةاهخةايسّخةأسفهةبشكلةكبلرة فةخروجة اتيلةبخاصطرةة اهفخئلي  

.كيخةلاةنهلىةكلةامةجيتلهخةبفهةرسخايةطعية اتعهة  عهةيبلعط ةععلهخةبخاهصحط السّطجلهةة  

 



 

 
 

    إهد ء 
أهدية يرةةجفديةإاىةامة تلمة اكعيخاةعمة اط  خءةبحقفيخ،ةإاىةامةكخنةدعخئفيخةسرةنلخحفةة
.إاىةامةلاةييكمةالرق خمةأنة حصفة فخئعفيخ  

.إاىةو اديسّة اتميميم،ةحفعفيخة للهةافةوأطخلة فةعيرهيخ  

.إخط فةوأخط  ف:إاىةامةكخنط ةسهد ةافة فة احلخةةة  

.،ةحذيفي،ةحيمة،ةضحى،ةضلخءأولاديةوبر عيفة اصغخرإاىةرامة ابر ءةةة  

.حفففخة اسّعهزوجلفةةإاىةامةوقفةبلخنبفةة  

إاىةامة يلمو ةبخلإخخءةو اط  خء،ةأصدق خئفةوةر ق خءةدربفةوأخخةبخاذكرةعبدة اطهخرة اذيةة
احيدةرضخةة.د" ق خسيمةاتهة ابححةإاىة انسّخاية ايلدةبدري،ةابروو،ةوإاىة لأسلخذة ايشررةة

بركخنفةوكلةأسخ ذةةقلهة اعغيةوة لأدرة اتربف،ةوإاىةكلةامةقدسّمةافةيدة اتطنةامةقرييةأوةة
.بتلدةة  

 أهدية يرةةجفدي

 

 أحلم



 

 
 

 
   

 إهد ء
 

. احيدةللهة اذيةوهبهخة لإر دةةو اتميييةامةأجلة اقلخمةبفذ ة اتيل  

 إاىة اعذيمةأخذ ةبلديةوو ر ةافةسبللة التعهةوكخنخةافة اطجهة انخ حةبخاحيةو احهخن

 و اديسّة اكرييلم

إاىةامةكخنةسهد ةافةوعطنخةافة فةاشط رية ادر سف،ةإاىةكخالةأ ر دةعخئعلف،ةوإاىةة
احيدةرضخةبركخنف،ةوإاىةكلةامةيقدسة اتعهةبشنريهة اديهفةوة ادنلطيةإاىةكلةة.ة ايشرر،د

 هؤلاءةأهدية يرةةهذ ة الفد

 

 

 عبدة اطهخر

 



 

 
 

 

 

 

 

 اقداي
 
 



:مقدمة  

 ‌أ
 

إنَّا أنَْ زَلْناهُ :"تعدٌ اللغة العربية من أكثر لغات العالم ثراء، كيكفيها شرفا كرفعة بأنٌّا لغة القراف الكريم مصداقا لقولو
02/سورة يوسف" قُ رْانَاً عَرَبيًِّا لَعَلَّكُمْ تعْقِلُون  

كمن الدتعارؼ عليو فإفٌ اللغة العربية ىي مفتاح لبقية العلوـ على مستول التٌعليم، كبسكن التٌلميذ منها لؼولو لدراسة 
باقي الدواد الدراسية بجدارة، كلذذه القيمة التي تكتسيها اللٌغة، نالت بلادنا الجزائر نصيبا من الإصلاحات التًٌبوية 

ـ للنهوض باللغة العربية في قطاع التًٌبية كالتٌعليم، مسٌت كل 2016/2017ككاف أخره مع بداية السٌنة الدٌراسية 
موضوع الدٌراسة الذم - ميداف فهم الدنطوؽ-الأطوار التٌعليمية كمنها التٌعليم الابتدائي، ككاف من أبرزىا إضافة 

يعتبر حديث عهد على مناىج اللغة العربية الجزائرية، إذ لم يكن لو كجود قبل ىذا التٌاريخ، كفي ذلك اىتماـ كإبراز 
لألعيٌة الاستماع في تنمية ثركة الإنساف اللٌغوية فبدكف الاستماع لا لؽكن أف تكوف ىذه الثركة التي تساعد الطفٌل 

.على التٌمكن من فنوف التواصل اللغوم الأخرل  

كلأفٌ كزارة التًبية كالتعليم لم تطبق ميداف فهم الدنطوؽ جملة كاحدة في التٌعليم الابتدائي، فقد تٌم تضمينو بالنسبة 
ـ تٌم 2017/2018ـ كمع الدخوؿ الددرسي 2016/2017في السنة الدراسية  (ثانية-اكلى)للطور الأكٌؿ 

، كلم يتم الإفراج عن النصوص الخادمة لديداف فهم الدنطوؽ في الطٌور الثالث (رابعة-ثالثة)إدراجو في الطٌور الثاني 
ـ لذلك تٌم اختيار السٌنة الخامسة كأيلظوذج تطبيقي للاعتبارات 2019/2020إلٌا مع الدٌخوؿ الددرسي  (الخامسة)

:الآتية  

.   يظهر على متعلم ىذه الدرحلة نوع من الوعي  

.تعتبر السٌنة الخامسة أخر طور من التٌعليم الابتدائي، كفيها يوصف الدتعلم بالنضج اللٌغوم كالدعرفي  

تعليمية فهم المنطوق في السّنة الخامسة من التّعليم " كانطلاقا من ىذا جاء اختيارنا لدوضوع بحثنا الدرسوـ ب
:كلأفٌ الخوض في مثل ىذا الدوضوع يدفع بنا إلى إشكالية مفادىا، "الابتدائي دراسة وصفية تحليلية  

؟ما واقع تعليم ميدان فهم المنطوق في السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي  

كيهدؼ موضوع بحثنا إلى التٌعرؼ على كلٌ ما يتعلق بنشاط فهم الدنطوؽ، كمعرفة مدل تأثتَ ميداف فهم الدنطوؽ 
على باقي الديادين كمدل خدمة النٌصوص الدقتًحة للكفاءة الختامية، كالوقوؼ على القيم الدوجودة، كإمكانية 



:مقدمة  

 ‌ب
 

مسرحة أحداث النٌصوص ك معوقاتها، كمعرفة مدل إمكانية استعماؿ الوسائل كالأجهزة الالكتًكنية في تقديم 
.النصوص الدنطوقة  

:كمن أىم الأسباب التي قادتنا إلى اختيار ىذا الدوضوع  

.لاكتساب الخبرة في المجاؿ التٌعليمي: أسباب ذاتية-1  

.كإبراز أثر ميداف فهم الدنطوؽ على الدهارات اللغوية: أسباب موضوعية-2  

ترغيب الدتعلم في ىذه الحصة، انطلاقا من التنويع في الأسئلة كالنصوص، كالتنويع في الأسلوب الدستخدـ لأفٌ 
.أغلب الدتعلمتُ ينفركف من نشاط فهم الدنطوؽ  

كبناء على ذلك فطبيعة الدوضوع تقتضي استخداـ الدنهج الوصفي التٌحليلي الذم يقوـ على كصف الظاٌىرة بكلٌ 
.جزئياتها كبرليلها  

:كقد تطرٌقت دراسات سابقة لذذا الدوضوع نذكر منها  

السنة الرابعة كالخامسة من التعليم الابتدائي –منية بن حمزة كاقع تعليم فهم الدنطوؽ في ضوء الدقاربة بالكفاءات 
-دراسة كصفية برليلية-ألظودجا  

.تعليمية نشاط فهم الدنطوؽ في الدرحلة الابتدائية السنة الثالثة ألظوذجا: لستار بن عابد  

ىيكلة تعلمات ميداف فهم الدنطوؽ كإنتاجو في كتاب السنة الخامسة من التعليم الابتدائي كعلاقتو : بلقاسمي فضيلة
.بالكفاءات الختامية  

 كقد سارت ىذه الدٌراسة كفق خطة منهجية تضمٌنت مقدٌمة كفصلتُ كخابسة 

أشرنا فيها إلى الدوضوع الدراد دراستو:مقدّمة   

:مباحث3تطرٌقنا فيو إلى : فصل نظري  

.عنوف بالتٌعليمية كأسس بناء الدنهاج: الدبحث الأكٌؿ  

عنوف  بديداف فهم الدنطوؽ في التعليم الابتدائي : الدبحث الثاني  



:مقدمة  
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.عنوف بألظاط النصوص الدقررة في التعليم الابتدائي: الدبحث الثاٌلث  

:فقد خصص للدٌراسة الديدانية كأىمٌ ما جاء فيو:أمّا الفصل التطبيقي  

.التعريف باليات الدراسة الديدانية-  

.برليل الاستبيانات الدوزٌعة على الأساتذة  

:كمن بتُ الصٌعوبات التي كاجهتنا كباحثتُ نذكر  

.التأخر في الدٌخوؿ الجامعي خاصة لفئة الكلاسيكي-  

.قلٌة الدراجع خاصٌة فيما لؼص الدبحث الثالث فاعتمدنا على الدنهاج كدليل الأستاذ-  

كفي الأختَ كضعنا جهدنا في البحث فإف كفقنا فبفضل الله عزٌ كجلٌ كإف قصرنا فهذا جهد البشر كالكماؿ لله 
.كحده، كنتمتٌ أف يكوف بحثنا مفيدا بالنسبة لزملائنا في مشوارىم التٌعليمي كالعلمي  

.كصلي اللٌهم على سيدنا لزمد كعلى الو كصحبو أجمعتُ  



 

 أ‌
 

 

 

 

الفصل النظري: الفصل الأول  

 
 التعليمية وأسس بناء المنهاج:  المبحث الأول 
 ميدان فهم المنطوق في التعليم  : المبحث الثاني

 الابتدائي
 أنماط النصوص المقررة في : المبحث الثالث

التعليم الابتدائي 
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تسعى بلادنا الجزائر كغتَىا من البلداف للقياـ بإصلاحات تربوية ناجعة تؤدم إلى تطور الفرد كرقيو كبذعلو :تمهيد

مواكبا لسرعة العصر كتكنولوجياتو، كقد ركزت على المجاؿ التًبوم لدا لو من ألعية بالغة في بناء الأمم، كعمدت 

لأجل ذلك القياـ بعمليات إصلاح متأثرة بتجارب غتَىا، كساعية للنهوض بالدستول العاـ للتعليم، فنتج عنها 

 التي تبنت الدقاربة بالكفاءات الدستندة على مبادئ النظرية البنائية كأخرل عاـ 2003ظهور مناىج جديدة عاـ 

 برمل في طياتها ملامح الجدية كالتنسيق، كىو ما سيتم التطرؽ إليو في ىذا الفصل بحيث سيتم التحدث 2016

 .عن التعليمية كالدنهاج كأسس بنائو

 التّعليمية وأسس بناء المنهاج: المبحث الأوّل

 :مفهوم التعليمية.1

  :لغة.أ

 .العلامة كىو أيضا الجبل كالراية- العلم بالفتحتتُ -(ـ.ؿ.ع)جاء في مادة 

عىرىفىوي، كعىللَّمىوي الشيء تعليمان فتعلٌمى : عًلٍمان - يػىعٍلىميوي -كعلم الشيء بالكسر
1. 

 :اصطلاحا. ب

، كفي اللغة العربية أطلق didactique2التعليمية موضوع معرفي علمي خصب تقابلو الدصطلح الأجنبي 

 ...علم التعليم ، علم التدريس: عليها عدة تسميات

                                                           
1

‌.355:ص1،1985،‌مجلد‌1محمد‌محً‌الدٌن‌عبد‌الحمٌد‌وعبد‌اللطٌف‌السبكً،‌المختار‌من‌صحاح‌اللغة‌‌عبد‌الحمٌد‌والسبكً،‌دار‌السرور،‌ط
2

‌.8:‌ص‌2007بشٌر‌إبرٌر،‌تعلٌمٌة‌النصوص‌بٌن‌النظرٌة‌والتطبٌق‌عالم‌الكتب‌الحدٌث،‌الأردن،‌،
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       كتعرؼ التعليمية على أنّا لعزة كصل بذمع بتُ لرالات لستلفة كعلوـ متنوعة نسعى لتحقيق ىدؼ مشتًؾ 

 .بينها

كقد كاف مفهوـ التعليمية عند بداية نشأتها يدؿ على معتٌ فن التعليم فحسب كمع مركر الوقت أصبحت   نظرية 

علمية قائمة بذاتها، موضوعها التدريس يهتم بالتخطيط كتنظيم استًاتيجيات التدريس كبناء الدناىج التعليمية 

 1".العلم الدسؤكؿ عن إرساء الأسس النظرية كالتطبيقية للتعلم الفاعل كالدعقلن"فهناؾ من عرفها بأنّا 

أنّا فرع من فركع التًبية، موضوعها خلاصة الدكونات ك العلاقات بتُ         "على  (1936)كيعرفها سميت 

الوضعيات التًبوية ك موضوعاتها ككسائطها ككل ذلك في إطار كضعية بيداغوجية، كبعبارة أخرل يتعلق موضوعها 

 . 2"بالتخطيط للوضعية البيداغوجية، ككيفية مراقبتها ك تعديلها عند الضركرة

، فتَل (1983)أمٌا بركسو " لرموعة طرؽ كأساليب كتقنيات التعلم،"بأنّا (1979) كيعرفها ميالارم

أف الدوضوع الأساسي للتعليمية ىو دراسة الشركط اللازـ توفرىا في الوضعيات أك الدشكلات التي تقتًح للتلميذ 

أف التعليمية ىي تنظيم "قصد السماح لو بإظهار الكيفية التي يشغل بها تصوراتو الدثالية، أك بفرضها كيقوؿ أيضا 

 3".تعلم الآخرين

كلطلص في الأختَ إلى أف التعليمية علم قائم بذاتو، تهتم بدعرفة خصوصيات الدتعلم كالبحث فيها من أجل الوصوؿ 

إلى ىدؼ معتُ يسعى لتحقيقو، كقد ارتبط مفهومها بالجانب التعليمي دكف غتَه من الجوانب الأخرل نظرا لدا 

 .برملو من معتٌ العلم كالتعلم

 

                                                           
1

‌‌4صالح‌قسٌس،‌اللسانٌات‌العرفانٌة‌وتعلٌمٌة‌اللغة،‌جامعة‌البشٌر‌الإبراهٌمً،‌‌برج‌بوعرٌرٌج،‌مجلة‌العمدة‌فً‌اللسانٌات،‌تحلٌل‌الخطاب‌ج
‌.126:‌ص2،2020ع
2

‌.12:،‌ص‌1999وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة،‌‌التعلٌمٌة‌العامة‌وعلم‌النفس،‌الجزائر،‌
3

‌(بتصرف‌)‌المرجع‌نفسه
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 :المنهاج وأسس بنائو.2

 :مفهوم المنهاج. 2-1

 لغة.أ

كىأىنػٍزىلٍنىا إًلىيٍكى الكًتىابى : " من سورة الدائدة في قولو تعالى111/112كردت كلمة الدناىج في القرآف الكريم في الآية 

نػىهيمٍ بدىا أىنػٍزىؿى اللهي كىلاى تػىتىبًعٍ أىىٍوىاءىىيمٍ عىملَّا جىاءىؾى مًنى  يٍمًننا عىلىيٍوً فىاحٍكيمٍ بػىيػٍ يٍوً مًنى الكًتىابً كىمهي ا بػىتٍُى يىدى قنا لًمى باًلحىقٌ ميصىدِّ

ا آتىاكيمٍ فاسٍتىبًقيوا  ليوكيمٍ فًيمى ةن كىلىكًنٍ ليًىبػٍ مٍ أيملَّةن كىاحًدى الحىقِّ لًكيلٍّ جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ شًرٍعىةن كىمًنػٍهىاجنا كىلىوٍ شىاءى اللهي لجىىعىلىكى

نٍتيمٍ فًيوً بزىٍتىلًفيوف يعنا فػىيػينىبًئيكيمٍ بدىا كي  ("48)الخىيػٍرىاتً إلىى الًله مىرٍجًعيكيمٍ جمىً

 .كقد اتفق معظم الشارحتُ لذذه الكلمة على أنّا تدؿ على الوضوح

 .طريق كاضح، كىو النهج كمنهج الطريق كضٌحو، كالدناىج كالدنهج : نّج:"جاء في لساف العرب-

 .كضٌح كاستباف كصار نّجا كاضحا بيٌناى : كأنّج الطريق-

 .لم لؽت رسوؿ الله صل الله عليو كسلم حتى ترككم على طريق ناىجة، أم كاضحة كبينة: "كفي حديث العباس-

 1.(...)كنّجت الطريق أبنتو كأكضحتو-

أخذ النهج كالدنهج كالدنهاج، كطريق نّج كطرؽ كنّجو  :" كىو ذات الدعتٌ الذم أكرده الزلسشرم في قولو 

 2"نّجت الطريق ابنتو كأنّجتو كاستبنتو، كنّج الطريق كانّج كضح

                                                           
1

‌(ن‌هـ‌ج)6،‌مج1119لسان‌العرب،‌دار‌المعارف،‌:‌‌ابن‌منظور
2

‌1‌،1989،‌ط2أساس‌البلاغة،‌دار‌الكتب‌العلمٌة،ج:‌‌الزمخشري
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 فالدنهاج في ىذه الصورة يدؿ على أنو كسيلة لتوضيح الرٌؤل كمعرفة السبيل الواضح الواجب تتبٌعو 

كالأىداؼ الدتوخاة الواجب الوصوؿ إليها، كلأف ىذه التعاريف بذمل جوانب الحياة فقد كجب علينا البحث عن 

 .معتٌ الدنهاج  اصطلاحا

 اصطلاحا. ب

 كلمة مشتقة من جذر لاتيتٍ معناىا مضمار سباؽ الخيل،  كيعتٍ الطريقة التي يتبعها curriculumالدنهاج 

 1"الفرد لتحقيق ىدؼ لزدد 

 يعد الدنهاج من أىم الوثائق الواجب الرجوع إليها من قبل الدعلم لدعرفة كل ما يتعلق بالعملية التعليمية  

كمردكدىا، ككيفية التخطيط لذا كتنفيذىا مع الاطلاع على كل العناصر  كالوسائل كالطرائق الدساعدة في ذلك فهو 

مصطلح شائع في لراؿ التعليم حيث يشتَ الى كثائق الرسالة التعليمية التي تقدمها مؤسسات التعليم لطلابها كي 

 2"برقق من خلالذم أىدافا لزددة

فهو ليس عملية عشوائية . يأخذ الدنهاج بعتُ الاعتبار قدرات الدتعلمتُ فتَاعيها كلغعلها أساسا لتخطيطو 

غتَ مدركسة،بل ىو تصميم مدركس بعناية توفره الدؤسسة التعليمية للأخذ بيد الدعلم، كتبسيط الأمور عليو 

 .للوصوؿ بو إلى برقيق الأىداؼ الدسطرة مسبقا 

 

 

 
                                                           

1
،‌رابطة‌التربوٌون‌2،ع‌3ماهر‌إسماعٌل‌صبري،‌مفاهٌم‌مفتاحٌة‌فً‌المناهج‌وطرق‌التدرٌس،‌مجلة‌دراسات‌عربٌة‌فً‌التربٌة‌وعلم‌النفس،‌مج

‌.13:،‌ص2009العرب،‌مارس‌
2

‌.‌المرجع‌نفسه‌الصفحة‌نفسها‌

‌
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  أسس بناء المنهاج 2-2

إف الأسس ىي كافة الدؤثرات التي تتأثر بها عملية الدناىج في مراحل التخطيط كالتنفيذ كىذه الدؤثرات تعد الدصادر 

 1"(...)الرئيسية للأفكار التًبوية 

كضع صورة لدا لغب لو أف يكوف عليو، كالربط بتُ عناصره، كالتكامل بينها  :  كنقصد بالتخطيط لو

 .كمعرفة السلبيات كالالغابيات كالتكهن بالصعوبات كاقتًاح حلوؿ لذا 

نوع من التصور لدا ينبغي أف يكوف عليو الدنهج، مع ربط ىذا المجاؿ : " ىوplanificationفالتخطيط 

التصورم بدجالات التطبيق كالتنفيذ مع تقدير احتمالات النجاح، كالفشل، كالعمل على تلاشي احتمالات ىذا 

 2".الأختَ، كذلك بعد أف يتم الربط بتُ الأىداؼ كالإمكانيات كالوسائل ثم التفكتَ في طرؽ التنظيم كالتنسيق

 : كمن بتُ ىذه الأسس التي تؤخذ بعتُ الاعتبار 

 :الأساس الفلسفي 1.

تساعد الفلسفة الإنساف على تفستَ الوجودبصفة عامة، كما تعتُ على فهم لرموعة من الحقائق ك تفسر لو 

 .غاية كجوده في ىذه الحياة، كلكل لرتمع فلسفتو الخاصة بو التي تظهر جلية في مبادئو كمعتقداتو كقيمو

فهي منهج كنضاـ للحياة، توجو حياة الإنساف كحياة المجتمع في سلوكو كعلاقاتو كارتباطاتو كعملو كمؤسساتو 

 3".(...)السياسية، كالاقتصادية، كالاجتماعية، كالثقافية، كالفنية، كالأدبية، كالإعلامية

فهي بذلك مفهوـ كاسع يشمل كل جوانب الحياة، فبحسب نظرة الفرد للوجود، كفهمو لو كفكرتو حولو  

كمنطقو في استيعابو كالتعامل معو تتحدد حياتو كتسلك مسارا معينا لغسد معتقداتو، كلذلك كجدت فلسفة 
                                                           

1
‌.1،2009دار‌الحامد‌للنشر‌والتّوزٌع،ط-‌تقوٌمها-‌تخطٌطها-‌عناصرها-‌أسسها-‌المناهج‌التربوٌة‌نظرٌاتها،‌مفهومها:‌محمد‌حسن‌حمدات‌

2
‌.103:،‌ص2011المعجم‌التربوي،‌ملحقة‌سعٌدة‌الجهوٌة،:‌‌مصطفى‌هجرسً،‌فرٌدة‌شنّان

3
‌.‌34:‌،‌ص2001مناهج‌التربٌة‌أسسها‌و‌تطبٌقاتها،‌دار‌الفكر‌العربً،‌:‌‌علً‌احمد‌مذكور
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المجتمع التي تعبر عن كشخصيتو الفريدة من نوعها كالدختلفة عن غتَىا كىناؾ علاقة كثيقة بتُ فلسفة المجتمع 

كفلسفة التًبية، فالدواطن الذم تهدؼ التًبية لتكوينو موجو للعيش داخل ىدا المجتمع، كمكلف بالتأثتَ فيو الغابيا 

 . كخدمتو ك النهوض بو، فالفلسفة بذلك تكوف بدثابة الدوجو لسلوؾ الفرد في حياتو داخل المجتمع 

أما فلسفة التًبية فنقصد بها تطبيق النظريات كالأفكار الفلسفية الدتصلة : " كيقوؿ لزمد حسن حمادات

 1" .بالحياة في ميداف التًبية كتنظيمها في منهاج خاص من اجل برقيق الأىداؼ التًبوية الدرغوب فيها

  لذلك لغب على كاضعي الدناىج أف يأخذكا خصوصية فلسفة المجتمع حتى لا تكوف ىناؾ تناقض 

 الدبادئ كالقيم الدقدمة داخل الفصل الددرسي كالواقع الاجتماعي الذم يعيشو الدتعلم 

 : الأساس الاجتماعي.2 

يهتم بهذا الأساس لتمكتُ الدتعلم من لشارسة مبادئ المجتمع كترسيخها، حيث يراعي في ىذا جانب الدشكلات 

التي تواجو المجتمع  كطريقة تكيف الدتعلم معها بالإضافة إلى معرفة تطلعات ىذا المجتمع ككضع الدتعلم في جو لؽكنو 

من برقيق ىده التطلعات، ككذلك جعلو فردا قادرا على التواصل مع غتَه لزتًما لأرائهم ك لقانوف الجماعة الذم 

 .لؼضع لو ضمنهم 

 :الأساس النفسي . 3 

اىتمت الدناىج الحديثة بصفة خاصة بالدتعلم كأكلتو ألعية كبتَة حيث أصبح لػتل مكانة ىامة في العملية التعليمية 

 .التعلمية كلأنو يتمتع بهذه الدكانة فقد راعت الدناىج الجوانب النفسية 

                                                           
1

‌.‌‌‌67:‌‌تقوٌمها،‌ص–‌تخطٌطها‌–عناصرها‌-أسسها-‌مفهومها-‌‌محمد‌حسن‌حمادات،‌المناهج‌التربوٌة،‌نظرٌاتها
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فالدنهاج الجيد ىو الذم يراعي الخصائص النفسية، كخصائص النمو في كل مرحلة من مراحل حياة  "

 1".الدتعلم ككذلك الدشكلات الدتعلقة بهذه الدراحل، عند التخطيط أك البناء أك التنفيذ لأم منهاج

  كالتعامل مع متعلم صغتَ يراعي فيو ضركرة استخداـ الأشياء المحسوسة كونو لا يدرؾ المجردات، كما أنو 

لؽيل إلى الألواف، الحركة، اللعب فتبتٌ معارفو من خلاؿ اختيار أنشطة تراعي كل ىذه الخصائص، ك لدعرفة ذلك 

 لتوظيفها في حقل التعليمية ككل  (...)سكينر وبياجيويعود مصمم الدناىج إلى علماء النفس ك نظرياتهم أمثاؿ 

للوصوؿ بالطالب إلى حالة الاتزاف النفسي كالانفعالي بعيدا عن التوتر بحيث يكوف قادرا على التحكم في "ذلك 

انفعالات كالسيطرة على سلوكو، كإتاحة الفرصة أمامو لإشباع ميولو كحاجاتو بحيث يقبل على التعليم بجدٌ كنشاط 

 2".كحماس مستمر 

 أصبحت الدناىج الجديدة تبتٌ كفق ىذا الدفهوـ على حاجات الدتعلم كما يرغب في الوصوؿ إليو كإعطائو 

 .الأكلوية في كضع المحتويات كاختيار الطرائق كالوسائل كالأنشطة الدناسبة للوصوؿ إلى الأىداؼ الددركسة كفقها 

حالة من النقص كالافتقار يصاحبها نوع من التوتر كالضيق لا يلبث أف يزكؿ : " ىي besoin فالحاجة 

عندما تلبٌّ الحاجة، سواء كاف ىذا النقص ماديا أك معنويا، داخليا أك خارجيا ككثتَ من علماء النفس يستخدموف 

 3" .مصطلح الحاجة على انو مصطلح مرادؼ للدافع بوجو عاـ

 إف أخذ حاجات الدتعلم بعتُ الاعتبار يؤدم إلى إخراجو من حلق الضيق إلى الانفراج، ك إلغاد الحلوؿ 

للمشاكل التي لغد صعوبة في حلها كحده، فيضع إجابات عن الأسئلة الكثتَة التي تدكر في ذىنو كيشبع ميلو، لشا 

لػفٌزه على التًدد الدستمر كالتواصل على الصفوؼ الددرسية كلغعلو مقبلا على العلم بنسبة عالية، بالإضافة إلى 

                                                           
1

‌.‌26:،‌ص2001المدخل‌إلى‌التدرٌس‌بالكفاءات،‌دار‌الهدى،‌عٌن‌ملٌلة،الجزائر،‌:‌‌محمد‌الصالح‌الحثروبً‌

‌
2

‌‌.91،‌92:‌‌تخطٌطها،‌ص‌–عناصرها‌-‌اسسها‌-‌مفهومها‌-‌نظرٌتها‌-‌محمد‌حسن‌حمادات،‌المناهج‌التربوٌة‌‌
3

‌‌.18:‌‌مصطفى‌هجرسً،‌فرٌدة‌شنّان،‌المعجم‌التربوي،‌ص‌
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كمراعاة الدرحلة العمرية التي لؽر  (...)الاىتماـ بالعمليات العقلية كالتفكتَ، الفهم، التذكر، التحليل،  الاستنتاج، 

بها الدتعلم، كالسعي إلى تنمية ىذه القدرات لديو، ككذا إدراؾ أف الدتعلمتُ داخل حجرة كاحدة لا لؽيزىم عن 

 .بعضهم إلا الفركقات  الفردية 

فإغفاؿ ما بتُ الأفراد من فركؽ فردية "  فالذكاء ليس كاحدا، كالقدرات العقلية لستلفة من متعلم إلى أخر 

لو أثر سلبي في الفرد كالمجتمع، لأف ذلك معناه الطلب من الجميع الوصوؿ إلى مستول معتُ بصرؼ النظر عن 

لشا ينتج عنو كثرة تعثر التلاميذ كزيادة عدد مرات الرسوب كبالتالي الفشل  . (...)قدراتهم كاستعداداتهم كميولذم 

 1."الدراسي

 إف الاىتماـ بالفر كقات الفردية بتُ الدتعلمتُ يضع على عاتق الدعلم مهمة تنويع الأساليب كالطرائق 

كالبحث عن ألصع الوسائل التعليمية بطريقة مبسطة متدرجة لشا يتيح للمتعلم فرصة الاستفادة من الدادة الدقدمة 

 .كبسكينو من إحساسو بالانتماء إلى زملائو، كعدـ الإحساس بالغربة أك الدٌكنية أثناء تواجده معهم 

 :الأساس المعرفي - 4

يقصد بو طبيعة الدعرفة التي لغب أف لػتويها الدنهاج كىي من أىم العناصر الواجب الاىتماـ بها، فمن خلالذا م 

تقدـ الدتعلم كيكتسب قدرات كمهارات جديدة توافق مرحلتو العمرية، فلا لغب تقديم معرفة معقدة في كقت لا 

لذلك فإف . يستعمل فيو الدتعلم التجريد أك يعتبر التعقد بالنسبة لو مرحلة مبكرة، لشا يعيق لضقق الكفاءات الدرجوة

 :الإجابة على الأسئلة الثلاثة التالية: "الاىتماـ بالدعرفة معناه

 ما مصادر الدعرفة؟ (1

 كيف يعرٌؼ الإنساف أك ما كيفية الدعرفة (2

                                                           
1

‌‌.101:‌‌تخطٌطها،‌ص‌–عناصرها‌-‌أسسها‌-‌مفهومها‌-‌نظرٌتها‌-‌محمد‌حسن‌حمادات،‌‌المناهج‌التربوٌة‌‌
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 .1"ما مهمة الدعرفة للحياة كالمجتمع (3

كالبحث عن إجابات لذذه الأسئلة لصد أنّا كامنة في الأسس السابقة الذكر، فالسؤاؿ الأكؿ 

إجابتو تكمن في الأساس الفلسفي، كمعرفة علاقاتها بالتًبية كالنظريات الفلسفية الدمكن استثمارىا أما 

السؤاؿ الثاني فالعودة فيو تكوف إلى الأساس النفسي من بحث في النمو كالحاجات كالفرك قات الفردية 

،أما السؤاؿ الثالث فيجيب عنو الأساس الاجتماعي الذم لػدد سبب الدعرفة (...)كالقدرات الذىنية 

 .كغاياتها

بذدر الإشارة أف مصادر الدعرفة بالنسبة للمنهاج ىي الحواس، الحدس، التقاليد كالخبرة الذاتية "

 .كالوعي كالإلذاـ

فهو لا يكتفي بدصدر كاحد يبتٍ عليو كل معارفو بل يأخذ من كل بستاف زىرة حتى يراعي كل 

 .(...)دينية كنفسية كاجتماعية كأخلاقية : الجوانب التي بريط بالإنساف

 :الأساس الثقافي-5

لؽثل ىذا الأساس مكانة ىامة في بناء شخصية الدتعلم كجعلو متفتحا على الآخر، مدركا لدا 

يدكر حولو فبمراعاتو بدثل ىذه الأسس يتقدـ بخطوات إلى الذدؼ الدقصود كراء بناء الدنهاج، كالاىتماـ 

تزكيد الطالب بدجموعة من الحقائق كالدفاىيم كالدعلومات كالأفكار في شتى جوانب :" بهذا الجانب يعتٍ

الحياة كتنمية قدراتو على الاستفادة من ىذه الدعلومات حتى يشعر الطالب بددل ألعيتها لو كحاجتو 

 2".إليها

بزتلف الدادة الدنتقاة للتعليم كالتعلم كتتنوع حتى يتمكن الدتعلم من إلغاد حلوؿ لدختلف الدشاكل 

التي تواجهو كالتعامل مع الظركؼ التي قد يتعرض لذا كبرتاج إلى معارؼ لستلفة، ثم إف معرفة ثقافة لرتمع 

                                                           
1

‌.43:،‌ص(د‌ت)،‌(د‌ط)مناهج‌التربٌة‌أسسها‌وتطبٌقاتها،‌:‌‌علً‌أحمد‌مذكور
2

‌.‌91:‌‌المرجع‌نفسه،‌ص
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كالاطلاع على مدل تطوره، كبزلفو، كفلسفتو، كتفكتَه، كتقبلو لأفكار الآخر لغعل الاندماج فيو 

ىي الأخرل لذا دكر في توجيو الدنهاج لاحتواء خبرات كمعارؼ مقبولة اجتماعيا كبذنبو : فالثقافة"سهلا،

 1".أخرل غتَ مرغوبة أك مرفوضة في المجتمع

إف تضافر كل ىذه الأسس مع بعضها كالنظر إليها لرتمعة متحدة كل يكمل الآخر يتيح 

الفرصة لبناء الدنهاج على قاعدة صلبة بزدـ أىدافو كتسعى إلى كضعها في الطريق الصحيح فمثل ما ىي 

النفس البشرية مؤسسة على جوانب لستلفة لغب أف يبتٌ الدنهاج كذلك على أسس لستلفة متنوعة تراعي 

 .  ذلك حتى يتم بناء متعلم الدستقبل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

‌.‌137:‌النظام‌التربوي‌والمناهج‌التعلٌمٌة،‌المعهد‌الوطنً‌لتكوٌن‌مستخدمً‌التربٌة‌وتحسٌن‌مستواهم،‌ص
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 ميدان فهم المنطوق في مرحلة التعليم الابتدائي: المبحث الثاني

 :ميدان فهم المنطوق .1

إف الاىتماـ بالدنطوؽ ىو تكريس لجهود الذنود كاليوناف كالعرب كغتَىم الذين أكلو ألعية بالغة للصوت في 

برقيق عملية التواصل كلجهود اللساني الكبتَ فرديناند ديسوستَ في لراؿ الدراسات اللغوية في مطلع القرف 

العشرين، الذم نادل بأكلية الدنطوؽ كاعتبر اللساف ظاىرة منطوقة أصلا كمظهره الصوتي ىو الأكؿ، كىو ما أكده 

برليلها العلمي من جهة كاكتساب الدلكة  )إف الدراسة العلمية كالعملية للغة:" عبد الرحماف الحاج صالح حتُ قاؿ

  . 1"، لغب أف ينطلق من اللغة الدنطوقة بالفعل(من جهة أخرل

 :كقبل الخوض لابد من التعريف بالدصطلحات الآتية

 :المهارة 1.1

زكجتها غتَم على : أمهرتها. مهر، مهرتها فهي مهورة، أعطيتها مهرا (ـ ىػ ر)كرد في لساف العرب مادة : لغة.أ

 2.الحاذؽ كل عمل: مهر، كالدهارة الحذؽ في الشيء كالداىر

 3.يقاؿ مهر، مهرا، كمهورا، كمهارة أم مهر في العلم كاف حاذقا بو: كجاء في الدنجد

 4.تعرؼ الدهارة بأنّا نشاط عضوم إرادم مرتبط باليد أك اللساف أك العتُ أك الأذف: اصطلاحا.ب

 5.كتعرؼ أيضا بأنّا الكفاءة في آداء عمل ما بعد تعلمو مع اقتصاد في الجهد

                                                           
1

‌6تعلٌم‌مهارة‌القراءة‌فً‌الطور‌الأول‌من‌التعلٌم‌الإبتدائً،‌جامعة‌الدكتور‌ٌحً‌فارس،‌المدٌة،‌مجلة‌اللسانٌات‌التطبٌقٌة،‌ع‌:‌‌العمري‌صوشة
‌.41:،‌ص2009دٌسمبر،

2
‌.184:،‌ص3‌،1994،‌ط‌5،‌دار‌صادر،‌بٌروت،‌م‌ج‌(م‌هـ‌ر)إبن‌منظور،‌لسان‌العرب،‌مادة‌

3
‌.777:‌،‌ص‌29‌،1986المنجد‌فً‌اللغة‌و‌الإعلام،‌دار‌المشرق،‌بٌروت،‌ط‌

4
‌.25:،‌ص‌1‌،213فهد‌خلٌل‌زاٌد،‌أسالٌب‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌بٌن‌المهارة‌والصعوبة،‌دار‌الاٌازوري،‌عمان،‌الأردن،‌ط

5
:‌،‌ص‌1عبد‌المجٌد‌عٌسانً،‌نظرٌات‌التعلم‌وتطبٌقاتها‌فً‌علوم‌اللغة‌واكتساب‌المهارات‌اللغوٌة‌الأساسٌة،‌دار‌الكتاب‌الحدٌث،‌القاهرة،‌ط

211.‌
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لطلص في الأختَ إلى أف الدهارة عمل فتٍ لػتاج إلى الدقة مرتبط بالحواس بعدٌىا الأساسيات الأكلى لإلصاز أم 

 .عمل

 .الإتقاف في آداء مهمة ما: كمن خلاؿ الدعتٌ اللغوم كالاصطلاحي نلاحظ نوعا من التوافق باعتبار الدهارة ىي

 :مهارة الاستماع.2.1

 :لغة. أ

. 1 كالاستماع من السماع يقاؿ سمع سمعا كسماعا كسماعة كمسمعا، سمع الصوت أدركو بحاسة الأذف

 . 2كالسٌمع بالكسر، الذكر الجميل

 .3كالسماع ىو كل ما التذٌتو الأذف من صوت حسن

 :اصطلاحا.ب

الاستماع ىو استقباؿ الصوت ككصولو إلى الأذف كىو ما نقصده ىنا بالعملية التعليمية باعتباره من الدهارات 

 .4اللغوية كعناصر الاتصاؿ اللغوم

من خلاؿ ما جاء في التعريف اللغوم كالاصطلاحي نستنتج أف الاستماع مرتبطا ارتباطا كثيقا بحاسة السمع كىذه 

أسلوب تربوم تعليمي، ينبغي على الدعلمتُ :"كالاستماع ىنا . الأختَة تتميز بكل ما تستقبلو من أصوات حسنة 

 .5"الأخذ بو ضمن الأساليب العديدة التي يلجؤكف إليها أثناء تأدية أعمالذم 

 . 6"كالاستماع أيضا ىو إعطاء اىتماـ كعناية لاستقباؿ الأصوات كالدعلومات بهدؼ فهم مضمونّا 

كمن خلاؿ ىاذين التعريفتُ لؽكننا القوؿ بأف الاستماع بزطى حدكد الإصغاء للكلمات الدنطوقة الى فهم الددلوؿ 

 .لذذه الكلمات أك حتى الدعلومات الدستقبلة 

                                                           
1

‌.351:‌‌مجمع‌اللغة‌العربٌة،‌المنجد‌فً‌اللغة‌والإعلام،‌مرجع‌سابق،‌ص
2

‌.658:‌،ص‌1999فٌروز‌أبادي،‌قاموس‌المحٌط،‌دار‌الفكر،‌بٌروت،‌لبنان،‌د‌ط،‌
3

‌.483:،‌ص‌5‌،1984علً‌ابن‌هٌدة،‌بلحسن‌البكٌش،‌القاموس‌الجدٌد‌للطلاب،‌الجزائر،‌تونس،‌ط
4

‌.28:،‌ص‌2014زٌن‌كامل‌الخوٌسكً،‌المهارات‌اللغوٌة‌دار‌المعرفة‌الجامعٌة،‌إسكندرٌة،‌مصر،‌دط،
5

‌.‌151:،ص‌1‌،2011سمٌر‌كبرٌت،‌التدرٌب‌والتدرب‌على‌التعلٌم،‌دار‌النهضة‌العربٌة‌،‌بٌروت،‌لبنان،‌ط
6

‌.‌15:،‌ص‌2‌،2008طاهرة‌أحمد،‌الطحان،‌نهادا،‌الاستماع‌والتحدث‌فً‌الطفولة‌المبكرة،‌دار‌الفكر،‌عمان،‌الأردن،‌ط
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 :كيدخل ضمن ىذه الدهارة عدة مصطلحات لصملها في الأتي 

ىو استقباؿ جهاز السمع ذبذبات صوتية من مصدرىا من دكف أف : والسماع 1.كتعتٍ حاسة السمع:السمع -

الإنصات ك . 2يعتَىا السامع اىتماما يذكر، كمن دكف أف يعمل فكره فيها، فالسماع إذف عملية غتَ مقصودة

 .3ىو استماع يتم بالاستمرارية، كعدـ الانصراؼ عن الدسموع طواؿ مدة الاستماع :

 :أىمية مهارة الاستماع  .1-3

 لدهارة الاستماع ألعية كبتَة في العملية التعليمية التعلمية بذعلها تتصدر باقي الدهارات كلؽكن تلخيص 

 :ذلك في النقاط التالية

فالطفل الصغتَ يتعلم لغتو الأـ من خلاؿ استماعو لحديث أبويو كالمحيطتُ بو، فيخزف : كسيلة لاكتساب اللغة‌. أ

ما يسمعو ليتًجمو في مراحل لاحقة، أضف إلى ذلك أف التًبويتُ ينصحوف بالانغماس اللغوم حتى يستطيع 

الراغب في تعلم لغة جديدة كالدتمكن منها من أفواه الناطقتُ كالدتعاملتُ بها، مع مراعاة بعض السياقات التي 

قد بزتلف مع عاداتو كتقاليده، كما يثبت ذلك فتًة كجود فرنسا في الجزائر فقد كاف معظم السكاف يتكلموف 

فعلى الرغم من - الدهاجرين غتَ الشرعيتُ–اللغة الفرنسية ككأنّا لغتو الأكلى كنفس الحاؿ أكده بعض الحراقة 

عدـ تلقيهم لتعليم متخصص في تلك اللغة لكنهم يتقنونّا بسرعة نظرا لسماعهم من أفواه الناطقتُ بها كعند 

التعامل معهم، كعليو فإف البدء بدهارة الاستماع كجعلها دعامة أساسية لبناء تعلمات الأطفاؿ تفتح المجاؿ 

أف : "يوافق ىذا الرأم حتُ يقوؿ"   vygotsky"الواسع لتحقيق الأىداؼ الدسطرة ك فيجوتسكي 

 .4"الأطفاؿ في البيئة التفاعلية الدشجعة يستطيعوف إحراز مستول عاؿ من الدعارؼ كالآداء

                                                           
1

‌‌.28:،‌ص‌‌2014زٌن‌كامل‌الخوٌسكً،‌المهارات‌اللغوٌة،‌دار‌المعرفة‌الجامعٌة،‌الإسكندرٌة‌مصر‌
2

‌‌.‌‌220،‌ص‌1محسن‌علً‌عطٌة،‌مهارات‌الاتصال‌اللغوي‌و‌تعلٌمها،‌دار‌المناهج،‌عمان،‌الأردن،‌ط
3

‌.‌المرجع‌نفسه‌الصفحة‌نفسها‌
4

ه‌1440الانغماس‌اللغوي‌فً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة،‌مركز‌الملك‌عبد‌الله‌عبد‌العزٌز‌الدولً‌لخدمة‌اللغة‌العربٌة‌:‌‌مصطفى‌عبد‌الرحٌم‌وآخرون‌

‌.30:‌‌ص‌‌1م،‌دار‌وجوه‌للنشر‌و‌التوزٌع،‌السعودٌة‌،الرٌاض‌،‌ط2019
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فالاستماع إذا لو ألعية كبتَة لذلك لغدر بالدعلمتُ إدراؾ ذلك داخل غرفة الصف في الدستول الابتدائي 

 1972كيفر " بالدائة لشا يقوؿ لذم الدعلم، كبالدثل فإف دراسة قاـ بها 60 إلى 50فإف الطلبة يسمعوف من 

، كيستطيع الدتعلم تذكر الدعلومات 1"ربطت لصاح الطلبة باستًجاع الدعلومات الدقدمة شفويا من معلمهم

التي سمعها شفويا خاصة في السنتتُ الأكلتتُ من التعليم الابتدائي أين يعتمد على الاستماع أكثر من 

 .كونو غتَ متمكن من القراءة أك الإنتاج الكتابي، فتَكز على كل ما ىو شفوم. غتَه

 .الاستماع يزكد الدتعلم بثركة كبتَة من الدفردات-

تعتمد الدكؿ الدتقدمة على الاستماع بشكل كبتَ في تقديم لزتوياتها التعليمية كقد كشفت إحدل -

 بالدائة 16 بالدائة من برنامج تعليم اللغة للحديث 30الدراسات أف تلاميذ الدرحلة الثانوية لؼصصوف 

 بالدائة للاستماع كما أف تلاميذ الددرسة الابتدائية يقضوف حوالي 45 بالدائة للكتابة ك19للقراءة ك

 .2 ساعات في اليوـ للاستماع5ساعتتُ كنصف من كل 

 .كسيلة ناجعة للاتصاؿ الفورم فالدستمع الجيد متحدث جيد-

فطريقة المحاضرة في الجامعات ترتكز على ما يلقيو الأستاذ على الطلبة، أم : كسيلة للتزكد بالدعلومات-

أنو يعتمد على مدل استماعهم الدتمعن لدا يقولو، كطريقة الدناقشة التي يكوف فيها من الشد كالجذب كما 

 .يعلق بذىن الدستمع، إذ أف الإثارة التي تتمتع بها تستفز الدتعلم ليبحث عن حل للمشكل الذم يواجهو

  :فهم المنطوق .1-4

كالوصوؿ إلى مفهوـ دقيق لو، لابد من إبراز الدعتٌ  (منطوؽ+ فهم ) ىذا الدصطلح مركب من كلمتتُ 

 :اللغوم لذذين الكلمتتُ 

 

                                                           
1

:‌،ص‌‌(ت.‌د‌)،‌1المهارات‌القرائٌة‌و‌الكتابٌة‌طرائق‌تدرٌسها،‌دار‌المسٌرة‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط:‌‌راتب‌قاسم‌عاشور،‌محمد‌فوزي‌مقداوي‌

107.‌‌
2

‌.‌98:‌‌راتب‌قاسم‌عاشور،‌مرجع‌سابق،‌ص
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 :لغة.أ

فهم الشيء بالكسر فهما كفهامة أم علمو، كفلاف فهمه كاستفهم  (ـ. ق .ؼ )جاء في مادة 

 . 1الشيء فأفهمو كفهمو تفهما، كتفهم الكلاـ فهمو شيئا بعد شيء 

ينطق الكلاـ، كقد نطق ينطق بالكسر نطقا بالضم كمنطقا كناطقو  (ؽ. ط. ف )كجاء في مادة  

 . 2استنطقو أم كلمو كالدنطق البليغ 

ففهم الدنطوؽ ىو نشاط  مقتًح في الوثيقة الدرافقة للمنهاج كتم إدراجو كميداف من ميادين اللغة العربية -

كارتبط ارتباطا كثيقا بدا يسمى أىسٍتىمًعي كأى فػٍهىمي كىاذين الدصطلحتُ يوضحاف الدفهوـ العاـ من الدعتٌ 

 .   اللغوم لكلمتتُ فىهًم ك نىطىق

 :اصطلاحا . ب

 ىو جزء مهيكل كمنظم للمادة قصد التعلم، ك عدد الديادين في الدادة لػدد عدد الكفاءات الختامية التي 

 .3فهم الدنطوؽ ، التعبتَ الشفوم ،فهم الدكتوب كالتعبتَ الكتابي: ندرجها في ملمح التخرج ، كىذه الديادين ىي 

فهم الدنطوؽ ىو نشاط يتم فيو إلقاء نص بجهارة الصوت كإبداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد أك بغتَىا 

لإثارة السامعتُ، كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة، كلغب أف يتوفر في الدنطوؽ عنصر الاستمالة لأنو قد 

 .4يقتنع بفكرة ما، كلكن لا يعنيو أف تنقد فلا يسعى لتحقيقها

لطلص في الأختَ إلى أف فهم الدنطوؽ ميداف حديث غايتو رفع الدستول التعليمي للمتعلم كإبراز مهاراتو 

 .السمعية كالتعبتَية، على اعتبار أف ىذا النشاط يصاحبو تعبتَ شفوم كإنتاج شفوم
                                                           

1
‌.‌404:‌،‌ص1‌،1985،‌مجلد‌‌1محمد‌محً‌الدٌن‌عبد‌الحمٌد،‌محمد‌عبد‌اللطٌف‌السبكً،‌دار‌السرور،‌ط

2
‌.528:‌المرجع‌نفسه،‌ص

3
‌.11:،‌ص‌2017،2018وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة،‌دلٌل‌استخدام‌كتاب‌اللغة‌العربٌة،‌السنة‌الثالثة‌ابتدائً،‌الدٌوان‌الوطنً‌للمطبوعات‌المدرسٌة،

4
‌.18:‌المرجع‌نفسه،‌السنة‌الرابعة‌ابتدائً،‌ص
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أنو لإلصاح أم مادة علمية كتوصيلها للمتعلم لابد من التقيد بشركطها كمهاراتها : كأىم ما لطلصو من ىذا

كىذا ما لاحظناه فيما لؼص نشاط فهم الدنطوؽ باعتباره يعتمد بشكل أساسي على مهارة الاستماع لدل الدتعلم 

 .كعملية القراءة لدل الدتعلم

 :مراحل تقديم النص المنطوق.2

يرفقها بتمثيل اللفظ أك الحركة أك " لا يشتًط فقط أثناء تقديم النص من قبل الدعلم أف تكوف قراءتو كاضحة، بل

 .1"الانفعاؿ لإعطائو معتٌ لؽكن من تبنيو لتمثيل كلزاكاة النص الدنطوؽ

ككما سيق كذكرنا فإف القراءة الواضحة تساعد كل الدتعلمتُ كتراعي الفركقات الفردية بينهم، فحتى 

الدتعثرين منهم، كاللذين لم يتمكنوا من قراءة النص لأساب أك لأخرل سيجتازكف ىذه العقبة باستماعهم إلى النص 

من قبل الدعلم فتتساكل فرص فهمهم مع باقي زملائهم إذ تساعد الذاكرة الفرد على التعرؼ على الكلمة عن 

طريق الأصوات التي تتألف منها، إذا كاف قد سمعها من قبل، كىكذا فقدرة التلميذ على استًجاع الصورة البصرية 

 .2أك الصورة السمعية للكلمة يساعده على التعرؼ عليها كقراءتها

 :مرحلة ما قبل القراءة.أ

يتم فيها عرض عنواف النص، كطرح أسئلة للمحادثة حوؿ العنواف، كحوؿ توقعات التلاميذ بخصوص 

 .موضوع كأحداث النص

 : مرحلة تسميع النص.ب

في ىذه الدرحلة يقرأ النص مرتتُ من قبل الددرس كفي ىذه القراءة الثانية يتم معالجة النص الدسموع برقيقا 

 .3لبعد الفهم الدطلوب 

 

                                                           
1

‌.37:‌‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج،‌مدٌرٌة‌التعلٌم‌الأساسً،‌مناهج‌التعلٌم‌الابتدائً،‌ص
2

‌.13:،‌ص2،‌ج‌‌2010تموٌن‌المعلمٌن‌اللغة‌العربٌة‌المستوى‌الثانٌة‌ابتدائً،‌الدٌوان‌الوطنً‌للتعلٌم‌والتكوٌن‌عن‌بعد،‌
3

‌.03:،‌ص‌2016‌،2017عبد‌القادر‌عبد‌الصمد،‌فهم‌المنطوق،‌وزارة‌التربٌة،‌مدرسة‌شٌخً‌عبد‌القادر،‌تلمسان،‌
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 :كىذه الدراحل ىي ما تم إدراجو ضمن مذكرة تدريس فهم الدنطوؽ كىي

 .يتم فيها طرح بسهيد بتبسيط مع بعض التساؤلات للوصوؿ إلى عنواف النص الدنطوؽ: الوضعية الانطلاقية

 .1في ىذه الدرحلة يكتسب الدتعلم معارؼ جديدة انطلاقا من القراءة الدوحية للمعلم:مرحلة بناء التعلمات

كباعتبار ميداف فهم الدنطوؽ ميداف مستحدث فيحتاج لكثتَ من الدقة مع توفر شركط القراءة الصحيحة، كىذا 

 .النص الدنطوؽ ىو كسيلة مهمة لاكتساب الدتعلم لدهارة الاستماع

لطلص أف كل من الاستماع كالقراءة يسالعاف في حسن تسيتَ نشاط فهم الدنطوؽ، اعتمادا على عدة معايتَ 

 :ألعها

 ...ما ارتبط بالاستماع من إصغاء كتوفتَ الجو الدناسب-

 ...ما ارتبط بالقراءة من جوىر الصوت، احتًاـ علامات الوقف -

 :أجرأة النص المنطوق.3

 : كتعرؼ كما يلي

أمضاه كأنفذه، كضعو في حيز : أجرل الأمر."(جرل)من مادة - أجرأة- أجرأ–تشتق ىذه الكلمة : الأجرأة لغة.أ

 .أجرل، لغرم، إجراءن . التنفيذ

 .2ج إجراءات تدبتَ أك خطوة تتخذ لأمر ما: {مفرد}: إجراء

 . أم عدـ ترؾ الأمر لررد تصورات في الذىن، بل القياـ بتدابتَ كخطوات بذعلو أكثر فعالية

لأف الذدؼ الرئيسي من تقديم النص الدنطوؽ ليس الاستماع إلى أصوات كالاستمتاع :الأجرأة اصطلاحا.ب

بأحداث تسرد بطريقة معينة فحسب، كإلظا الغرض منو تعميق الفهم للنص لأجرأة أحداثو، فتعرؼ اصطلاحا بأنّا 

 .1"عملية لتنظيم فعل التعليم كالتعلم من أجل أف يتحكم التلاميذ في الالصاز الدراد برقيقو"

                                                           
1

‌.‌المرجع‌نفسه،‌نفس‌الصفحة
2

‌.367:‌،‌ص1‌،2008،‌ط‌1أحمد‌مختار‌عم،‌معجم‌اللغة‌العربٌة‌المعاصرة،‌عالم‌الكتب‌القاهرة،‌م‌ج‌
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فخلف كل نص سواء كاف مسموع أك منطوقا جملة من الأىداؼ القريبة الددل الواجب برقيقها من قبل الدتعلم 

أثناء الحصة كمنها أىداؼ بعيدة الددل غرضها التمكن من برليل النصوص كتعميق فهمها كالإنتاج على منوالذا 

 .شفهيا أك كتابيا، في حصص كمراحل لاحقة، لذلك كجب على الدعلم التخطيط الدناسب لتقديم النص كبرليلو

برليلا للنص كدراسة عناصره كمكوناتو كأحداثو كبياف أجزائو ككظيفة كل جزء فيها، كما يفيد "كلأف الأجرأة تعتبر 

 .2مصطلح الأجرأة الشرح أك التفستَ كالعمل على جعل النص مفهوما كاضحا جليا 

 3:فإف القصد منها معرفة عناصر النص كمكوناتو كالالتزاـ بدعايتَ التحليل الدعركفة، كالتطرؽ إلى النقاط الآتية

 .(....نص خبر، نص قصة، توجيهي )نوع النص في ضوء الدقصد منو -

 .موضوعو، أسباب إنتاجو، الربط بتُ أجزائو، الزمن، الدكاف، العنواف، كقدرتو على جذب القارئ أك الدتابع-

 .الدضموف كما لػملو من رسالة-

 .الأفكار التي تعزز الفكرة الرئيسية أك الذدؼ الرئيس لإيصاؿ الرسالة-

. مع الأخذ بعتُ الاعتبار بأف برليل النصوص في ىذه الدرحلة يراعي فيو سن الدتعلم كالأىداؼ الدرجو برقيقها

بطريقة معينة تسهل برقيق ىذه النتيجة كما أف نوع النص الدقتًح لػدد خطوات التحليل الدناسبة، تلي ىذه الخطوة 

 .اكتشاؼ الجانب القيمي كلشارستو

 : القيم في نصوص فهم المنطوق.4

 :القيم لغة .   أ

أقمت الشيء كقومتو فقاـ بدعتٌ استقاـ كالاستقامة اعتداؿ الشيء  (...)تعرؼ القيم بأنّا الاستقامة 

 .4كاستواؤه 

                                                                                                                                                                                       
1 http://bohotiblgspot.com/2014/04/blogspot-365.html,29/03/2024,16h05min.‌

2
‌العٌاشً‌صالح‌وآخرون،‌مخططات‌حصص‌التعلم‌لمادة‌اللغة‌العربٌة‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً،‌مقطع‌واحد،‌مدٌرٌة‌التعلٌم‌الابتدائً،‌المركز‌

‌.09:‌،‌ص2020الوطنً‌للوثائق‌التربوٌة،‌الجزائر،‌أوت،‌
3

‌.83:،‌ص‌2020محمد‌خلٌل،‌أسالٌب‌تحلٌل‌النصوص،‌من‌منشورات‌الجامعة‌الافتراضٌة‌السورٌة،‌
4

‌(ق‌و‌م)لسان‌العرب‌،:‌ابن‌منظور‌
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أم أف القيمة لغة بذمع بتُ معاني الاستقامة كالعدؿ كالاعتداؿ كالابتعاد عن الاعوجاج، ففيها دعوة 

 .للإصلاح  كالصلاح 

 :القيم اصطلاحا  . ب

للقيم عدة زكايا للتعريف بها، فكل ميداف يتناكلذا بالدنحى الذم يتوافق معو، فتعريفها اقتصاديا لؼتلف عن 

 (...)التعريف الاجتماعي أك الفلسفي أك الإسلامي 

معايتَ عقلية ككجدانية، تستند على مرجعية حضارية، بسكن صاحبها من الاختيار بإرادة :"كتعرؼ بأنّا 

حرة داعية، كبصورة متكررة، يتسق فيها الفكر كالقوؿ، كالفعل يرجحو على ما عاداه من أنشطة بديلة 

 . 1متاحة، فيستغرؽ فيو، كيسعد بو 

 كيقصد من ذلك أف القيمة ىي ما يرتاح لو العقل  كالوجداف كيتوافق مع الحقبة التي يعيشها 

الإنساف، بسكنو من اختيار سلوؾ أك فكرة، أك القياـ بنشاط من عدة اختيارات بحيث يكوف راضو عن 

 .  ىذا الاختيار الدتزف الدتوافق مع كل ما لػيط بو ك يرد في ذىنو 

كالدعركؼ أف الإصلاحات الجديدة للمناىج الجزائرية ركزت على القيم، كلم برصرىا فقط في نصوص اللغة 

العربية الدنطوقة منها ك الدكتوبة، أك في دركس التًبية الإسلامية، كإلظا عممتها على جميع الدواد، حتى مادة 

 .الرياضيات، ففي كضعياتها على اختلافها قيم كعبر مبثوثة في طياتها يستخلصها الدتعلم كيعمل بها

كلا شك أف دكر الدؤسسات التعليمية لا ينحصر في التعليم فقط، ك إلظا للتًبية الباع الأكبر إلى جانبها                         

لذلك أصبح استخلاص القيم في نّاية برليلنا لنص فهم الدنطوؽ لزطة أساسية، كلا ينحصر ذلك في 

 .قيمة كاحدة، كإلظا لؽكن استخلاص العديد منها في النص الواحد  

                                                           
1

‌‌.18:‌‌محمد‌خلٌل،‌فلك‌صبٌرة‌،‌محمد‌علً‌حبش‌،‌أسالٌب‌تحلٌل‌النصوص‌،ص‌
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ككما ىو معركؼ فنص فهم الدنطوؽ يكوف في الحصة الأكلى من التعلمات مع بداية الأسبوع الدراسي 

فمن الجميل بث لرموعة من القيم الدينية كالتًبوية كالاجتماعية في التلميذ كدعمها بنص فهم الدكتوب 

 .ليصل إلى إنتاجها مع نّاية الأسبوع الدراسي كالعمل عليها، كتطبيقها في كضعيات دالة 

 :مسرحة أحداث النص المنطوق - 5

، على الرغم أف 2016يعد ذكر خطوة مسرحة أحداث النص جديدا في الوثائق الرسمية بعد إصلاحات 

بذسيد الحوار الدذكور في بعض نصوص القراءة بصورة بسثيلية في الدناىج السابقة كاف معمولا بو، إذ لصد 

الدتعلمتُ يتقمصوف شخصيات النص، فيوزع الدعلم عليهم الأدكار، كعند القراءة يلتزـ كل كاحد منهم 

بدكره، فتتعدد الأصوات، أك لؽثل الدتعلموف أحداث النص الذم يتحوؿ إلى عرض بسثيلي بسيط، لكن أف 

تذكر ىذه الخطوة في الوثائق الرسمية، فهذا دليل على إدراؾ ألعية الدسرح بالنسبة للطفل الذم تعتتٍ بو كل 

الدكؿ بدءنا بالابراد السوفياتي الذم كاف سباقا إلى دعم مسرح الأطفاؿ، كمركرا بدكؿ أجنبية كأمريكا 

أما في الجزائر فقد بدأ الدسرح الإقليمي لددينة كىراف سنة  (...)كبريطانيا كالصلتًا كفرنسا، كعربية كمصر 

 . 1 بتخصيص قسم لدسرح الأطفاؿ 1975

التفكتَ الحسي -1: من الدعركؼ أف لونتُ من التفكتَ يغلباف على الأطفاؿ "في ىذه الدرحلة العمرية  

التفكتَ الصورم الذم يعتمد على تكوين صورة حسية، أما - 2الذم يعتمد على الأشياء الدلموسة، ك

التفكتَ الدعنوم المجرد فلا يبلغو الأطفاؿ إلا في سنوات طفولتهم الأختَة كالدسرح بهذا أكثر ملائمة 

للأطفاؿ من الوسائط الأخرل، لأنو يضع أمامهم الوقائع كالأشخاص، كالأفكار بشكل لرسد ك ملموس 

  .2كمرئي كمسموع 

                                                           
1

‌.‌217:،‌ص‌(ت.‌د‌)‌(ط.‌د‌)المرجع‌فً‌أدب‌الأطفال‌،‌:‌ٌنظر‌محمود‌حسن‌إسماعٌل‌‌-
2

‌.204:‌،‌ص1986فلسفته،‌فنونه‌‌وسائطه،‌الهٌئة‌المصرٌة‌العامة‌للكتاب،‌القاهرة‌ن‌:‌أدب‌الأطفال‌:‌‌هادي‌نعمان‌الصٌنً‌
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فالدسرح يتناسب مع سن الدتعلم في الدرحلة الابتدائية الذم لغنح إلى الخياؿ، كيقلد ما يراه من رسوـ 

متحركة في حركاتها كلغتها، فهو كسيط ىاـ في تعليمو، خاصة أنو لػمل في طياتو عبرة موجهة في شكل 

 .بسثيلية تهدؼ إلى إيصاؿ رسالة غالى الدتلقي بطريقة مؤثرة فيتعلم منها دركسا في الحياة 

كلعل الدسرح الذم نتحدث عنو ليس ذلك الذم بزصص لو قاعة للعرض، إلظا الدقصود ىنا ىو الدسرح 

الذم يكوف الدنهاج الدراسي أساسو، فيعتمد على البرنامج الدقتًح كلغسد النصوص الدقتًحة داخل حجرة 

الصف مع الاكتفاء بالزل العادم أك ما لؽكن الحصوؿ عليو من كسائل داخلها، فكل أثاث الحجرة من 

لؽكن استغلالو لتمثيل الدسرحية، ك يكفي كتابة بطاقات صغتَة أك  (...)سبورة كخزانة ككراسي كطاكلات 

كبتَة لتعلق على ثياب الدتعلم أك تلصق على الجدراف لتصبح معالم النص لرسدة على أرض الواقع، 

عملية بيداغوجية تسخر نصا في شكل لوحات مشهدية، كحوارات مسرحية : "فمسرحة النص تصبح

يشارؾ في إعدادىا كل من الأستاذ كالدتعلم داخل الصف الددرسي، أك في القاعة بالددرسة لسصصة 

للعركض أك الحفلات الددرسية، عن طريق توفتَ كل الظركؼ الدراسية الدمكنة لجعل الدتعلم يتفاعل الغابيا  

كذلك من خلاؿ الجمع بتُ ىدؼ التعليم، كىدؼ اللعب كالتًفيو كالتسلية، قصد خلق الحيوية كالحب 

  .1كالسعادة داخل الصف الدراسي، مع العمل بصدؽ كجدية إلى برقيق الحياة الددرسية الناجحة

  

 

 

 

 

 
                                                           

1
‌‌.243:ص‌‌(ت.د‌)‌(ط.د‌)‌محمود‌حسن‌إسماعٌل،‌المرجع‌فً‌أدب‌الأطفال‌
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 أنماط النصوص المقررة لميدان فهم المنطوق في التعليم الابتدائي: المبحث الثالث  

 :تمهيد

 سنوات، لػدد فيو لظط من ألظاط النصوص يتوقع التمكن منو مع نّاية السنة 5بسر الدرحلة الابتدائية ب

بضم ميداف فهم الدنطوؽ، كفهم الدكتوب، كالإنتاج الشفوم، كالإنتاج الكتابي، كسيأتي تفصيلها حسب 

 :سنوات الدراسة كما يلي 

 :النمط الحواري -1

يفهم خطابات منطوقة في :"يتوقع من الدتعلم في السنة الأكلى برقيق الكفاءة الختامية التي تنص على أف 

  . 1"حدكد مستواه الدراسي كعمره الزمتٍ كالعقلي كيتفاعل معها، بالتًكيز على النمط الحوارم

كبالاطلاع على النصوص الدنطوقة الدقتًحة في الدقاطع الثمانية، فقد جاءت مبنية على شكل قصة قصتَة 

يتخللها الحوار، يستشف فيها عبرة، كىي تتوافق مع الدرحلة العمرية لطفل في سن السادسة، ثم إف طوؿ 

النصوص يتناسب مع ذاكرتو، كلا يوجد ضمن ىذه النصوص إلا أربعة نصوص لم تكتب على شكل 

  " 2في القرية، مدينتنا، من أنا، أكؿ يوـ في رمضاف" حوار كىي 

لكن من السهل إعادة كتابتهم على شكل حوار، أما القيم الدبثوثة فهي ضركرية لبناء قاعدة أرصينة من 

الدبادئ الاجتماعية الدينية، كنضرب أمثلة بحسن استقباؿ الضيف، إلقاء التحية، احتًاـ قواعد الأكل 

أما عن الدصادر التي أخذت منها النصوص فلم يتم الإشارة  (...)تبادؿ الزيارات الوقاية ختَ من العلاج 

 .إليها أسفل كل نص في دليل الدعلم 

 

 

                                                           
  .12:اللجنة الوطنية للمناىج، مديرية التعليم الأساسي، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، ص 1
 .10:، ص2016دليل كتاب السنة الأكلى من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية ، الجزائر، : لزمود عبود، عبد الدالك بوطيش 2
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 :مؤشرات النمط الحواري . أ 

 تبرز مؤشرات النمط الحوارم في النصوص الدقررة على متعلمي السنة الأكلى ابتدائي سواء كانت منطوقة 

أك مكتوبة، من خلاؿ نسب الكلاـ إلى قائلو في كل مرة بذكر اسمو ك كتابتو بنمط عريض، حتى لؼتلف عن باقي 

الكلمات، كفي ىذا توضيح لعدد الشخصيات الدوجودة في النص كمن بتُ الدؤشرات الواجب تنبيو الدتعلم إليها ما 

 :يلي 

 .استخداـ ضمائر الدخاطب  -

 .استخداـ الجمل القصتَة ك أدكات الاستفهاـ  -

 .الشكل الكتابي بالعودة إلى السطر كلما انتقل الكلاـ من لزاكر إلى أخر  -

 .كضوح اللغة ك الابتعاد عن المجاز  -

ك لصد من بتُ الصيغ ك التًاكيب الدقررة في برنامج السنة الأكلى ابتدائي في التعبتَ الشفوم، الجملة التعجبية 

كالاستفهامية كالضمائر الدتصلة كالدنفصلة كإف كانت تؤجل الى نّاية السنة الدراسية حتى يتمكن الدتعلم أكلا من 

الأصوات كالحركؼ كالرموز كيكوف خبرة من خلاؿ استماعو لدختلف النصوص فيتمكن في النهاية من التمييز بتُ 

 الدالة على التعجب، أك الاستفهاـ ثانيا، كما أف اللغة الدختارة في جميع بالإشارةالجمل من خلاؿ التنغيم أكلا ثم 

النصوص بسيطة تتناسب كفهم الدتعلم للكلمات التي تعوٌد سماعها في التلفاز من خلاؿ الرسوـ الدتحركة، أك في 

 .تعاملو داخل الددرسة 

ك بسبب طبيعة الدتعلم الذم يبلغ سن ست سنوات فليس من السهل التعامل معو بأفكار لرردة كبسكينو من النمط 

باعتماد الشرح كالإلقاء، أك تقديم معلومات حوؿ معتٌ الحوار، كأركانو كمؤشراتو، لذلك كرد في الدنهاج اقتًاحات 

لدوارد معرفية كمنهجية، ككضعت أمثلة عن كضعيات تعليمية كلظاذج لدعايتَ التقييم في الدناىج الدعادة كتابتها 

 .لتمكتُ الدتعلم من النمط الحوارم، ككضعو في كضعيات حقيقية بسكنو من الاستفادة من ىذا النمط 
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 :كيقدـ الجدكؿ الأتي تفصيلا عمٌا ذكر سابقا 

 . الجدول يبين اقتراحات لتقديم النمط الحواري في التعليم الابتدائي-

 نماذج لمعايير التقديم أمثلة عن وضعيات تعلميو المحتويات المعرفية

الخطاب –خطابات لستلفة منطوقة -

لضو -قصص من التًاث–الحوارم 

-خطاطة النص الحوارم- النص

 مقاطع شعرية

كضعيات –كضعيات إصغاء الدنطوؽ 

صور،  )للفهم انطلاقا من سندات متنوعة 

 –لعب الأدكار مع الأقراف – (مشاىد

 .كضعيات بذنيد موارد للتعبتَ عن الفهم 

لغيب عن أسئلة حوؿ -

يعبر بعد سماع -نص القصة

يربط كلمات -القصة

 لػتـً دكره في الحوار-بصور

اللجنة الوطنية للمناىج مديرية التعليم الأساسي مناىج مرحلة التعليم الابتدائي :المصدر .

 17ص

 :النمط التوجيهي - 2

لا يكتمل الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي إلا بالسنة الثانية إذ تثبت فيها التعلمات، كيتحدد مدل 

التمكن من الكفاءات الدسطرة كقد جاء في الكفاءة الختامية لديداف فهم الدنطوؽ لذذه السنة أنو ينتظر من 

يفهم خطابات منطوقة في حدكد مستواه الدراسي، كعمره الزمتٍ كالعقلي، كيتفاعل معها :"الدتعلم أف

 .1بالتًكيز على النمط التوجيهي 

كلتحقيق ىذه الكفاءة تم اقتًاح لرموعة من النصوص الدنطوقة التي تتضمن قصة قصتَة أحداثها 

شخصيات كتقدـ بعض التوجيهات، كلا لصد إلا بعض النصوص التي كظف فيو التفستَ كالسٌرد، نصتُ 

                                                           
. 20: ص، مرجع سابق، اللجنة الوطنية للمناىج1
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آخرين انفرد فيهما النمط التوجيهي كغاب عنهما الحوار، بردثا عن طريقة مثلى للمحافظة على الصحة 

 1.كنظافة الأسناف كالفم 

 :كللتمكن من الكفاءة المحددة صيغت مركبات الكفاءة الآتية 

 .يرد استجابة لدا يسمع -

 .يستجيب للعبارات الخاصة بالنمط التوجيهي-

 .يتمثل مقاصد النص -

 .يأخذ العبرة من النص -

فالدطلوب من الدتعلم أف يفهم مضموف التوجيهات الدقدمة لو، كيستجيب لذا، كما يأخذ العبرة من -

 .القصص الدقدمة لو، كالتي تزخر بتعليمات كتوجيهات براكي الدرحلة العمرية التي لؽر بها 

كقبل الخوض في الحديث عن ىذا النمط لغدر بنا التٌنويو إلى أنو إلى جانب تسميتو بالنمط التوجيهي 

 .يسمى أيضا بالنمط الإيعازم، أك ألأمرم أك ألحثي، أك الإرشادم 

 :تعريف التوجيو لغة . أ 

كجٌهت الريٌح العصا توجيها إذا ساقتو، قاد فلاف فلانا :"، كجاء في تعريف (ق, ج .ك )يصاغ من مادة  

كيقاؿ خرج القوـ فوجهوا الناس ...)إذا جعل على جهة كاحدة لا لؼتلف : فوجٌو أم انقاد كاتبع، كشيء موجو 

 .2إذا كطئوه ك سلكوه حتى استباف أثر الطريق لدن سلكو : الطريق توجيها 

                                                           
1

‌.‌المرجع‌نفسه،‌نفس‌الصفحة‌
2

‌(و‌،‌ج،‌ه)‌ابن‌منضور،‌لسان‌العرب،‌
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 .من خلاؿ التعريف لصد أف التوجيو معناه رسم كجهة معينة كتقديم إرشادات ك نصائح 

 تعريف التوجيو اصطلاحا-ب 

أسلوب تواصلي يرمي إلى توجيو التعليمات إلى فئة من الناس كدعوتهم للقياـ بعمل معتُ، أك "يعرؼ التوجيو بأنو 

 .1حركة، أك ابزاذ موقف، أك تنفيذ أمر 

أم أف ىذا النوع من النصوص يهدؼ إلى توجيو الدتعلم إلى تصرؼ معتُ يسلكو في الدستقبل، كيعد مناسبا جدا 

للخطب التي يسعى من خلالذا الخطيب إلى توجيو فئة من الناس إلى فكرة من خلاؿ التأثتَ عليهم بأسلوب 

 .الخطابة كالبرىنة كالحجج على صحة الرأم 

 مؤشرات النمط التوجيهي. ج 

 :حتى لؽيز الدتعلم النص التوجيهي من غتَه عليو الانتباه إلى أف النص لػتوم الدؤشرات الأتية

 سيطرة الجمل الإنشائية ك خاصة الأمر ك النهي -

، يقتضي، لغب عليك : أفعاؿ الإلزاـ كلضوىا -  .يتوجب، يلزـ

 استعماؿ ضمائر الدخاطب ك أساليب النفي كالإغراء كالتحذير -

 الجمل القصتَة كاضحة الدلالة -

تنوع الأحجاـ كالحركؼ كألوانو كأشكالو كاستخداـ الأرقاـ، كتظهر بعض العبارات : التفنن في الطباعة كالإخراج -

 . 2ككل ذلك يهدؼ إلى لفت النظر كالتًكيز على الدهم الذم يقصده الكاتب 

                                                           
1

‌.63:،‌ص2015الوثٌقة‌المرافقة‌لمنهاج‌اللغة‌العربٌة،‌مرحلة‌التعلٌم‌المتوسط‌جوٌلٌة‌:شلوفً‌حسٌن‌و‌آخرون
2

‌.08:مرجع‌سابق،‌ص:‌شلوفً‌حسٌن‌وآخرون‌
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إف متعلم السنة الثانية ابتدائي لا لؼتلف كثتَا عن متعلم السنة الأكلى، لكنو أنضج منو قليلا إذ أصبح 

 كلأجل ذلك تم اختيار لزتويات معرفية، كاقتًاح أمثلة – مع مراعاة الفركؽ الفردية –قادرا على الكتابة ك القراءة 

جدول يبين اقتراحات لتقديم :عن كضعيات تعلميو، كلظاذج لدعايتَ التقييم تفصيلها في الجدكؿ الأتي 

 :النمطالتوجيهي التعليم الابتدائي

 نماذج لمعايير التقييم أمتلة عن وضعيات تعلمية المحتويات المعرفية

-ملصقات تقنية:الخطاب التوجيهي-

 بطاقات إرشادية،الوصفات

 .قصص التًاث، قانوف الدركر ..الطبية

 .ترتيب عناصر النص -

 (لسفوظات، أناشيد)مقاطع شعرية-

 نصوص منطوقة يغلب عليها النمط-

 .التوجيهي 

أرجوؾ، :ألفاظ كعباراتالرجاء-

 .أف،رجاءا،من فضلك

فعل الأمر -

 :حذار،ىات،ىاؾ،تعاؿ،ىيٌا،الإلزاـ:كصيغ

كضعيات إصغاء لنصوص -

 .منطوقة توجيهية

كضعيات لفهم النصائح ك -

التعليمات انطلاقا من سندات 

 .متنوعة

كضعيات لتنفيذ تعليمات ك -

 قواعد اللعب،القانوف)إرشادات

 (...الداخلي،كيفية الطبخ

كضعيات بذنيد موارد للتعبتَ -

 .عن الفهم بتنفيذ التعليمات 

كضعيات بذنيد موارد التعبتَ -

 عن الفهم بتنفيذ التعليمات

من خلاؿ تصرفو ما :الإصغاء-

 حسنالاستماع،فهم:يدؿ على

 .الدعتٌ العاـ للنص

فهم معاني كلمات غتَ مألوفة -

بالاعتماد على نبرة الصوت ك 

 .السياؽ

فهم العناصر التعبتَية في النص -

 .التوجيهي

 يطبق تعليمات ك إرشادات-

 يستخدـ الصيغ الدناسبة -

يصدر أحكاما على النص -
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 .ينبغي،لابد،عليك

القرائن،الجمل :خطاطة النص التوجيهي-

 ...الإنشائية

معلم، ):كضعيات تفاعلية -

 متعلم،إنتاجات شفوية

 .التوجيهي

يثمن القيم الواردة،يلتزـ 

 بالتوجيهات

اللجنة الوطنية للمناهج ، مديرية التعليم الأساسي ، مناهج مرحلة التعليم 

. 20:،ص2016الابتدائي،  

 :النمط السردي .3

تعتبر النصوص الدقدمة في الطور الأكؿ قصتَة إلى حدٌ ما تتناسب كسن الدتعلم كمدل تذكره، كتنشغل  

بدواضيع قريبة منو يعيشها يوميا لكن بالانتقاؿ الى السنة الثالثة لصد أف النمط الدقرر ىو النمط السردم، إذ جاء في 

أف يفهم خطابات في حدكد مستواه الدراسي، كعمره "الكفاءة الختامية لديداف فهم الدنطوؽ أف الدطلوب من الدتعلم 

 "1الزمتٍ ك العقلي، كيتفاعل معها بالتًكيز على النمط السردم 

كلذلك لصد معظم النصوص الدنطوقة الدقتًحة في السنة الخامسة ابتدائي سردية يتخللها الحوار الذم لؽكن من 

 .سهولة مسرحتها بتقمص الدتعلمتُ لأدكار شخصياتها

                                                           
1

‌.24:‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج،‌مرجع‌سابق،‌ص
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يعتبر السرد مصاحبا لحياة الانساف، إذ يعتمد عليو في الخطابات اليومية، ك في الأجناس الأدبية الدتنوعة من قصة 

ككجوده كنمط في نص الكفاءة الختامية التي ينتظر برقيقها دليل على ألعيتو، ك فيما يلي  (...)كمسرحية كأسطورة 

 .أىم النقاط الواجب الإحاطة بها حولو

 : تعريف السرد لغة.أ

 .السرد في اللغة تقدمة شيء إلى شيء نأتي بو متسقا بعضو في إثر بعض متتابعا:"يعرؼ ابن منظور السرد فيقوؿ 

ك سرد القراف  (...)يسرد الحديث كلضوه يسرده سردا إذا تابعو، كفلاف يسرد الحديث سردا إذا كاف جيد السياؽ لو

  .1تابع قراءتو في حذر منو

 :تعريف السرد اصطلاحا .ب

الكيفية التي تركل بها القصة عن طريق قناة "ىناؾ العديد من التعريفات لدفهوـ السرد، لؽكن أف نوجزىا في أنو 

 2الراكم كالدركم لو، كما بزضع لو مؤثرات بعضها متعلق بالراكم كالدركم لو، كالبعض الاخر متعلق بالقصة ذاتها

  .3كلاـ الراكم المحيط بالأحداث كالعالم، كىو حريص على تقدلؽو للمركم لو:"كيعرفو لزمد عزاـ فيقوؿ أنو 

 .4مصطلح نقدم حديث يعتٍ نقل الحادثة من صورتها الواقعية الى صورة لغوية :"كأيضا 

أما في التعليم فيعتمد الدعلم على النص السردم ليبتٍ كفاءات الدتعلم إذ يصبح ىذا النص سندا لغويا لػكي 

الوقائع ك الأحداث التي بذرم في زمن ك مكاف معتُ، كقد تكوف ىذه الأحداث كاقعية، أـ صيغت من نسج 

                                                           
1

‌(س‌،‌ر،‌د)‌ابن‌منظور،‌لسان‌العرب،‌
2

‌.45:،ص3‌،2003بنٌة‌النص‌السردي‌من‌منظور‌النقد‌الأدبً،المركز‌الثقافً‌العربً،‌الدار‌البٌضاء،‌ط:‌‌حمٌد‌الحمٌدان
3

‌.‌85:‌،ص‌2005محمد‌عزام،‌شعرٌة‌الخطاب‌السردي،‌منشورات‌اتحاد‌الكتاب‌العرب،‌دمشق
4

‌.28:،‌ص‌1،1997امنة‌ٌوسف،‌تقنٌات‌السرد‌فً‌النظرٌة‌والتطبٌق،‌دار‌الحوار‌للنشر‌والتوزٌع،‌ط
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الخياؿ، يكوف الذدؼ منو تعليم الأطفاؿ بالدثاؿ إذ يعتبر ما لػدث للشخصيات مثالا إما لػتذل بو أك بذنب 

 .سلوكو 

 :أىمية النص السردي .ج

 :لؽكن أف نلخصها في 

 .النص السردم أنسب الى الدتعلم ك يذكره بالجو العائلي كالمحادثات اليومية -

لؽكن توظيف ىذا النوع من النصوص كوضعية انطلاؽ لبناء التعلمات في مواد عديدة، إذ أف سرد قصة -

 .قصتَة على الأطفاؿ لغعلهم ينتبهوف إلى تفاصيلها كمغزاىا، بالأخلاؽ كحسن التصرؼ أيضا

 .النص السردم يزخر بالقيم التي لػتاجها الدتعلم -

 .ىو كسيلة لدعرفة العادات كالتقاليد بطريقة لشتعة -

 .الشخصيات الدبثوثة في النص السردم قدكة للأطفاؿ، إذ لؽكن استغلالذا للوصوؿ إلى أىداؼ تربوية-

الاستماع، الحديث، القراءة، الكتابة، الوصف، :يساعد النص السردم على اكتساب الدهارات اللغوية -

 .الحوار

كقد اختتَ للتمكن من ىذا النمط لزتويات معرفية، كأمثلة عن كضعيات تعلمية، كلظاذج لدعايتَ التقييم 

 :تفصيلها في الجدكؿ الأتي

 

 المحتويات المعرفية أمثلة تعليمية نماذج لمعايير التقييم
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لػدد موضوع السرد -

 كعناصره

يتعرؼ على قرائن السرد -

 يستخدـ الركابط اللغوية

زمن الفعل :الدناسبة للسرد

... 

يتصرؼ بكيفية تدؿ -

 اىتمامو لدا يسمع

لدسموع :كضعيات إصغاء-

 سردم يبدم خلالذا الدتعلم 

 .فهمو العاـ للموضوع

 خطاطة:كضعيات للاستنتاج

 .النص السردم

كضعيات لتحديد الجوانب 

 القيمية في النص السردم 

نصوص سردية من التًاث الجزائرم -

 مقاطع.كالدغاربي ك العربي ك العالدي 

نصوص   عليها النمط -شعرية

 خطاطة النمط السردم-السردم

، في أحد الأياـ:الدؤشرات الزمنية  في يوـ

الصيغ ك الظركؼ الدالة ...-،لدا،عندما

الركابط اللغوية -على الدكاف شرؽ،غرب

-العطف،حركؼ الاستقباؿ س،سوؼ

ضمائر الغائب الدتحكمة في انسجاـ 

 تنوع أزمنة -النص كالنمو ألدوضوعاتي

ألفاظ :تقدير حجم الحدث-الفعل

-كل،بعض،نصف،جزء: التقدير

فعل مضارع، يوميا : الاستمرار الدطلق

 +كاف:الاستمرار في الداضي-،أسبوعيا

 مقاربة -احتماؿ كقوع الحدث-يفعل

 -سرعة كقوع الحدث-كقوع الحدث

 تعيتُ–انتهاء الحدث الى حدث أخر 
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الحدث في الزماف مقيدا بحاؿ تدؿ على 

 شيئا فشيئا،:ألفاظالتدرج:التدرج 

 الواحد تلو الأخر

 

 .25-24:مديرية التعليم الأساسي،مناىج مرحلة التعليم الابتدائي ص:اللجنة الوطنية للمناىج:المصدر

 :النمط الوصفي-4

لؼتتم الطور الثاني بالسنة الرابعة ابتدائي،أين يصبح الدتعلم أكثر نضجا مقارنة بدستواه عند بداية التحاقو بالددرسة 

لذلك لصده أكثر بركما بلغة تواصلو كاليات القراءة كالكتابة كجاء في نص الكفاءة الختامية لذذه السنة أنو يتوجب 

يفهم خطابات منطوقة في حدكد مستواه الدراسي ،كعمره الزمتٍ كالعقلي ،كيتفاعل معها بالتًكيز :"على الدتعلم أف 

  .1على النمط التواصلي

يتم التًكيز في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي على الوصف بعدما مر الدتعلم بالحوار كالتوجيو كالسرد خاصة أف 

ىذا الأختَ لػمل في طياتو مشاىد كصفية للمكاف الذم تقع فيو الأحداث أك الشخصيات النصوص الدقتًحة 

كما أف الدتعلم يستعمل في حياتو اليومية الوصف في مواقف لستلفة، كبسر بو مناظر كألواف جذابة تدفعو إلى اعتماد 

 .ىذا الأسلوب في التعبتَ 

 :كقبل الحديث عن الدوارد المجندة لإرساء ىذه الكفاءة، لغدر التعريف بالنمط الوصفي
                                                           

1
‌.26:‌‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج،‌مرجع‌سابق،‌ص

‌
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 :تعريف الوصف لغة.أ

 .حلاه كألذاه عوض من الواك :كصف الشيء لو كعليو كصفا كصفو :"جاء في تعريف الوصف 

  .1"كصفك الشيء بحليتو كنعتو: الوصف  (...)الوصف الدصدر كالصفة الحلية : كقيل 

 " .صار منعوتا بصفة أك بصفات معينة ، بسيٌز بها: اتصف فلاف بكذا -

 .2"اتصف بالصفات الحميدة ، برلى بها -

 .نعت الشيء بدا فيو ، كرسم صورة دقيقة لو ، تضم كل تفاصيلو : فالوصف إذا 

ابي "، كىناؾ من لم يفرؽ مثل " ابن رشيق"ككثتَا ما لؼتلط مفهوـ الوصف بالتشبيو ، كىناؾ من فرٌؽ بينهما مثل 

  .3"فارس

  :تعريف الوصف اصطلاحا.ب

تصوير الظواىر الطبيعية بصورة كاضحة التقاسيم، كتلوين الآثار الإنسانية بألواف كاشفة عن : "يعرؼ الوصف بأنو

 .4"الجماؿ كبرليل الدشاعر الإنسانية برليلا يصل بك إلى الأعماؽ 

فالوصف نوع من التواصل اللغوم، يقدـ صورة كاضحة الدعالم لدا لػيط بنا من ظواىر طبيعية بتمثيل الأشياء  

كالأحداث كالدواقف كالأماكن، فيتبدل من خلالو جماؿ العرض، كما أنو يتعمق في الفور في الدشاعر الإنسانية 

 .ليصفها لزللا إياىا،كاشفا عن خباياىا، أم أنو يقدـ صورة نفسية داخلية، أك مادية خارجية 

                                                           
1

‌‌(و‌،ص‌،‌ف)لسان‌العرب،‌:‌‌ابن‌منظور
2

‌.2448:،‌ص(و‌،‌ص،‌ف)معجم‌اللغة‌العربٌة،‌:‌أحمد‌مختار‌عمر‌
3

هو‌مناسب‌للتشبٌه‌مشتمل‌علٌه،‌و‌لٌس‌به‌لأنه‌كثٌرا‌ما‌:"بٌن‌الوصف‌والتشبٌه‌إذ‌قال‌فً‌تعرٌفه‌للوصف‌"العمدة"‌فرق‌بن‌رشٌق‌فً‌كتابه‌

العمدة‌فً‌محاسن‌:‌،‌القٌروانً‌بن‌رشٌق‌"ٌأتً‌فً‌أضعافه،‌والفرق‌بٌن‌الوصف‌والتشبٌه‌أن‌هذا‌إخبار‌عن‌حقٌقة‌الشًء،‌وأن‌ذلك‌مجاز‌وتمثٌل

‌.‌‌‌294:،‌ص1الشعر‌و‌آدابه‌و‌نقده،‌ج
4

‌.32:،‌ص1949،‌(ط.‌د‌)‌،‌1الوصف‌فً‌الشعر‌العربً،‌مطبعة‌مصطفى‌الباي‌الحلبً‌وأولاده‌ن،‌القاهرة‌مصر،‌ج:‌عبد‌العظٌم‌علً‌قناوي‌
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 :أىمية النص الوصفي للمتعلم في المرحلة الابتدائية.ج

 :لؽكن أبراز ألعية النمط الوصفي في الدرحلة الابتدائية في النقاط الآتية 

 .النمط الوصفي ينمي الذكؽ الأدبي كالفتٍ لدل الدتعلم من خلاؿ التشبيهات كالاستعارات الدوظفة - 

 .يزكد بدختلف الدعلومات، فنصوصو تثقيفية كتعليمية - 

 .الوصف جزء من حياة الدتعلم اليومية- 

 .الوصف كسيلة من كسائل السرد، كىذا الأختَ الأكثر حضورا في حياة الدتعلم، كيرافقو في معظم النصوص - 

 .لؽكن أف ننطلق في الوصف من الأشياء المحسوسة المجردة، كىذا ما يتناسب مع متطلبات الدرحلة العمرية - 

الوصف كسيلة تعليمية ناجحة، إذ من خلالو لؽكن أف يسهل على الدتعلم أف يقدـ تقييما الغابيا أك سلبيا - 

 .للموصوؼ ، كاستخراج القيم الدناسبة 

يساعد على التخيل، فكما ذكر سابقا لا يكوف الوصف فقط لمحيط كاقعي، بل لشخصيات ك أماكن خيالية - 

 .لشاٌ لغعل الدتعلم يسرح بخيالو ك لؽكنو ذلك من إضافة تفاصيل خاصة بو، فيبدع في إنتاج نصو 

كبالعودة الى الدناىج الدعادة كتابتها، لصد أنو تم اختيار لزتويات معرفية، كأدرجت أمثلة عن كضعيات تعلميو  - 

 :كلظاذج لدعايتَ التقييم، خاصة أف فهم الدنطوؽ لتمكتُ الدتعلم من النص الوصفي تفصيلها في الجدكؿ الأتي

: الجدول يبين اقتراحات لتقديم النمط الوصفي في التعليم الابتدائي 
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 .لػتـً شركط الإصغاء - 

لػدد موضوع الوصف - 

 .ك عناصره 

لػدد الدوصوؼ الرئيس - 

 .ك جوانب الوصف فيو 

يستخدـ الركابط اللغوية - 

الوصف،  النعت، :الدناسبة

 .العطف، الحاؿ 

يتفاعل مع معاني - 

 .الخطاب الدسموع 

كضعيات إصغاء،  لدسموع - 

 .كصفي يظهر الدتعلم فهمو 

كضعيات لاستنتاج بنية -

 .الخطاب الوصفي 

كضعيات للتعرؼ على - 

 .قرائن الوصف 

 :الخطابات الدنطوقة -

نصوص كصفية من : الخطاب الوصفي -

 .التًاث الجزائرم كالدغاربي كالعالدي 

 (لزفوظاتوأناشيد)مقاطع شعرية -

نصوص منطوقة يغلب عليها النمط -

 .الوصفي 

 .خطاطة النمط الوصفي -

  (الدوصوؼ الرئيسي كالدوضوعات الفرعية )-

 .على شكل فقرات 

موضوعات الوصف الدادم كالدعنوم 

 .الأكصاؼ مناسبة 

تعيتُ الشيء الدوصوؼ كتركيز :الخصائص -

الوصف عليو من منظر طبيعي أك كصف 

شخصية ما، أك شكل من الأشكاؿ أك حالة 

 .نفسية، أك حادثة

استعماؿ الصور البلاغيةكخصوصا الاستعارة -
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 .كالكنايةكالتشبيو 

التعجب، النداء  : استعماؿ الجمل الإنشائية 

 .الاستفهاـ 

 .ثراء النص بالنعوت كالأحواؿ 

 

مناىج مرحلة التعليم : مديرية التعليم الأساسي : اللجنة الوطنية للمناىج : المصدر 

 29ص.2016الابتدائي،

لصد من خلاؿ الجدكؿ أف الدتعلم يتطرؽ إلى التشبو منذ الوحدة الأكلى في الدقطع الأكؿ حتى يدرؾ ألعية توظيف 

التشبيو أثناء الوصف، كإف شاء ذكر الاستعارة كالكناية في الخطاطة لكنهما مؤجلتاف إلى الدرحلة الدتوسطة، أما 

فهي مقررة كدركس لضوية كصرفية يوظفها في (...)باقي الدؤشرات كالنعوت كالأحواؿ كظركؼ الزماف كالدكاف 

الإنتاج الكتابي، كبالتالي لؽر الدتعلم أثناء السنة الدراسية بكل مؤشرات النمط الوصفي فتًسخ في ذىنو خطاطتو  

كيعلم متطلباتو كيتعلم من خلاؿ الوضعيات الدختلفة كيف يبتٍ الخطاب الوصفي، كلا لؽكن التأكد من مدل فهم 

الدتعلم لذذا النمط كقدرتو على إنتاج نص كصفي شفويا أك كتابيا إلا إذا مر بوضعيات تقييميو كالتي توضع لذا 

شبكات تقييم تتضمن ما لؼص ىذا النمط كضركرة برديد موضوع الوصف كعناصره، كبرديد الدوصوؼ الرئيس  

كجوانب الوصف فيو، كاستخداـ الركابط اللغوية الدناسبة، فمثل ىذه الشبكة بسكن الدتعلم من إتباع الدسار 

الصحيح أثناء كصفو، كلؽكن للمتعلم تدريبو على التقييم الشخصي لعملو من خلاؿ الخطابات الشفوية التي يبنيها 
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انطلاقا من النصوص الدنطوقة الوصفية أك التي يغلب عليها الوصف، فيحكم على إنتاجو  كيعرؼ ما ينقصو 

 .يصححو 

 :النمط التفسيري -5

بعد تلقي الدتعلم ك إنتاجو لنصوص حوارية كتوجيهية كسردية ككصفية، ككصولو إلى الطور الثالث التي بذسده سنة 

كاحدة ىي السنة الخامسة ابتدائي فإف لظط النصوص الدقرر ىو النمط التفستَم كالنمط ألحجاجي، كلؽكن إرجاع 

 :أسباب اختيارلعا لدا يلي 

لأف الدتعلم قد بلغ من النضج الفكرم، كالرصيد اللغوم، كما يهيئو مبدئيا إلى استشفاؼ خطاطة ىذين النمطتُ 

   .1"بشكل ضمتٍ، من خلاؿ المحاكاة الشفهية للنصوص الدنطوقة، كالمحاكاة الكتابية للنصوص الدكتوبة

 . 2إفٌ ىذين النمطتُ من النصوص من شأنّما أف يغرسا نزعة عقلية في سلوؾ الدتعلمتُ كفي طريقة تفكتَىم 

فمتعلم السنة الخامسة أصبح في مرحلة بسكنو من الدفاع عن موقفو كرأيو كاختياراتو، كبذنيد الحجج لذلك، لأنو 

بلغ من النضج من حيث الكفاءة التواصلية ك القدرة اللغوية ما لؽكنو من تبتٍ رأم معتُ ك الدفاع عنو، كما أنو 

كصل إلى مرحلة ينتقل فيها تفكتَه، إلى التجرد أكثر فأكثر، فيمكنو التعرؼ على أسرار جسمو كالأجهزة الدزكد بها  

كما لؽكنو الاطلاع على أحدث الاختًاعات بأنواعها الدختلفة ، كلأجل ىذا ينتظر من الدتعلم في ىذه السنة أف 

يفهم خطابات منطوقة في حدكد مستواه "لػقق الكفاءة الختامية في ميداف فهم الدنطوؽ التي تنص على أف 

  .3"الدراسي كعمره الزمتٍ ك العقلي، كيتفاعل معها بالتًكيز على النمطتُ التفستَم ك الحجاجي

                                                           
السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية _دليل استخداـ كتاب اللغة العربية :  بن الصيد بورني سراب ك آخركف 1

 . 16 :، ص2020_2019الجزائر، 
.   16:، ص2020_2019الدشوؽ في الأدب ك النصوص ك الدطالعة، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، الجزائر، :  حستُ شلٌوفو آخركف2
. 33:مديرية التعليم الأساسي، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، ص:  اللجنة الوطنية للمناىج3
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كما لغب على الدتعلم في السنة الخامسة أف يصل في النهاية إلى تبتٍ التفستَ العقلي الدنطقي، كالأسلوب 

ألحجاجي لإقناع الأخر، أم أف الدطلوب ىو التأثتَ عليو ك جذبو كإقناعو بنجاعة ىذين الأسلوبتُ لتوضيح كجهة 

نظره كتدعيم موقفو، لذلك لغب على الدعلٌم أف يتعرؼ على ىذين النمطتُ بالعودة إلى ما قدمتو الوثائق الرسمية 

 .من تعريف بهما، كبرديد خطاطتها ك الاعتماد على التكوين الذٌاتي للإلداـ بكلٌ ما لؼصٌها 

: التفسير لغة. أ

البياف، فىسىرى الشيء يفسًرهي بالكسر، كنفسريه بالضمٌ، فسرا كفسٌره أبانو ك : الفىسٍري : "جاء في تعريف التفستَ 

 .التفستَ مثلو 

 ".كأحسن تفستَا : "ابن الأعرابي التفستَ ك التأكيل معتٌ كاحد ، ك قولو عزٌ كجل 

  .1"الكشف الدغطىن، كالتفستَ كشف الدراد عن اللفظ الدشكل: الفسري 

 .2" (...)كضٌحو، شرحو، أبانو، كضعو في صورة أبسط : فسٌر الأمر : " كيعرٌؼ أيضا 

 .أم أف التفستَ ىو الشرح كالتوضيح كإظهار الأمر كإعطاء تفاصيل حولو تظهر معناه

 :التفسير اصطلاحا .ب

 طريقة في الكتابة يقدـ فيها –الإبانة ك التوضيح مع تبياف الأسباب "يعرؼ التفستَ في الدعتٌ الاصطلاحي بأنو 

الدرسل الدعرفة إلى القارئ  ، أك يشرح فكرة بالاستناد إلى الأمثلة ك الشواىد ، أك يعرض قضية فيزيل فكرة 

بالاستناد إلى الأمثلة ك الشواىد ، أك يعرض قضية فيزيل اللبس ك الغموض حولذا بتفاصيل توضيحية ، ك ذلك 

 بأسلوب سهل بعيد عن الانفعالات ك العواطف ، كبحسب التسلسل ك الاطرٌاد ك التنامي ك الانتقاؿ من فكرة إلى

                                                           
. (ؼ س ر): ابن منظور لساف العرب1
‌.1707:، ص(ؼ س ر)معجم اللغة العربية الدعاصرة، :  أحمد لستار عمر2
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  . 1"أخرل

فالتفستَ رسالة معرفية توضيحية توجٌو إلى الدتلقي بغرض الإجابة الددعمة بالأمثلة ك الشواىد عن أسئلة غامضة في 

ذىنو، كيعتمد ىذا الأسلوب على البساطة ك التدرج ك الحياد ، ك الابتعاد عن العواطف، لأف ىدفو ىو الشرح 

 كالتفصيل 

 :أىمية النص التفسيري لمتعلم السنة الخامسة ابتدائي -

يعد النص التفستَم سندا قويا للمتعلم لؼدمو في عدة مواقف في حياتو اليومية كذلك لعدة اعتبارات لؽكن 

 :تلخيصها في النقاط الآتية 

 .يعتمد النص السردم على الدنطق ك الدوضوعية  كالتجريب، لشا بذعلو مرجعا مهما -

  .2ىو كسيلة للتعريف كتقديم الاكتشاؼ العلمي الجديد، أك تطوير الدوجود-

أسلوب مباشر، إذ يبتعد عن الكنايات كالاستعارات، كىذا ما يتلاءـ مع سن الدتعلم، كلغعلو يتعود على الدنهجية 

 .العلمية 

 تدريب الدتعلم على تنظيم أفكاره بداية بعرض الفكرة، ثمٌ تدعيمها  ثم ذكر  الاستنتاج القائم على ما سبق ذكره -

كحرصا على بسكتُ الدتعلم من النمط التفستَم، زكٌد الدنهاج باقتًاحات لوضعيات بزدـ إرساء الكفاءة الختامية 

 :اقتراحات لتقديم النمط التفسيري في التعليم الابتدائي:الخاصة بديداف فعم الدنطوؽ تفصيلها في الجدكؿ الأتي

 

                                                           
. 218:، ص2019، (ط. د )تقنيات التعبتَ كألظاطو بالنصوص الدوجهة، لبناف، : جورج خليل ماركف1
. 220:ص:  الدرجع نفسو2
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 المحتويات المعرفية وضعيات تعلميو نماذج لمعايير التقييم

لػسن الإصغاء، لؽيز -

 .خصائص كل لظط 

كضعيات إصغاء لدقركء لػتوم -

على تفاستَ ك حجج، كلؽيز 

الدتعلم بتُ النمط التفستَم 

 .كألحجاجي باستخداـ القرائن 

 كضعية تعلم 

الإدماج انطلاقا من سندات -

مسموعة ، يظهر الدتعلم إصغاءه 

لدا يستمع إليو لزددا النمط 

 .كمعبرا عن فهمو 

 :الخطابات الدنطوقة -

: الخطاب التفستَم -

الدقالات، )نصوص أصلية 

الإعلانات، الشعارات، 

من  (نصوص نقدية 

التًاث الجزائرم ك العربي ك  

 العالدي 

لزفوظات ، )مقاطع شعرية

 (أناشيد 

نصوص منطوقة يغلب -

عليها النمطاف  التفستَم 

 .ك ألحجاجي الوصفي

 .لضو النص

 :خطاطة النمط التفستَم

مقدمة لطرح التساؤلات -

حوؿ موضوع عاـ 

بتفستَىا  (إشكالية)

 .كشرحها مع ذكر أسبابها
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معرفة معزٌز )نتائج-

بالشرح ك الشواىد مدعمة 

  .(بالأدلة

الدصطلحات العلمية، -

 .كالاستشهاد 

سندات مكتوبة يفسرىا -

 .شفويا 

مناىج مرحلة التعليم الابتدائي،سنة :مديرية التعليم الأساسي: اللجنة الوطنية للمناىج :المصدر

 .17:خامسة،ص

كىكذا بالعودة إلى النصوص الدقتًحة في دليل الدعلم للسنة خامسة لصد أف النمط التفستَم ىو النمط -

الغالب، كحتى يتعرؼ الدتعلم على مؤشرات ىذا النمط كيستطيع بسييزه عن باقي الألظاط يعتمد الدعلم على 

تقديم خطاطة النمط التفستَم الدقتًحة في الدذكرات الوزارية الرسمية الخاصة بدخططات التعليم الابتدائي للسنة 

 :خامسة ابتدائي كمن بتُ الدؤشرات الواجب التًكيز على تقدلؽها 

 .غلبة الضمتَ الغائب كالدتكلم الذم يوحي بالدوضوعية ك الحيادية -

 .غلبة الفعل الدضارع الذم يقدـ الدعلومات ككأنّا حقائق عامة لا بزضع لزمن لزدد-

أدكات الربط الدنطقية الدتصلة بالأسباب ك النتائج ك تفصل الأفكار ك تقصٌي -

 .(...)لأفٌ،لذلك،لأسبابعديدة،سببها،أكلا،ثانيا،لكن،إلاٌ،ما،أك،أـ،إذف،بالنتيجة،أف)جوانبها

 .غلبة الأسلوب الخبرم نفيا أك إثباتا أك أسلوب الشرط -
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 .كثرة الجمل الاسمية كاستخداـ الأمثاؿ ك التشابو ، كبركز الجمل الاعتًاضية ك التفستَية -

 .التسلسل الدنطقي للمعلومات بحيث لا يكوف ىناؾ تناقض علمي -

  :النمط ألحجاجي-6

 أدرجت لظطتُ جديدين على متعلم الابتدائي، لعا 2016إف الإصلاحات التي مست مناىج التعليم ستة

النمط التفستَم كألحجاجي، إذ لم يكن مطلوبا من الدتعلم قبل صدكر ىذه الدناىج أف يتلقى أك ينتج نصوصا 

تنتمي إلى ىذين النمطتُ كما يؤكد ذلك للكفاءة الختامية لنهاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي التي 

يكوف الدتعلم قادرا على قراءة كفهم كإنتاج خطابات شفوية :" كجاء في نصٌو 2011كردت في مناىج 

أم أف ىذين النمطتُ لم يكونا . 1"الحوارم كالإخبارم كالسردم كالوصفي:كنصوص كتابية متنوعة الألظاط 

 .مقررين في التعليم الابتدائي

إف النصوص الدقتًحة في التعليم الابتدائي في ميداف فهم الدنطوؽ للسنة الخامسة في دليل الدعلم بزدـ النمط 

التفستَم أكثر من النمط ألحجاجي الذم انفرد بنص كاحد لػوم الحجاج ضمنيا يتحدث عن آثار التعاكف  

أما باقي النصوص فقد تنوعت ألظاطها بتُ التفستَ كالسرد كالحوار  كالوصف، كلذلك يقع على عاتق الدعلم 

البحث عن نصوص حجاجيٌة مناسبة، كالإلداـ بهذا النمط، كمعرفة طريقة بناء النصوص الحجاجيٌة، حتى 

 .نتمكن من فهم ما جاءت بو الوثائق الرسمية للطور الثالث كجب توضيح بعض الدفاىيم حوؿ الحجاج 

 :الحجاج لغة .أ

: الحجة: الحجة ما دكفع بو الخصم، كقاؿ الأزىرم : البرىاف، كقيل : الحجة :"جاء في تعريف الحجاج لغة 

التخاصم، كجمع الحجة : الوجو الذم يكوف بو الظفٌر عند الخصومة، كىو رجل لزجاج، أم جدًؿ، كالحجٌاج 
                                                           

1
،‌2011مناهج‌الستة‌خامسة‌من‌التعلٌم‌الابتدائً،‌الدٌوان‌الوطنً‌للمطبوعات‌المدرسٌة،‌جوان‌:‌‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج،‌مدٌرٌة‌التعلٌم‌الأساسً‌

‌.11:ص
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: حيجج كحجاج، كحاجو لزاجة كحجاجا نازعو الحجة، كحجٌو لػجٌو حجاٌ غلبو على حجتو، كفي الحديث 

  . 1"أم غلبو بالحجة: فحجٌ أدـ موسى 

تناظركا  / بذادلوا،:براج، براجا فهو متحاج، براج القوـ / براج، يتحاج، براجج :"كما جاء في تعريفو 

حاج الشخص أقاـ عليو الحجة كالدليل ليثبت صحة أمر  "إنّم يتحاجوف بغتَ علم،"بزاصموا مع بعضهم،

  . 2"جىادىلىو كخىاصىمو نازعو بالحجة،ناظره: حاجٌ الشخص . برىن بالحجة كالدليل ليقنع الآخرين 

 .فالحجاج كفق ىذا الطرح دفاع عن أمر ما باستحضار الدليل، كباعتماد البرىنة بهدؼ الإقناع 

 :الحجاج اصطلاحا -ب

كل منطوؽ بو موجو إلى الغتَ لإفهامو دعول لسصوصة لػق لو الاعتًاض :"بأنو " طو عبد الرحماف"    يعرفو 

  .3"عليها

فالحجاج ىو طرح قضية معينة، كشحذ الحجج للتأكد عليها، أك ىو طرح القضية الدخالفة للرأم كالعمل على 

 .نفيها بالأدلة كالشواىد 

 :أنواع الحجج الممكن توظيفها في المرحلة الابتدائية .ج

يعتمد على توظيف أنواع لستلفة من الحجج في النصوص الحجاجية لإعطاء مصداقية في القوؿ، كمن أكثر ما 

لؽكن توظيفو في مرحلة التعليم الابتدائي خاصة لدتعلمي السنة الخامسة أف يدرج آيات قرآنية أك أحاديث 

نبوية شريفة، لػتج بها على كلامو، كما لؽكنو أف يدمج ما تعلمو في التًبية الإسلامية مع متطلبات النص 

الحجاجي، كما أف القصص الدشهورة التي يعرفها كقصة النملة ك الصرصور، أك قصص الحيواف لؽكنو 

                                                           
1

‌(ج.‌ج‌.ح‌)‌ابن‌منظور‌لسان‌العرب‌ن‌
2

‌‌.444،‌454،‌ص(ج.‌ج‌.‌ح‌)معجم‌اللغة‌العربٌة‌المعاصرة،‌‌:‌‌أحمد‌مختار‌عمر‌
3

‌.456،‌ص1،‌ط1،‌ج20مقارنة‌لغوٌة‌تداولٌة،‌لبنان،‌بٌروت‌،–استراتٌجٌات‌الخطاب‌:‌‌‌عبد‌الهادي‌بن‌ظافر‌الشّهري‌
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، أمٌا عن القدكة فلو في رسوؿ الله  (...)الاستدلاؿ بها لبث قيم الاجتهاد ك التواضع ك الاعتماد على النفس 

 كالقصص التي سمعها عنو كأخلاقو كآدابو ما لؽكنو من الدعوة إلى الاقتداء بو  -صلّى الله عليو وسلّم- 

إضافة إلى رموز القوة ك الشجاعة كالتضحية شهداء أبطاؿ بلاده الذين لغد فيهم ختَ ما لؽكن أف يفتخر بهم 

 .كيدعو للستَ على دربهم 

ك تعد ىذه الحجج في متناكؿ الدتعلم كيسهل عليو توظيفها بقليل من التدريب عليها،كما لغب التنويو إلى 

الحجاج اللغوم كفعل إلصازم تأثتَم يتمثل صلبو في تدافع الحجج كترتيبها "ضركرة ترتيب الحجج، لأف 

  .1"حسب قوتها، إذ لا تثبت غالبا إلا الحجة التي تفرض ذاتها على أنّا أقول الحجج في السياؽ 

فحسب كل خطاب يتحدد نوع الحجج الواجب توظيفها، كترتب حسب قوتها كمدل تأثتَىا على الدتلقي 

نظاما للحجج قائما على معيار التفاكت في ":"ديكرك"كتسمى ىذه العملية بالسلم الحجاجي الذم عدٌه 

  .2"درجات القوة، كعلى سلمية لشكنة بتُ الحجة الأكثر قوة، كبتُ الحجة الأكثر ضعفا

 :مؤشرات النمط الحجاجي .د

للتأكد من بسكن الدتعلم من معرفة النمط الحجاجي كجب عليو معرفة مؤشراتو، كذلك من خلاؿ دراسة 

النصوص ك برليلها أثناء مرحلة التلقي ليتمكن بعد ذلك من توظيفها عند إنتاجو، كلأف متعلم السنة خامسة 

ابتدائي يتلقى الحجاج ضمنيا فلن يطلب منو توظيف الدقابلة، أك الدفاضلة، أك الاستدلاؿ الاستقرائي إلظا بردد 

لو مؤشرات يكوف قد تعرؼ عليها من خلاؿ القواعد النحوية كالصرفية  كالصيغ الدقدمة في حصص التعبتَ 

 .الشفوم 

 
                                                           

1
‌.500-499مرجع‌سابق،‌‌ص:‌‌عبد‌الهادي‌بن‌ظافر‌الشّهري

2
-95:،‌ص‌3‌،‌2005،ط2النظرٌة‌الحجاجٌة‌من‌خلال‌الدراسات‌البلاغٌة‌و‌المنطقٌة‌و‌اللسانٌة،‌دار‌الثقافة‌للنشر‌و‌التّوزٌع،‌ج:‌‌محمد‌طرّوس
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 :كقد جاء في دليل الدعلم للسنة الخامسة ابتدائي الدؤشرات الآتية 

 .غلبة الاستدلاؿ الدنطقي -

 .ذكر السبب كالنتيجة -

 .الاستشهاد -

: أدكات الربط الدنطقية الدتصلة بالأسباب الذادفة إلى الإقناع-

 ....إذف،كي،لأف،بداأف،نظرا،إلاأف،غتَأف،ىكذا،كذلك،بل،على غرار

 .البناء الفكرم القائم على عرض الفكرة كحشد الحجج لتبياف صحتها -

 .سيطرة الجمل الخبرية كالدوضوعية -

  :أىمية النص الحجاجي لمتعلم السنة الخامسة ابتدائي.ه

إف اختيار النمط الحجاجي في التعليم لػمل من الأىداؼ التعليمية كالتًبوية ما لػقق لظوٌا سويا لشخصية 

 :الدتعلم كذلك للأسباب الآتية 

إذ من خلالو يتعلم الطفل أف العنف لا يوصل إلى الإقناع، بل إلى الخوؼ كيقابل : بديل لوسائل الإرغاـ -

 .بعنف مثلو أك أكثر منو،  كأف تقديم الحجج  كالاعتماد على الإقناع يقوم العلاقات  بتُ الناس 

فالدتلقي الذم يكوف متًددا بتُ رأيتُ، لؽكنو أف لػدد موقفو من خلاؿ الحجج الدقدمة : فيو إقصاء للشٌك -

 .إليو، كينهي الشٌك الذم كاف يعتًيو حوؿ مسألة ما 
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لػقق التفاعل بتُ الدتعلمتُ، فأثناء مسرحة نصوص حجاجية يتحقق التواصل بتُ الدتعلمتُ، كيتعلم الدتعلم -

 .احتًاـ الرأم الأخر، كشركط المحاكرة الناجحة 

إذ يدرؾ الدتعلم أف لو كل الحرية في الإدلاء برأيو باحتًاـ، كالتدليل عليو بالحجج : بناء الشخصية الدلؽقراطية -

ك البراىتُ الدامغة، كيعلم أنو لن يتعرض لأم نوع من كبت الحرية في إبداء الرأم، كأنو قد تعرض للرفض أك 

الدعارضة لكن ذلك لن يفسد للودٌ قضية، كقد حددت في الدناىج الدعادة كتابتها المحتويات الدعرفية، كقدمت 

يبين المحتويات المعرفية الخاصة : الجدول الأتي أمثلة عن كضعيات تعلمية  كلظاذج لدعايتَ التقييم  ك

 :        بالنمط الحجاجي في التعليم الابتدائي 

 المحتويات المعرفية

 :الخطابات الدنطوقة -

 .نصوص أصلية حجاجية من التًاث الجزائرم كالدغاربي كالعالدي:  الخطاب الحجاجي-

 .(لزفوظات كأناشيد)مقاطع شعرية -

 .مقدمة لطرح الرأم(ىندسة النص الحجاجي )خطاطة النمط الحجاجي -

 .إثبات القضية أك الإقناع بالفكرة، أك إبطاؿ الرأم بتوظيف الأدلة كالشواىد-

 .(تقديم طرح مغاير )خابسة -

لأف الفاء السببية أك التفستَية، بدا أف ،لذلك، لكي،لاـ التعليل بالإضافة :القرائن اللغوية-

 .إلى، لكن، بل، الدصدر

في الأختَ، بالتالي، لذا، كمنو، إذف، بالعكس، : الركابط الإستنتاجية أك الاعتًاضية-

 .عكس دلك، غتَ أف
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 .(قد، ربدا، من المحتمل، أعتقد، أظن)صيغ كعبارات اليقتُ كالتًدد-

خطابات تتسلسل فيها الحجج تسلسلا منطقيا لحجج كحجج مضادة الرغبة في الإقناع  -

. أفكار كآراء مكتوبة يؤيدىا الدتعلم شفويا أك لؼالفها بحجج كبراىتُ-

 

، 2016-مناىج ىمرحلة التعليم الابتدائي : مديرية التعليم الأساسي:اللجنة الوطنية للمناىج :المصدر 

 33:ص

كالدلاحظ أف الدنهاج يتًؾ الحرية للمتعلم للاعتماد على النصوص نثرية أك شعرية أك كتابية، كضعيات أنية لؽكنو 

 .استغلالذا لتقديم النص لحجاجي كالتدريب عليو 
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 :خلاصة

إفٌ كاضعي الدناىج كالبرامج التٌعليميٌة في الجزائر بديداف فهم الدنطوؽ في مرحلة التعليم الابتدائي، كلرموعة 

الإجراءات كالإصلاحات التي تقوـ بها الوزارة الوصية، ليس الغرض منها إلاٌ النهوض بالقطاع التًٌبوم كالجديةٌ في 

 .   الإصلاح، كتثمتُ دكر الدؤسسة في تكوين الفرد الجزائرم الصٌالح
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 الاستبيانات وتحليلها
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بعد استعراض الجانب النظرم الدتعلق بالدوضوع من ضبط للمفاىيم كالدصطلحات كعرض لطريقة تقديم : تمهيد 
نشاط فهم الدنطوؽ كتسيتَ الدعلم لذذه الحصة بالإضافة إلى ألظاط النصوص الدقررة ك التي كانت موجزة  في الفصل 
الأكؿ، استوجب في الفصل الثاني الوقوؼ على المحك الديدانتُ، كىو الجانب التطبيقي للدراسة الذم يعتبر الدرجع 
الذم يثبت الباحث من خلالو ما جاء في الجانب النظرم، كحتى أكفيى الدنهجية العلمية حقها، لابد من الوقوؼ 

 .على النصوص الدقتًحة لدعرفة مدل خدمتها للكفاءات الدراد برقيقها 

كعليو بست العودة إلى الوثائق الرسمية بدءا بدا كرد في دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة كما يتضمنو 
من لظوذج لتقديم حصة فهم الدنطوؽ كإف أيعتبر ىذا النموذج للاستئناس، لكن تتضح من خلالو معالم ىذا الديداف 

  .2016الذم ىو كليد الإصلاحات التًبوية الجزائرية منذ 

 .كما بست الاستعانة بآراء الأساتذة في تقديم فهم الدنطوؽ بالنسبة للسنة الخامسة من خلاؿ استبانو توضح ذلك
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 :المبحث الأول 

 :دراسة وصفية لنصوص فهم المنطوق في السنة الخامسة ابتدائي -

 :دراسة وصفية لدليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة: أوّلا 

 :بيانات عامة .أ

 الخامسة ابتدائي،: الدستول - 

 دليل استخداـ كتاب اللغة العربية،: اسم الكتاب - 

 (أستاذ ابتدائي)، بن يزار عفريت شبيلة (مفتشية التعليم الابتدائي )بن الصيد بورني سراب : لجنة التأليف - 
 ،(أستاذة التعليم الابتدائي)جلفاية داكد كفاء، 

 ،onps . 2019/2020الديوا ف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية :الناشر - 

 الجزائر؛: البلد - 

 ؛112: عدد الصفحات - 

 :يضم الدّليل. ب 

 مدخل ؛- 

 فهرس ؛-

ملمح التخرج لنهاية مرحلة التعليم الابتدائي، تطور الكفاءات الختامية عبر السنوات، الدخطط السنوم لبناء - 
التعلمات، الدوارد الدنهجية لديادين اللغة العربية، ألظاط النصوص الدعتمدة في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي  
ألظوذج لتناكؿ ميادين اللغة العربية، الوضعيات الدشكلة الانطلاقية للمقاطع التعلميٌة، النصوص الدنطوقة الدقتًحة 

الخاصة بالوحدات التعليمية كبالإدماج، لظوذج ستَكرة مقطع تعلمي، التقويم، الدعالجة، تطبيقات مقتًحة للوضعيات 
 .التعليمية الخاصة بالظواىر النحوية كالصرفية كالإملائية 
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تصنيفات القراءة، الدهارات التعبتَية، استًاتيجيات العلاج، نصوص للاستئناس، تثبت للمصطلحات : الدلاحق - 
 .الدرافقة للمناىج الجديدة، قائمة الدصادر كالدراجع 

 : التوزيع الزمني .ت 

في بداية   (حصتاف) دقيقة 90جاء في توزيع حصص اللغة العربية خلاؿ أسبوع للسنة الخامسة ابتدائي أنو بزصٌص
 :1فيهما يتناكؿ النص الدنطوؽ بإتباع الخطوات الآتية : الأسبوع لفهم الدنطوؽ كالتعبتَ الشفوم 

 ؛ (القراءة السمعية)الانطلاؽ من تصورات التلاميذ حوؿ الدوضوع  -
 ؛ (الإلػاء ، الإلؽاء)/الدلمحي/اللٌفظي/اللغوم/الفكرم: عرض الدنطوؽ مع مراعاة الجوانب التٌالية  -
 بذزئة النص الدنطوؽ ، ثمٌ أجرأتو أحداثو ؛ -
 اكتشاؼ الجانب ألقيمي من الدنطوؽ ك لشارستو ؛ -
 إلصاز التطبيق التٌابع لو على كراس النشاط شفهيا ؛ -
ك التٌعبتَ عنها انطلاقا من تعليمات –التحاكر حوؿ النص الدنطوؽ باستعماؿ سندات مألوفة أك جيدة  -

 لزددة تؤدم إلى تفصيل مضموف كلٌ سند،
 يتعرؼ على الصيغة الدستهدفة ، كيستعملها في كضعيات تواصلية دالة؛ -
 ينجز تطبيقات متعلقة بتوظيف الصيغة الدستهدفة على كراٌس النشاط؛ -
 :ك فيها يتم  ( دقيقة 45)حصٌة للتدريب على الإنتاج الشٌفوم  -
 ؛(إنتاج نص شفوم لشاثل انطلاقا من سندات، كبراز لظط النص من خلاؿ مكونات ):إنتاج شفوم  -
 .تلخيص النص الدسموع بشكل عاـ  -

بناء النصوص الدنطوقة من طرؼ الأستاذ بدراعاة النمط الدطلوب  :"كقد أرفق ىذا التوزيع بدلاحظة مفادىا إمكانية 
  .2"مع ضبط الدوارد الدعرفيةكالدنهجية ك القيموالكفاءات العرضية حسب كل ميداف، مع مراعاة الخطاطة

                                                           
1

الدٌوان‌الوطنً‌للمطبوعات‌المدرسٌىة،‌–السنة‌خامسة‌من‌التعلٌم‌الابتدائً‌–دلٌل‌استخدام‌كتاب‌اللغة‌العربٌة‌:‌بن‌الصٌد‌بورنً‌و‌آخرون‌

‌.‌18:،‌ص2020-2019-الجزائر
2

المخططات‌السنوٌة،‌مادة‌اللغة‌العربٌة،‌السنة‌الخامسة‌من‌التعلٌم‌الابتدائً،‌وزارة‌:المفتشٌة‌العامة‌للتربٌة‌الوطنٌة،‌مدٌرٌة‌التعلٌم‌الأساسً‌

‌.7:‌،ص2019التربٌة‌الوطنٌة،‌سبتمبر
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كىو ما يعرؼ بالحرية الدسؤكلية التي بزوٌؿ للمعلٌم أف يقتًح نصوصا منطوقة لغدىا أكثر مناسبة من 
النماذج الدقتًحة، التي يتضمنها الدٌليل، لكن بشرط أف يتقيد بالذيكل العاـ حتى لا لػدث الخلل كلػقق 

 .الكفاءة الدطلوبة 
 :عناوين النصوص المقترحة .ث 

 القيم الإنسانية: المحور -المقطع الأول-
 الصداقة الحقٌة؛- 
 أثار التعاكف،- 
 موقف صعب،- 

 الحياة الاجتماعية و الخدمات: المحور –المقطع الثاني 
 عمٌاؿ النظافة،-
 الدمرٌضة،- 
 .بالجد كالعمل لضقق الأمل- 

 الهوية الوطنية: المحور –المقطع الثالث 
 سرٌ الخلود، -
 العودة إلى الوطن؛ -
 ىذا كطنك؛ -

 التنمية المستدامة:المحور –المقطع الرّابع  -
 دكرة الداء؛ -
 إعادة التدكير؛ -
 .حصٌالةبسٌاـ  -
  التغذية والصحة  :المحور–المقطع الخامس  -
 التبرع بالدـ؛ -
 كيف أعتتٍ بجسمي ؟ -
 ماذا يدخل جوفنا من طعاـ ؟ -
 عالم العلوم والاكتشافات :المحور –المقطع السادس  -
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 البتَكني، -
 حديث عن الجراثيم، -
 .الإنساف الآلي  -
 قصص و حكايات من التراث:المحور -المقطع السابع  -
 العصفورة ك الفخ، -
 كاحدة بواحدة، -
 .الحمامة الدطوقة -

 الأسفار و الرحلات : المحور : -المقطع الثامن  -
 رحلة إلى الجزائر، -
 .ابن بطوطة الرٌحالة الشهتَ  -

ميداف فهم –كما لصد في دليل استخداـ الكتاب للسنة الخامسة ابتدائي في ما لؼص أسبوع الإدماج 
يعبر عن الدشاىد مستعملا (...)أف يستًجع النصوص الدنطوقة كلغيب شفهيا عن الأسئلة :"الدنطوؽ
  ".1الصيغ 

كعلى الرغم أنو يطلب من الدعلم إعادة عرض النصوص الدنطوقة التي تٌم تقدلؽها سابقا، إلاٌ أنوٌ تٌم اقتًاح  -
 :نصوص للإدماج موزٌعة عبر الدقاطع الثٌمانية كالأتي 

 : عناوين نصوص الإدماج المقترحة .ج

 نصٌ ختَ الأصحاب،:المقطع الأول - 

 نصٌ من الأفضل ؟:المقطع الثاني - 

 نصٌ كنوز بلادم،:المقطع الثالث - 

 نصٌ الطاقة الكهربائية،:المقطع الرابع - 

 نصٌ فهد ك كجبة الفطور،:المقطع الخامس - 

                                                           
1

‌.105:مرجع‌سابق،‌ص:‌بن‌الصٌد‌البورنً‌



الدراسة الميدانية:                                                                     الفصل الثاني  

59 
 

،:المقطع السادس -   نص ملكة العلوـ

 نصٌ الأخوات الثلاث،:المقطع السابع - 

 .نصٌ كريستوؼ كولومبس مكتشف أمريكا : المقطع الثامن 

ك آخر " الشجرة"كما لصد في الدليل أيضا لظوذجا لتقويم شهرم للاستئناس يقتًح نصا منطوقا بعنواف  -
يتماشى مع الدقطع الرابع الذم يدكر لزوره حوؿ التنمية الدستدامة  "الداء"لؼص ميداف فهم الدكتوب بعنواف 

 .يطلٌع عليو الدعلم ليأخذ فكرة عن كيفية بناء الأسئلة، كإدماج الدركس الدقدٌمة في مقطع ما 
نصوص :"إضافة إلى ذلك لصد في الدلاحق التٌابعة للدليل نصوصا للاستئناس، جاء في توضيح إيرادىا أنٌّا  -

أخرل لؽكن استغلالذا كنصوص منطوقة أك لدراسة نصوص الاختبارات يثريها الدعلم بالأسئلة التي يراىا 
 ". مناسب

كقد جاء بعضها معنونا، بينما غاب عن بعضها الأخر العنواف، كما ذكر في بعضها الدصدر الذم أيخذت منو  
 : كتتمثل ىذه النصوص في 

 ؛(دكف مصدر)الأحلاـ : السند الأكٌؿ  -
 ؛"لأحمد أمتُ"من كتاب حياتي  (دكف عنواف): السٌند الثاٌني  -
 ؛(دكف مصدر)الأمن ك السٌلاـ : السٌند الثاٌلث  -
 جواب عالم ؛: السٌند الراٌبع  -
القواعد _الدطالعة العربية للصٌف الثاٌلث الدتوسط : بتصرؼ من كتاب ): الخليفة الدأموف : السٌند الخامس  -

 ؛(العربية الديسرة ، الكتاب الثاٌني، سلسلة في تعليم النحو العربي لغتَ العرب 
 جلٌوؿ البدكم؛: الصٌحراء كالعطش _ السٌند السٌادس  -
 رحلة ابن جبتَ؛ : (دكف عنواف ): السٌند السٌابع  -
 . أمتُ الرٌلػاني بتصرؼ: أيتها الأـ _ السٌند الثاٌمن  -

 كالدلاحظة الدسجلة أف لزاكر الدقاطع تتكرر نفسها مع السٌنة الثاٌلثة  كالراٌبعة كلكن مع اختلاؼ طفيف 
الطبٌيعة كالبيئة، بينما جاءت تسميتو في السنة الخامسة : في التٌسمية ففي الراٌبعة لصد عنواف الدقطع الراٌبع 



الدراسة الميدانية:                                                                     الفصل الثاني  

60 
 

بالتنمية الدستدامة، غتَ أفٌ الدواضيع تصبٌ في نفس الدعتٌ، إذ تتحدث كلٌها عن الطبٌيعة كالبيئة ككيفية 
 .المحافظة عليها

أمٌا الاختلاؼ الظاٌىر فيبدك في الدقطع الثاٌمن من السنة الخامسة الذم يتحدث عن الرحلات كالأسفار  
 .كالذم يغيب عن السنتتُ الثاٌلثة ك الراٌبعة كذلك لدراعاة الدرحلة العمرية التي لؽرٌ بها الدتعلم 

 : نموذج سيرورة مقطع تعلّمي.ثانيا 
كرد في دليل استخداـ كتاب اللٌغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي لظوذجا لستَكرة الدقطع التعلٌمي الراٌبع  

التنمية الدستدامة، كمن خلالو ستتم دراسة مقتًح لتناكؿ ميداف فهم الدنطوؽ، كمقارنتو بدا جاء في 
الدخططات الوزارية الرٌسمية الدنفذٌة للبرنامج الدقتًح للوقوؼ عند خطوات تقديم النص الدسموع في السنة 

 .الخامسة ابتدائي
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الجدول يبين الأىداف المرجوّة من تقديم نص المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي في الوثائق  -
 الرسمية 

 

دليل استخدام كتاب اللغة  عنوان النص الأسبوع المقطع
 العربية خامسة ابتدائي

 مخططات حصص التعلم 

الرابع 
التنمية 

 المستدامة
 
 

  

 الأول

 

 

 دورة الماء

 

 مؤشرات الكفاءة

لػسن الإصغاء ؛-  

لؽيٌز خصائص النمط -
 التٌفستَم ك ألحجاجي

يساىم في القياـ :القيم-
بالأعماؿ الالغابية في 
.الددرسة كالمحيط عامة   

يفهم : الهدف ألتعلمي-
.ما يسمع، كيتجاكب معو  

 

 الأىداف التّعلمية

يتنبأ الدتعلم بدحتويات -
النص الدنطوؽ من خلاؿ 

العنواف أك الدشهد أك 
 الدقدمة؛

لػلل الدتعلم النص الدنطوؽ -
يفهم -لػدٌد الفكرة الدركزيةٌ)

الإلؽاءات كتعبتَات الوجو 
؛(أثناء الاستماع  

يبدم الدتعلم رأيو في النص -
الدنطوؽ بناءا على معايتَ 

 موضوعية  

 

 

حسب الجدكؿ السابق نلاحظ أفٌ دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي يركز على مؤشرات 
الكفاءة الختامية كعلى ضركرة حسن إصغاء الدتعلم للنص الدنطوؽ لأفٌ ىذا الأختَ ىو مفتاح للمواد كالنشاطات 

الأخرل كالرياضيات كالتًٌبية التٌكنولوجية باستعماؿ الدقاربة النٌصية، كما تؤكد الدؤشرات على ضركرة بسييز خصائص 
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النٌمط التٌفستَم كالحجاجي، كذلك بالاعتماد على ما سمعو كربطو بالدكتسبات القبلية حوؿ خطاطة النمطتُ، 
  .(التٌفستَم أك الحجاجي)كالاستدلاؿ بدا جاء في النٌص لؼدـ النمط الدطلوب 

كم اقتًح الدليل أيضا قيمة خلقية يستنتجها الدتعلم من خلاؿ قراءة النص، كذلك باحتًاـ الوسط المحيط  الدسالعة 
.في الأعماؿ الالغابية التي تعود عليو بالنفع، كىي تتماشى مع عنواف النص كمضمونو الذم يتحدث عن دكرة الداء  

 أمٌا الذدؼ التعلمي فقد كاف شاملا عاما، فيو تٌم برديد الذدؼ من النص بأف يفهم ما يسمع كيتجاكب معو 

: كاكتفت الدخططات الوزارية بالأىداؼ التعلمية، كقد قسمت الى ثلاث مراحل  

  :مرحلة الانطلاق-

كفيها يتنبأ الدتعلم بدا سيسمعو، كيضع فرضيات بعد الاطٌلاع على العنواف، أك رؤية الدشهد الخاص بالنٌص، أك 
 قراءة الدقدمة فقط من النص، إذ تثار لرموعة من التساؤلات في ذىنو حوؿ ما سيتحدث عنو الدضموف؛

:مرحلة بناء التعلمات-  

 الدتعلم النص في إشارة إلى الغوص في أعماؽ النٌص، كعدـ الاكتفاء – لػلل –في ىذه الدرحلة استعملت كلمة 
 بالدعتٌ الظاٌىر منو، فيحدد الفكرة الدركزية ،كما يفهم الإلؽاءات ك تعبتَات الوجو أثناء الاستماع؛

ىذا الذدؼ التعلمي بٌست الإشارة إليو في الوثيقة الدرافقة عند الحديث عن معايتَ مركبات الكفاءة الختامية كمؤشراتها 
:1 إذ نصٌ الدعيار على فهم العناصر التعبتَية في النصٌ الدنطوؽ، كجاءت الدؤشرات كالأتي  

يعبر عن لستلف الانفعالات بالدلامح كالحركات الجسمية؛-  

يعرؼ مستويات الصوت ك إيقاعو لتحديد الدعتٌ؛-  

.يفسر الإلؽاءات بعبارات مناسبة-  
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‌.‌22:،‌ص2020-2019مرحلة‌التّعلٌم‌الابتدائً،–الوثٌقة‌المرافقة‌لمنهاج‌اللغة‌العربٌة‌:‌شلوفً‌حسٌن‌و‌آخرون‌
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 كالدلاحظ أنوٌ بٌست الإشارة في الذدؼ ألتعلمي الدذكور في الدخططات الوزارية إلى الدؤشر الأختَ، أين يوجٌو انتباه 
الدتعلم إلى الإلؽاءات كتعبتَات الوجو الدصاحبة للنص الدنطوؽ كتفستَىا كربطها بالدعاني الواردة في النص كمدل 

.مناسبتها  

:مرحلة الاستثمار-  

ىي الدرحلة التي يذكر الدتعلٌم فيها أىم القيم الدذكورة في النص كما تعلٌمو من الشخصيات، كىذا الذدؼ الأختَ 
  :1يرتكز على الدعايتَ كمؤشراتها الأتي ذكرىا 

:المعايير  

إصدار أحكاـ على النص الدنطوؽ؛-  

تثمتُ القيم الواردة في النص؛-  

.بسييز الجوٌ السائد في النٌص الدنطوؽ من خلاؿ نبرة الصوت-  

:مؤشراتها -  

يعبر عن مشاعره ك رأيو في النٌص الدنطوؽ؛-  

لؼتار الشخصية الدفضلة ك يعلٌل اختياره؛-  

لػكم على تصرفات شخصيات النٌص؛-  

لػدد الألفاظ الدٌالة على الانفعالات؛-  

يصدر أحكاما في شأنّا؛-  

يستخرج القيمة الواردة في النٌص؛-  

.يبرز ألعيتها-  

                                                           
1

‌.‌مرجع‌سابق‌نفس‌الصفحة‌:‌شلوفً‌حسٌن‌وآخرون‌
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فالدعلم أثناء صياغتو للأىداؼ التٌعلمية يأخذ في الحسباف ىذه الدعايتَ ليمكن الدتعلم من القراءة التأكيلية، كعدـ 
الاكتفاء بالدعتٌ السٌطحي البسيط للنٌص بل قراءة ما بتُ السطور، كما يسكت عنو كالذدؼ الحقيقي كراء استماعو 

.لنص ما  

  جدول يبين خطوات تقديم نصّ فهم المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي:سير حصة فهم المنطوق . ب 

 دليل استخدام كتاب اللغة العربية  مخططات حصص التعلم

 للسنة الخامسة ابتدائي 

 عنوان
  النص

 
 الاسبوع

 

 المقطع

الملاحظة و :النشاط الأول 
:التوقع   

يكتب الدعلم عنواف النص -
.الدنطوؽ على السبورة   

يطلب من الدتعلمتُ قراءة -
عنواف النص كتوقع ما سيحدث 

.انطلاقا من العنواف   

في حاؿ توفر الدشهد الدناسب -
لنص منطوؽ، يطلب منهم 
ملاحظة الدشهد الدصاحب 
للنص كتأملو كبرديد المجاؿ 

.الذم يرتبط بو   

 التّسميع :النشاط الثاني 
 الأول للنص

.الإجابة عن أسئلة الفهم -  

أستمع و أجيب :النشاط الأوّل   

قراء النص الدنطوؽ من طرؼ الدعلم،  -
كأثناء ذلك لغب أف يتواصل بصرياٌ بينو 

 كبتُ متعلٌميو مع الاستعانة بالأداء 
الحسٌ حركي، كالقرائن اللغوية كغتَ 

اللغوية، أك الاستعانة بالقرص الدضغوط 
.الدرفق بالدٌليل   

عمٌ يتحدث النٌص ؟ماىوعنوانو ؟-  

بذزئة النٌص الدنطوؽ ك :النّشاط الثاني 
الإجابة عن الأسئلة الدرفقة، كلؽكن 

.للمعلم تعديلها   

ماىي الدياه التي تتبخر بفعل الحرارة ؟-  

برت أم ظركؼ لػدث تساقط -
 الأمطار أك الثلوج أك البرد ؟

ماىو مصتَ الدياه الدتساقطة ؟-  

 

 دورة الماء

 

 

 

 الأوّل

 

 

 

الرابع  التنمية 
 المستدامة
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بم ميٌز الله سبحانو كتعالى -
كوكب الأرض عن سائر 

 الكواكب ؟

ماىي نسبة الداء على كوكب -
 الأرض؟

ىل تعرؼ كائنات تستطيع -
 العيش دكف ماء ؟

أماٌ الجزء "اقرأ العبارة التٌالية -
الآخر، فهو يشكل جداكؿ 
كسيولا تصب في البحار 

كالمحيطات، كبالتٌالي ترجع إلى 
."اشرح ذلك"نقطة الانطلاؽ،   

التّسميع :النشاط الثالث 
 الثاني للنص المنطوق

:لغيب عن الأسئلة   

لداذا سٌمي كوكب الأرض -
 بالكوكب الأزرؽ ؟

.استدؿ بدا برفظ من القراف -  

ماىي الدياه التي تتبخر بفعل 
 الحرارة ؟

حدد العوامل التي تؤثر في -

في /الغيوـ: اختً نقطة الانطلاؽ ىي -
.البحار كالمحيطات /الجباؿ  

:النشاط الثالث   

أعد سرد مراحل دكرة الداء في الطبيعة 
.بالتًتيب حسبما سمعتو في النٌص   
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.عملية تكوين الدطر   

ما مصتَ تلك الدياه بعد -
 تساقطها ؟

اذكر بعض المجارم الدائية التي -
.ذكرت في النص    

لداذا في رأيك سميٌت بدكرة -
 الداء ؟

أجرأة النص  :النشاط الرابع
لمنطوقا  

إعادة سرد النص بإغنائو -
.بالحوار ك التٌوجيو   

بزيل نفسك قطرة ماء -
كبردث عن مراحل دكرتك في 

.الطبٌيعة   

غلق :النشاط الخامس 
 الحصة 

استنادا على النٌص كما درستو 
دورة في التًٌبية العلمية، أرسم 

.الدياه في الطبيعة   

يقارف بتُ توقعاتو كبتُ ما 
.أفصح عنو النص   
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السنة الخامسة من التعليم _ دليل استخدام كتاب اللغة العربية : بن الصيد البورني وآخرون : المصدر 
.60: ص2020-2019الابتدائي  ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،   

كمن خلاؿ ما تم ذكره حوؿ ستَ حصة فهم الدنطوؽ حسب دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة -
:كعليو لؽكن تسجيل الدلاحظات الآتية   

  :النشاط الأول-

ما لؽكن ملاحظتو في النشاط الأكٌؿ من قراءة النص من قبل الدعلم مع الحرص على التواصل البصرم كإرفاؽ 
القراءة بالحركات التعبتَية الدناسبة، كما ذكر أنوٌ لؽكن الاستعانة بالقرص الدضغوط الدرفق بالدليل، كبعد بحث عن 
ىذا القرص تبتٌُ ما أرسلتو الوزارة خاص بالسنتتُ الثالثة كالرابعة فقط، أمٌا دليل السنة الخامسة الذم تم إصداره 

، لم يرفق بقرص مضغوط، كىو ما يؤكده الدفتشوف، كإف اعتمد بعض 2019/2020مع السنة الدراسية 
. (يوتيوب)الأساتذة على ما توفره بعض التطبيقات   

:النشاط الثاني -  

ما لؽكن ملاحظتو بالنسبة للنشاط الثاني ىو لرموعة الأسئلة التي نرل أنّا لا تقف عند الدعتٌ العاـ للنص، كىو ما 
 يدعو لإعادة صياغة ىذه الأسئلة ليجيب عنها بسلاسة 

:النشاط الثاّلث -  

يعتبر النشاط الثالث إغلاقا للحصة بالنسبة للدليل، كقد أقتًح في ىذا النشاط إعادة سرد مراحل دكرة الداء 
.بالتًتيب، كفي ىذا تأكيد على فهم النص كإعادة سرده من قبل الدتعلم  
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أما الدخططات الوزارية فيتم في ىذه الدرحلة التٌسميع الثاني للنص الدنطوؽ كالإجابة عن أسئلة استنتاجيو تقييميو 
.للنص، كىي الدرحلة الأختَة من برليل النص  

:النشاط الرّابع -  

انفردت الدخططات الوزارية بالنشاط الراٌبع لأنو تم غلق الحصة في النشاط الثالث بالنسبة للدليل، كقد عنوف 
:، ك قسٌم إلى خطوتتُ "أجرأة النص الدنطوؽ "ب  

يعيد سرد النٌص بإغنائو بالحوار ك التوجيو، أم فتح الدناقشة مع الدتعلمتُ كالتصرؼ في أحداث :الخطوة الأكلى -
.النص، كإضافة شخصيات، كالتمكن من مسرحتو في حينو  

يتخيل الدتعلم نفسو قطرة ماء، كيتحدث عن مراحل دكرتو في الطبيعة، فيتقمص الدتعلم شخصية : الخطوة الثانية -
كيتحدث عن مراحل دكرتو في الطبيعة، كتعتبر ىاتتُ الخطوتتُ تشجيعا لتوظيف التعلم النشط كجعل " قطرة ماء "

.التعليم أكثر فاعلية  

:النشاط الخامس -  

تغلق ىذه الحصة بالنسبة للمخططات الوزارية، كيتم فيو رسم دكرة الداء في الطبيعة، كىي خطوة مهمة بذسد 
إدماج الدواد مع بعضها البعض، كيدرؾ الدتعلم أفٌ الدواد الدراسية ليست منفصلة عن بعضها، بل تكمل الوحدة 

منها الأخرل، كىو ما يساعده على توظيف ما يتعلمو في إنتاجو الكتابية، إضافة إلى أف بعض الدتعثرين من 
 (...)الدتعلمتُ الذين لا لؽكنهم التٌعبتَ بشكل جيد شفويا بسبب الخجل أك بعض صعوبات استعماؿ اللغة 

.لؽكنهم إثبات فهمهم ك متابعتهم للنص من خلاؿ الدخطط التٌوضيحي  

أما عن آخر خطوة في ستَ حصة فهم الدنطوؽ في الدخططات الوزارية فتتمثل في العودة إلى توقعات الدتعلم التي 
أبداىا في بداية الحصة عند رؤيتو للعنواف أك الدشهد، كما كصل إليو في الأختَ، لذلك ينصح بتدكين التوقعات 

.على السبورة ك مناقشتها عند نّاية الحصة ليلاحظ الدتعلم ما أضافو لو النص  

ييفتح بعدىا المجاؿ للتعبتَ شفويا عن الصور الدوضحة لدضموف النص المحفزة على الإنتاج الشفوم الدوجودة في 
بحل التمارين الدقتًحة التٌابعة للنص الدنطوؽ  (فهم الدنطوؽ ك التعبتَ الشٌفوم )الكتاب الددرسي، لتختتم الحصة 

.على كراس الأنشطة  
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: النصوص المنطوقة المقترحة في ميدان فهم المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي .ت  

تٌم اختيار لرموعة من النصوص كسند يعتمد  عليو الدعلم يساعده على برقيق الكفاءة الختامية لذذه السنة الدراسية 
. كمركباتها الدذكورة آنفا، كالتي تركز على النمطتُ التفستَم كالحجاجي، دكف استبعاد بقية الألظاط  

كرغبة في معرفة مدل خدمة ىذه النصوص للكفاءة الدطلوبة، كمدل إمكانية مسرحتها من عدمها، كحرصا على 
البحث عن الفائدة التي يقدمها كل نص إلى الدتعلم، كالقيم التي يبثها داخلو، اختًنا دراسة مقطع من كل ثلاثي 

:لأف البحث فيو يطوؿ ك ييتبع كل مقطع بدجموعة من الدلاحظات موضٌحة كالأتي   

  القيم الإنسانية :المقطع الأول .1

_الخامسة ابتدائي_جدول يبين أنواع نصوص المقطع الأول من الثلاثي الأول -  

 

 القيم المبثوثة فيو

 

 إمكانية مسرحتو

 
 نمطو

 ا
 النص

الصداقة الحقة تقوـ على الأخلاؽ الفاضلة؛-  

الصديق كقت الضيق؛-  

التعاكف قوٌة؛-  

كىتىعاكىنيوا عىلىى البرٌ كى التػلَّقٍوىل كىلاى تػىعىاكىنيوا عىلىى الإثمًٍ  -"
؛"كىالعيدٍكىافً   

بالجدٌ كالعمل لضقق الأـ، مكافأة المحسن، كتشجيع -
  الدتعثر؛

من زرع حصد كمن سار على الدرب كصل-  

ردٌ الجميل للوالدين بالاجتهاد ك العمل في الدٌراسة؛-  

 لا لؽكن مسرحتو

 

 لا لؽكن مسرحتو
 
 

 لؽكن مسرحتو
 

 تفسيري

 

تفسيري يتضمن 
 الحجاج

سردي يتخللو 
 الحوارو الوصف

 
 
 
 
 

الصداقة 
 الحقة

 أثار التعاون

 

 موقف صعب
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.الاعتًاؼ بالخطأ فضيلة -  

 

 

 
 
 

من إعداد الباحث : المصدر 
جاءت نصوص الدقطع الأكؿ حوؿ القيم الإنسانية يتحدث النص الأكؿ عن الصفات الحقيقية للصديق، كقد 

صيغت أفكاره في لظط تفستَم يعرٌؼ الصداقة، كيذكر سمات الصديق، كغاب عنو السرد ك الحوار كالشخصيات  
لذلك تتعذٌر مسرحتو، لكن الرصيد اللغوم الدبثوث فيو، كالقيم التي يدعو إليها بسكن الدتعلم من توظيفها في 

كضعية مقتًحة في التعبتَ الشفوم، أما القيم الدبثوثة فيو فتصنف ضمن القيم الخلقية التي تدعو إلى احتًاـ النفس   
 .كاحتًاـ الغتَ كأساس لربط علاقات العدؿ ك الدساكاة

أمٌا النص الثاني فلا يبتعد كثتَا عن النٌص الأكٌؿ، إذ يتحدث عن التعاكف كأثاره، كقد أكرد الكاتب ليدعم فكرة أف 
التعاكف مفيد حجة بالدثاؿ من عالم الحيواف، فذكر النحل كخلاياه، كقصٌة النٌملة كحبة القمح الثقٌيلة عليها، كما 

بردث عن تعاكف اللٌاعبتُ في كرة القدـ الذم يوصلهم إلى النجاح في النٌهاية، كختم حججو بالفلاحتُ الدتعاكنتُ 
.مع بعضهم  

كتتعذٌر مسرحة ىذا النٌص أيضا لغياب أطراؼ لستلفة في الرأم، لػاكؿ كل منها إقناع الآخر، لكنو زخر بالقيم التي 
التشبث بركح "تدعو إلى ضركرة التٌمسك بالتعاكف، كجعلو منهجا في الحياة، كىي قيم اجتماعية كثقافية تدعو إلى 

الفريق ك القدرة على العمل ضمن المجموعة لكونّا من المحاسن التي بذعل الفرد قادرا على برمل مسؤكليات 
  ". 1تضامنية حقيقية في لزيطو

يتحدث عن بذربة شخصية لدتعلم لم يبذؿ الجهد الكافي في الفصل الأكؿ من " موقف صعب"كجاء النٌص الثالث 
السنة الدراسية، لكنو لم يدرؾ دلك إلا عندما كيزعت الجوائز، ككاف في موقف صعب، ككصف النص شعور الدتعلم 

الدضطرب، الدتوتر، النادـ، الخائف من نتيجتو، كجاء حوار الددير مطمئنا، مشجعا لو، لعدـ تضييع الفرصة مرةٌ 
أخرل، كلوجود الشخصيات في ىذا النص لؽكن للمتعلم تقمص الأدكار كبسثيل الدواقف، كما لؽكن أف يعيد 

                                                           
1

‌.06الإطار‌العام‌للوثٌقة‌المرافقة‌لمناهج‌التعلٌم‌الابتدائً،‌الجزائر،‌ص:‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج‌
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صياغة النٌص برمتو ليكوف حوارا بتُ تلميذين أحدلعا حزين لعدـ تلقٌيو الجائزة، كنادـ لكسلو، كالآخر غتَ مباؿ  
لشا يدفع الدتعلم لتبتٍ الدوقف الصحيح كإيراد الحجج الدناسبة للدفاع عنو، فيتمكن من خلاؿ ذلك بتنفيذ خطاطة 

.النص الحجاجي التي لن يتمكن منها إلاٌ إذا مارسها فعلا أك شاىد مثالا حيٌا أمامو فيقلده  

:أمٌا القيم التي يدعو إليها النٌص فهي قيم خلقية تتجسد في   

.الاىتماـ بإتقاف العمل كالإحساس بالواجب شرطاف أساسياف لحياة اجتماعية راقية كمزدىرة-  

.بذؿ الجهد كركح النٌظاـ الشٌخصي الذم يتجسد في أعماؿ الفرد الواقعيٌة-  

:كقيم فكرية تتجسد في -  

1:ركح العمل الدمنهج الدنظم الذم لؽيٌز الجهد الفكرم كقيم كجدانية تتجسد في -  

.القدرة على التٌعبتَ عن بذربتو دكف التفريط في عالم الانفعالات كالأحاسيس الشٌخصية-  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

‌.مرجع‌سابق،‌الصفحة‌نفسها‌:‌اللجنة‌الوطنٌة‌للمناهج‌
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  التنمية المستدامة :المقطع الرابع-2

_الخامسة ابتدائي_جدول يبين أنواع نصوص المقطع الرابع من الثلاثي الثاني -  

 النص نمطو إمكانية مسرحتو القيم المبثوثة فيو

كجعلنا من الداء كل شيء حي؛-  

التدبر في قدرة اللٌو؛ -  

المحافظة على الداء مسؤكلية الجميع، -  

المحافظة على البيئة ىي لزافظة على حياة الانساف،-  

انيوا إًخٍوىافى الشلَّيىاطًتُ كىكىافى -" بذًريًنى كى كىلاىتػيبىذًريكا إفلَّ اليمى
".الشىيٍطىافي لًرىبِّوً كىفيورنا  

عدـ العجز أماـ الدشكلات، كالتٌفكتَ في الحلوؿ؛-  

من كاف في حاجة أخيو كاف الله في حاجاتو،-  

من فرجٌ عن مؤمن كربة من كرب الدٌنيا فرجٌ الله عنو كربة -
 من كرب يوـ الآخرة،

إرجاع الأمانة إلى أىلها،-  

.رجاحة العقل كحسن التدبتَ يفتحاف طريق النجاح -  

 لا يمكن مسرحتو

  

 لا يمكن مسرحتو

 

 يمكن مسرحتو

 تفسيري

 

 تفسيري 

 

سردي يتخللو 
 الحوار

 دورة الماء 

 

 إعادة التدوير

 

 حصّالة بسام

من إعداد الباحث: المصدر   

في النص الأكؿ الذم يتحدث عن دكرة الداء في الطبٌيعة لصد معلومات حوؿ كجود الداء في كوكب الأرض، ثمٌ - 
.شرحا لدكرتو في الطبٌيعة  



الدراسة الميدانية:                                                                     الفصل الثاني  

73 
 

كقد جاء النص تفستَيا مقدما معلومات حوؿ شكل الداء في الطبٌيعة، ىو ما لغعلو غتَ قابل للمسرحة، إذ أف 
.التلميذ سيستفيد من معلوماتو ككأنوٌ يستمع إلى شريط علمي  

أمٌا القيم الدبثوثة فيو، فهي قيم ركحية، كقيم دينية كأخلاقية، إذ لؽكن للمتعلم أف يستشهد فيها بدا حفظو من 
. آيات حوؿ ضركرة المحافظة على ىذه الثركة، إضافة إلى التدبر في خلق الله ك قدرتو ك معجزتو  

أمٌا النص الثاني فيتحدث عن إعادة تدكير النٌفايات، كمدل قدـ ىذه الفكرة، كما ذكر النٌص فوائد ىذه العملية  
كيعتبر النٌص مفيدا للمتعلم، إذ يعلمو عدـ التبذير، كاستغلاؿ ما عنده، كعدـ البقاء مكتوؼ الأيدم أماـ 

.مشكلات الحياة، كىي قيم لػتاجها الدتعلم لتعديل سلوكو  

.كقد جاء النص تفستَيا يقدـ معلومات حوؿ إعادة التدكير لذلك تتعذر مسرحتو  

بردث النٌص الثالث عن فكرة الادخار، كعدـ التبذير، إذ يصور طفلا يدٌخر مصركفو، كعند حاجة أبويو لشراء -
تلفاز استطاع أف يساعدلعا في ذلك بإعطائهما الدبلغ النٌاقص، كىذه دعوة صرلػة إلى فكٌ الكرب عن الآخرين 
كبرمل الدسؤكلية، كما تؤكد على طاعة الوالدين، كعدـ التبذير، كإرجاع الأمانة من خلاؿ كعد الأبوين بإعادة 

.الدبلغ في أقرب الآجاؿ كىي قيم ركحية، دينية، خلقية  بذسد ركح التضامن كالتعاكف  

 (الزٌكج، الزكجة، بساـ)كقد جاء النٌص سرديا يتخللو الحوار، لؽكن الدتعلمتُ من تقمص أدكار شخصيات النٌص 
.كبسثيل القصة  
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الأسفار و الرحلات     : المقطع الثامن -3  

-الخامسة ابتدائي–جدول يبين أنواع نصوص المقطع الثامن من الثلاثي الثالث   

 القيم المبثوثة فيو إمكانية مسرحتو نمطو النّص

رحلة إلى -
 الجزائر 

 

ابن بطوطة -
 الرٌحالة 

سردم -
يتخللو 
 الوصف

 تفستَم-

 لا لؽكن مسرحتو -

 

 

 لا لؽكن مسرحتو-

 الافتخار بجماؿ الجزائر ، كالإسهاـ بالتعريف بو؛-

 أداء الفرائض؛-

 الاعتماد على النفس؛-

 حبٌ الاطلاع اك الاكتشاؼ كالتفتح على الآخرين،-

 ترؾ بصمة في التٌاريخ، -

 ختَ العلم ما انتفع بو، -

 من إعداد الباحث: المصدر  

جاءت نصوص الدقطع الثامن تتحدث عن الرحلات في تصوير جميل للمناظر الطبٌيعية الجزائرية كأثارىا، حيث كرد 
نصها سرديا يركم بداية الرحلة، ليصبح في كسطو كصفيٌا يتغتٌٌ بجماؿ الجزائر، كمناظرىا السياحية الخلابة، فغاب 
عنو السرد ك الحوار ك الشٌخصيات لشا جعلو غتَ قابل للمسرحة، كالنٌص بهذا الطرح يدعو إلى قيم الذويةٌ الوطنية 

 .كالاعتزاز بالوطن، كتفضيلو عن بقية الأكطاف، كتقديم أحسن صورة عنو

منذ كلادتو ككيف ذىب إلى الحج رغم قلة كسائل النقل  " ابن بطوطة"أمٌا النص الثاني فقد بردث عن ستَة الرٌحالة 
كصغر سنو، كما يتحدث عن رحلاتو إلى لستلف البلداف، ككيف استغرؽ بذوالو عشرين عاما، مكنتو من التفتح 

على ثقافة الآخرين، كتعلم لستلف اللغات، كتوليو منصب القضاء، ككيف دكٌف رحلتو الطٌويلة في كتاب شهتَ ترؾ 
لو بصمتو كاستفادت منو الإنسانية، كىو بهذا يدعو إلى التٌمسك بالشغف، كحب الاستطلاع، كالاعتماد على 
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التفتح على العلم، على الأفراد، على "النفس كعدـ الرضا بالصعوبات، فكانت القيم خلقية، ككجدانية تدعو إلى 
  ".  1الأشياء قصد اكتشاؼ الطبٌيعة ك التٌنوع

 .كبديهي أفٌ نصٌا يقدـ ستَة شخصية معينة يغيب عنو الحوار كالسرد كلا لؽكن مسرحتو

كمن خلاؿ ىذا العرض لنماذج من النصوص الدنطوقة الدقتًحة في دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة 
 :ابتدائي، لؽكن تسجيل الاستنتاجات الآتية 

 :نمط النص -1

على الرغم أفٌ الكفاءة الختامية الدنتظر برقيقها في السنة الخامسة ابتدائي تركٌز على النمطتُ التٌفستَم  الحجاجي 
إلا أفٌ النصوص الدنطوقة الدقتًحة الخاصٌة بالدقاطع التٌعلمية الثٌمانية، ركٌزت على النمط التفستَم على حساب 
النمط الحجاجي، إذ لصد كاحد كعشرين نصا تفستَيا بحتا، أك تتداخل فيها الألظاط لكن يغلب عليها التفستَ  

 بينما لصد %53.84كعليو لؽكن تقدير حضور التٌفستَ في برنامج السنة الخامسة في ميداف فهم الدنطوؽ نسبة 
 كىي نسبة ضئيلة، إذا ما كاف الدطلوب %10.25أربعة نصوص فقط تتضمن الحجاج أم أف حضوره لؽثل نسبة 

من الدتعلم مع نّاية السنة الدراسية التمكن من قراءة ك إنتاج نصوص حجاجية لزتًما خطاطة النمط، ثمٌ كيف 
 ستبتٌ الدعلومات حوؿ ىذا النمط إذا لم تتوفر نصوص توجٌهو إلى ذلك ؟ 

كالحقيقة أفٌ نقص إيراد النصوص الحجاجية في السنة الخامسة ابتدائي لم يلمس فقط ميداف فهم الدنطوؽ،  بل 
 .تسجل الدلاحظة نفسها في ميداف فهم الدكتوب

 :مسرحة أحداث النّص -2

إفٌ الدناىج الدعادة كتابتها تدعو إلى مسرحة أحداث نص فهم الدنطوؽ ، إلاٌ أفٌ النصوص الدقتًحة بالطريقة التي 
كردت بها لا بسكن من ذلك ، فكيف للمتعلم أف لؽسرح أحداث نص لا تتوفر فيو الشخصيات، كيغيب عنو 

 الحوار ؟

كإذا كاف النمطاف الدطلوب التمكن منهما لعا التفستَ ك الحجاج فهذا لا يعتٍ تغييب الحوار عن النصوص التي 
بزدمها، إذ لؽكن بناء نصوص يغلب عليها التفستَ لكنٌها تتضمن شخصيات تتبادؿ الدعلومات بينها أما الحجاج 
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فهو مناسب جدٌا للمسرحة، لأنو لػتم كجود رأيتُ متعارضتُ، تتبادؿ الأطراؼ الدختلفة الحوار بينها مع إيراد 
الحجج اللازمة لتدعيم الدوقف الذم تتبناه، كىو من أكثر الألظاط قدرة على بناء شخصية سويةٌ للمتعلم  كتوجيهو 

 ....إلى الاستقلالية الفردية، كتقبل الرأم الأخر، كتعليمو آداب الحوار 

 :القيم - 3

تضمنت النصوص الدنطوقة قيما مناسبة للمرحلة الابتدائية، كىي مرحلة بناء شخصية على القيم الدينية، الأخلاؽ 
الحميدة، كالرٌكح الوطنية، كالقيم الوجدانية التي تدعو على التفتح على الأخر، كقد كاف كل نص من النصوص 

 .الدقتًحة لػمل في طياتو من القيم ما يسهٌل على الدتعلم استخراجها بتحفيز كتوجيو من الدعلٌم

  :ميدان فهم المنطوق وحضوره في الكتب المدرسية:ثالثا 

على الرٌغم أفٌ ميداف فهم الدنطوؽ يبتٌ على نص مسموع ك أمثلة شفهية، كمسرحة أحداث، إلٌا أننٌا لصد لو 
 .حضور في الكتب الددرسية الدوجهة للمتعلم

 :الكتاب المدرسي -1

لصد في كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي عنواف النٌص الدنطوؽ الخاصٌ بالوحدة مرفقا بالدشهد الذم لغسد 
أحداث النٌص كشخصياتو دكف إشارة إلى النص الدنطوؽ، أم أف الكتاب الددرسي ينطلق من التعبتَ الشٌفوم 

 .التٌابع للنص الدنطوقو كالدرتبط بالصيغة التي تدرس من خلالو كالتي تتضمنها سطوره

 :كرّاس النشاطات في اللغة العربية -2

تتنوع فيو الأسئلة من " أتذكر ك أجيب "لصد في كراس النشاطات أثرا لنصوص فهم الدنطوؽ يتمثل في بسرين معنوف 
 :نص إلى آخر، كفيما يلي أىم ىذه الأسئلة 

 .الربط بتُ عبارتتُ متقابلتتُ لتكوين جملة مفيدة-

 إيراد الأفكار في الكراٌس، كالدطلوب ترتيبها مشافهة حسب ما سمعو الدتعلم في النص؛-

 مسرحة الأحداث بعد ترتيب الجمل، حسب كركدىا في النص،-

 :الإجابة عن الأسئلة مشافهة، من خلاؿ ما سمعو-
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 أسئلة أتعرؼ على الدعتٌ الصريح،-

 أسئلة ربط السبب بالنتيجة،-

 تصحيح الخطأ الوارد في الجمل شفهيا،-

 لؼتار من متعدد،-

 ذكر الشخصيات الواردة في النص، كالطلب من الدتعلم التحدث عنها؛-

 ذكر مهلومات للاستعانة بها في كصف شخصيات النص؛-

 إيراد بطاقات كنسب العبارات للبطاقة الدناسبة، كىي أسئلة استنتاجيو يوظٌف من خلالذا ما تعلٌمو؛-

 ترتيب الأفكار كإعادة سرد أحداث النص بأسلوب الدتعلم؛-

 الاستعانة بالدشاىد كمسرحتها، حيث نعرض الدشاىد قصٌة التبرع لرزأة إلى أربعة مشاىد؛-

 الاستعانة بالدخططات الدقتًحة للتحدث عن الأغذية التي عرفها من خلاؿ استماعو للنص؛-

كتابة الحوار الذم يدكر بتُ الشخصيات مع إخفاء بعض التفاصيل عنو، كالطلٌب من الدتعلم تذكر بقية الحوار -
 كمسرحتو؛

 تلخيص النص الدسموع انطلاقا من الأفكار الدشوشة؛-

 توسيع الأفكار باستًجاع النص الدنطوؽ ، إذ تقدـ لمحة فقط عن الفكرة ، كيتًؾ المجاؿ للمتعلم لإثرائها؛-

إدماج "أمٌا في مرحلة الإدماج فتجمع الأسئلة الخاصة بديداف فهم الدنطوؽ مع التعبتَ الشفوم برت عنواف كاحد -
كجاءت معظمها أسئلة حوؿ ما سمعو الدتعلم من النصوص السابقة في تغييب " كفهم الدنطوؽ كالتعبتَ الشفوم 

 :كاضح لنص الإدماج الدقتًح الذم يفتًض أنو يلخص أىم ما جاء في نصوص الدقطع ك كمثاؿ على ذلك 

 .لٌخص كل نص سمعتو شفويا-

 .انسب كل فقرة للنص الدناسب الذم سمعتو ف كعبٌر عن الدشهد الدلائم لذا-
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 :كمن خلاؿ أىم الأسئلة الواردة في كراس النشاطات في اللغة العربية لؽكن تسجيل الدلاحظات الآتية 

 بسيزت الأسئلة بالتنوع، إذ أنّا بزتلف من نص إلى أخر؛ -

 استعماؿ الدخططات التي تسهل ك تلخص النصوص؛-

 الانشغاؿ بدسرحة أحداث النصوص القابلة لذلك، كالاىتماـ بكتابة الأدكار، كذكر الشخصيات؛ 

 التًكيز على الإجابة الشفوية، للمحافظة على ارتباط النص بالسٌماع كالحديث كبرفيزا على التعبتَ الشفوم؛-

 . جاءت بعض الأسئلة كتعويض عن الأسئلة الدقتضبة الواردة في الدليل-
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 مجال الدّراسة الميدانية و عرض الاستبيانات وتحليلها :المبحث الثاني 

 :تمهيد 

رغبة في معرفة الدمارسة الفعلية لديداف فهم الدنطوؽ داخل الدؤسسات التًبوية، كالوقوؼ عند أراء الدعلمتُ الدنفذين 
للبرنامج الدقتًح، كمعرفة مدل رضاىم على كجود ىذا الديداف، كأثره في بقية الديادين، كأرائهم حوؿ النصوص 
الدنطوقة الدقتًحة كألظاطها كأىم الدعوقات التي تواجهو، تٌم الاعتماد على الاستبانة لسبر آراء الدعلمتُ كبرليلها 

 .كاستخراج أىم النتائج من ىذا الديداف

 :  مجال الدراسة و إجراءاتها الميدانية :أوّلا 

 :المجال المكاني -أ

أيجريت الدراسة الديدانية على مدارس ابتدائية في كلاية الطارؼ، ككاف الحرص على التنويع في معرفة الآراء، إذ بست 
 :زيارة ابتدائيات متواجدة في بلديات لستلفة كىذه الدؤسسات ىي
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 عدد المعلمين المدرسة المنطقة الولاية   

 
 

 

 الطارؼ 

 

 

 الطارؼ

 

 

 عتُ العسل

 

 

 عتُ الكرمة

بونوالة مبركؾ سيدم بلقاسم الطارؼ-  

دكٌام عمٌار حي عدؿ الطارؼ مركز -  

بن حداد عبد الله بن سبتي الطارؼ  -  

زعطوط نوٌار عتُ العسل-  

بن حدٌاد عبد الله الركابة عتُ العسل -    

  مارس عتُ العسل 19-

عبادلي لزمد الفحيص عتُ الكرمة-  

بوحوة لزمد عتُ الكرمة-  

الرائد عبد الرحماف بن سالم عتُ الكرمة -  

 

2 

2 

1 

2 

1 

2 

1 

1 

1 

 
 :المجال الزمني -ب

، حيث انطلقت الدراسة الديدانية في ( 2023/2024)أجريت ىذه الدراسة الديدانية خلاؿ السنة الجامعية  
 .بداية شهر مارس

 :المجال البشري -ج

العينة الدعنية بالإجابة عن الاستبانات ىم معلمو أقساـ السنة الخامسة ابتدائي، إذ تٌم توزيع الاستبانات عليهم 
 .كأعتمد عليها في التحليل
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 : منهج الدراسة 1-2

فرضت طبيعة موضوع البحث في شقو الديداني إتباع الدنهج الوصفي، مع استعماؿ طريقة  الإحصاء كالتحليل 
 .تفستَ النتائج، بغية الوصوؿ إلى حقيقة لشارسة كتطبيق فهم الدنطوؽ

 : ميدان الدراسة 1-3

أداة لجمع البيانات من أفراد أك جماعات كبتَة الحجم :"بسثلت أدكات الدراسة في لسطوط الاستبانة التي تعرؼ بأنٌّا 
ذات كثافة سكانية عالية، كعن طريق عمل استمارة تضمٌ لرموعة من الأسئلة أك العبارات، بغية الوصوؿ إلى 

 ."1معلومات كيفية أك كمية 

كلأف البحث لؼص لراؿ التًبية، فقد تٌم اختيار ىذه الأداة كونّا ألصع طريقة لدعرفة كاقع تنفيذ ىذا الديداف من قبل 
 .الدعلمتُ كللاطلاع على ملاحظاتهم كاقتًاحاتهم حولو

 : محور البيانات الشخصية 1-4

طرحت فيها لرموعة من الأسئلة على الأساتذة لدعرفة جنسهم كسنوات خبرتهم، كمؤىلهم العلمي، كصفتهم أمٌا 
الأسئلة التي طرحت على التٌلاميذ فكانت لدعرفة جنسهم كطبيعة مكاف إقامتهم، كاللغة التي يستعملونّا داخل 

 .القسم كخارجو، ككذا لغة أستاذىم، كالصعوبات التي يواجهونّا في ميداف فهم الدنطوؽ

في الخانة الدناسبة لكلٌ سؤاؿ، كاعتمدنا في ىذه الدراسة على أدكات إحصائية  (× )كتكوف الإجابة بوضع علامة 
 :من أجل برليل البيانات التي تٌم الحصوؿ عليها من خلاؿ الاستبانة، كىي 

 .النسبة الدئوية كالذدؼ من استخداـ ىذه الأداة ىي معرفة تلك التكرارات في الإجابة عن الأسئلة 

 100×عدد التكرارات  :كقانوف النسبة الدئوية ىو 

 لرموع العينة

 

 
                                                           

1
‌.16:،‌ص2‌،2010القواعد‌المنهجٌة‌التربوٌة‌لبناء‌الاستبٌان،‌مطبعة‌أبناء‌الحراح،‌غزة،‌ط:‌‌زٌاد‌علً‌الجرجاوي‌
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 : التحليلات والنتائج :ثانيا 

يعدٌ ىذا الدبحث أىم عنصر في بحثي، حيث سأعرض فيو القيم ك النتائج النسبية لكلٌ إجابة ك ستكوف موزٌعة 
 :كما يلي 

 :تحليل استبانات أساتذة السنة خامسة ابتدائي -1

 : يبين جنس الأساتذة 1الجدول رقم

 النسبة التكرار الاختيارات
 0% 01 ذكر
 92.30% 12 أنثى

 100% 13 المجموع
 من إعداد الباحث

 أستاذا مكلفا بالسنة الخامسة ابتدائي، كيبدكا أف الغلبة كانت لجنس الإناث بنسبة 13شملت الدراسة ؿ-
 كيعود ذلك إلى كوف مهنة التعليم ىي الدهنة الدناسبة لذنٌ، كوف الأنثى قادرة على التعامل مع أطفاؿ 92.30%

 .ىذه الدرحلة العمرية، فقدرتها على الصٌبر ك تفهم متطلبات متعلم ىذه الدرحلة بسكنها من التعامل معو بيسر

  يبين نمط توظيف الأساتذة:02الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد نمط توظيف الأساتذة
 0% 00 مدرسة عليا

 92.30% 12 على أساس الدسابقة
 7.70% 1 خريج الدعهد التكنولوجي

 100% 13 المجموع
 من إعداد الباحث

يبتُ الجدكؿ أفٌ معظم الدشاركتُ في الإجابة على الاستبياف قد كظفٌوا على أساس الدسابقة، إذ بلغت النسبة الدعبرة 
 كيعود ذلك إلى مسابقات التٌوظيف الدفتوحة في التٌعليم الابتدائي طيلة السنوات الفارطة كالتي %92.30عنهم ب

 .سمحت لأعداد كبتَة من حملة شهادة ليسانس في شتٌى المجالات الدٌخوؿ إلى التعليم الابتدائي
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 يين المؤىل العلمي للأساتذة :03الجدول رقم 

الشهادة 
 المحصل عليها

 النسبة العدد

 92.30% 12 ليسانس
 0% 00 ماستتَ
 0% 00 دكتوراه

 7.70% 01 شهادة أخرل
 100% 13 المجموع

 من إعداد الباحث

يوضح الجدكؿ أفٌ معظم الأساتذة الدشاركتُ في الاستبياف أغلبهم متحصل على شهادة ليسانس لغة عربية  كذلك 
 كىي الشهادة الدطلوبة للالتحاؽ في التعليم الابتدائي، كالدعلنة في الجريدة الرٌسمية لسنة %92.30بنسبة قدٌرت 

 لشهادة أخرل كىو أستاذ متخرج من الدعهد التكنولوجي أم أنوٌ غتَ %7.70 ـ، بينما بسثل نسبة 2016
 .متحصل على الشهادات الدذكورة انف

  يبين توزيع الأساتذة حسب التخصص: 04جدول رقم 

 النسبة العدد التخصص

 %84.61 11 لغة وأدب عربي

 %0 00 علم النفس 

 %15.39 02 تخصص أخر

 %100 13 المجموع

يوضح الجدكؿ أفٌ معظم الأساتذة الذين أسهموا في الإجابة على الاستبيانات الدوزعة متحصلوف على بزصص -
لغة عربية لأف ىذه الأختَة لذا الأكلوية في التوظيف في مرحلة التعليم الابتدائي،كوف العملية التعليمية في حاجة 
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ماسة إلى أىل التخصص، الذين ىم أكثر إتقانا لذا لغة ككتابة، كىو ما يتأكد كيتأتٌى من خلاؿ لصاعتهم في 
 لتخصصات أخرل كالذين بدكرىم يقوموف بدجهودات لا ينبغي التقليل %15.39الديداف، في حتُ كانت نسبة 

منها لأف الديداف يثبت اجتهادىم، كالدلاحظ غياب أساتذة علم النفس على الرغم من أف ىذا الأختَ خادـ 
لقطاع التًبية كالتعليم في جميع جهاتو كقطاعاتو كمستوياتو، فالدعلم إذا أراد أف يفهم سلوؾ الدتعلم فلابد لو من فهم 

الدواقف النفسيىة كالسلوكية التي يوجد عليها الدتعلموف كالجهة الدعنية في ىذا الفهم ىي جهة علم النفس التًبوم 
 .كالددرسي

 يبين الخبرة المهنية: 05جدول رقم 

 النسب العدد الخبرة المهنية
 0% 3  سنوات10أقل من 
 100% 10  سنوات10أكثر من 

 100% 13 المجموع
 من إعداد الباحث

 بينما جاءت نسبة الأساتذة الذين %23.08 سنوات نسبة 10لؽثل عدد الأساتذة الذين عملوا أقل من -
 كالأغلب أنٌّم أساتذة رئيسيوف أك مكونوف في التعليم الابتدائي % 76.92سنوات 10لؽلكوف الخبرة أكثر من 

 سنوات 10أم أفٌ الإحصائيات جاءت على شكل مزيج بتُ الخبرة كالشباب فالدعلموف الذين عندىم أكثر من 
لديهم القدرة على حل مشكلات الطلبة الدٌراسية كالنٌفسية كإكسابهم الدعارؼ كالحقائق كبرفيزىم على مبدأ 

التعاكف كمهارة استخداـ الأسئلة الدتنوعة كذلك بحكم الخبرة كالباع الطويل في الديداف بينما الشباب يدفع الدعلموف 
 .القدامى إلى النشاط ك الإبداع كتبتٍ الاستًاتيجيات الجديدة في التٌعليم

 يبين صفة الأساتذة : 6جدول رقم 

 النسبة التكرار الاختيارات
 0% 00 متًبص
 100% 13 مرسٌم
 100% 13 المجموع

 من إعداد الباحث
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من خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أفٌ معظم الأساتذة الذين أجابوا على الاستبيانات ىم أساتذة مرسموف، يعتٍ 
أنٌّم في كضعية مرلػة بذعلهم يقوموف بدكرىم التٌعليمي كالتواصل مع متعلميهم بكل أرلػية كىذا يساىم في 

 .زيادة فعٌالية عملية التٌعليم، كالتفاعل النشط داخل الفصل
 يبين استبانة التلاميذ: 7جدول رقم 

 النسبة التكرار العيّنة
 46.17% 187 ذكر
 53.83% 218 أنثى

 100% 405 المجموع
 من إعداد الباحث

 في حتُ نلاحظ الطفاض طفيف في نسبة الذكور 53.83%توضح نتائج الجدكؿ الغلبة للإناث بنسبة
 كىذا دليل على ما رصده الإحصاء السٌكاني في السنوات الأختَة بتزايد نسبة الإناث على نسبة 46.17%ب

 .الذكور
 يبين مكان سكن التلاميذ: 8جدول رقم 
 

 من إعداد الباحث

من خلاؿ النتائج التي توضح في الجدكؿ نرل أفٌ نسبة التٌلاميذ القاطنتُ في الددينة أعلى كىذا يرجع بطبيعة الحاؿ 
إلى بذمع السٌكاف في الدناطق الحضرية لوفرة الخدمات ككثرة عدد الددارس مقارنة بالريٌف، فالدساحات الدخصصة 
للمدارس التٌعليمية في الددينة تفوؽ بكثتَ الريٌف كىذا ما يكشف التباين الواضح بتُ الريٌف ك الددينة في حتُ 

بلغت النسبة في الريٌف  أقل فهو مكاف ىادئ لػبذه الأطفاؿ كمن جهة أخرل قد تكوف الدٌراسة في الريف لشلة  
لعدـ توفر بعض الدرافق التًٌفيهية، كمعاناتهم من التنقل في فصل الشتاء، لعدـ كجود بنية برتية سليمة في بعض 

.الأماكن  

يبين اللغة التي يستعملها التلاميذ داخل القسم: 9جدول رقم   

 النسبة التكرار العيّنة
 40.98% 166 الريف
 59.02% 239 الددينة
 100% 405 المجموع
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 الاختيارات التكرار النسبة

 الفصحى 10 %96.72

 العامية 0 %0

مزيج بتُ الفصحى ك  3 %3.28
 العامية

 المجموع 13 %100

 إعداد الباحث

 في حتُ انعدمت اللغة العامية كلكلا 96.72نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أف الغلبة كانت للغة الفصحى بنسبة 
اللغتتُ ثلاثة تكرارات فاللغة الفصحى ىي لغة التدريس كالقراءة كالتأليف، كذلك لدكرىا المحورم في لظاء شخصية 

.   الدتعلمتُ خاصة كالأمة بشكل عاـ ككذلك لارتباطها بالقراف الكريم كالدين الإسلامي  

يبين اللغة التي يستعملها الأستاذ : 10جدول رقم   

 الاختيارات التكرار النسبة

 الفصحى 13 %100

 العامية 00 %0

 مزيج بتُ الفصحى كالعامية 00 %0

 المجموع 13 %100
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 من إعداد الباحث

 100%من خلاؿ طرحنا لذذا التساؤؿ لاحظنا أفٌ اللغة الفصحى كانت سيدة الحصة، بنسبة

 كىذا أمر طبيعي أفٌ اللغة الفصحى ىي أساس الدوقف التعليمي فبدكنّا لا لؽكن النهوض بدتعلم فصيح متقنا للغتو

 0%أمٌا في ما لؼص اللغة العامية لاحظنا عزكؼ تاـ من قبل الأساتذة في توظيفها فقدرت النسبة ب

كىذا راجع لأف لغة التدريس في الدنهاج التعليمي ىي لغة فصحى لا عامية، كىنا لؽكننا القوؿ أفٌ الدنهاج التعليمي 
ألعل الفوارؽ الفردية فهناؾ بعض الدتعلمتُ يعجزكف عن التواصل بلغة فصيحة، لذا لػتاج ىنا إلى الشٌرح باللغة 

.كيعرؼ ىذا الجمع بتُ اللغتتُ بالازدكاجية اللغوية (الفصحى كالعامية)العامية كالخلط بتُ ىاتتُ اللغتتُ   

  يبين ىل الأستاذ يستعين بالوسائل السّمعية والبصرية في نشاط فهم المنطوق:11جدول رقم 

 

 الاختيارات التّكرار النّسبة

 نعم 8 %61.53

 لا 0 %0

 أحيانا 5 %38.47

 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

تتفق العينة المجيبة على الاستبيانات أفٌ معظم الأساتذة يستعملوف الوسائل كالصور كالتسجيلات الصوتية بأشكالذا 
الدختلفة، فقد اقتًحت الوزارة تسجيلات خاصة بالسنتتُ الثالثة كالراٌبعة، كما يوجد العديد من النماذج على مواقع 

.التواصل لؽكن للمعلم أف يعتمد عليها أثناء الحصٌة  
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كلصد البعض منهم أضافوا كسائل أخرل، كتوظيف الفيديو باستخداـ عارض البيانات، إحضار الدلابس التٌقليدية 
الأكاني الدنزلية، الخضر كالفواكو، رغبة في بذسيد ما كيجد في النٌص، كىذا ما يؤكد أفٌ نص فهم الدنطوؽ لػتاج إلى 

.كسائل إيضاح كما لػتاج إلى بسثيلو لتًسيخو في ذىن الدتعلم  

  يبين ىل الأستاذ يقوم بتوجيو وإرشاد التّلاميذ إلى طرق فهم النّصوص المنطوقة :12جدول رقم 

 الاختيارات التكرار النسبة
 نعم 13 %100

 لا 0 %0
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

تظهر نتائج الجدكؿ أفٌ معظم الأساتذة إف لم نقل جلٌهم يؤكدكف على دكر الددرٌس في الإرشاد كالتٌوجيو لفهم 
ميداف فهم الدنطوؽ، بحكم أنوٌ جديد على التٌلاميذ كلأنوٌ كليد الإصلاحات الجديدة، فالأستاذ ىو الذم يهيئ 

الدناخ النٌفسي كالصٌحي في الفصل كيسهم في لظو الدتعلمتُ كيؤدم إلى التوافق النٌفسي الدطلوب، كمساعدة التٌلاميذ 
في توثيق العلاقة بتُ البيت كالددرسة عن طريق الدشاركة الفعٌالة، كتوفتَ الدعلومات اللٌازمة حوؿ ىذا الديداف كبرفيز 

.كتشجيع الدتعثرين، كرعاية التٌلاميذ الذين يتطلبوف الدساعدة كالدتابعة الخاصة  

  يبين مدى استعمال الأستاذ الإشارات والتمثيل أثناء قراءة نص فهم المنطوق:13جدول رق 

 الاختيارات التّكرار النّسبة
 نعم 13 %100

 لا 00 %0
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

من خلاؿ النسب الدوضحة في الجدكؿ يتبتُ أفٌ جل الأساتذة المجيبتُ على الاستبانة يؤكدكف على استعماؿ 
الإشارات كالتٌمثيل أثناء قراءة نصوص فهم الدنطوؽ، لأنٌّا تشكل في الصٌف كسيلة حيوية لإيصاؿ الدعلومات 

للمتعلمتُ بشكل غتَ مباشر، لذلك فإفٌ اللعب التٌمثيلي الذم لؽارسو الأستاذ أثناء القراءة أقول معلم للأخلاؽ 
يدفع بابذاه السلوؾ الجيٌد، فالدركس لا تلقن بالكتب فحسب، بل بالحركة الدنظورة التي تبعث بالحماس كتصل 
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مباشرة إلى قلوب الأكلاد، بحيث أفٌ دكر الدعلم الدلقن قد أخذ بالزكاؿ في الإصلاحات الجديدة، كحلٌ لزلٌو 
.اكتشاؼ، استنباط، كإلغاد حلوؿ عن طريق اللٌعب  

  يبين مدى إسهام فهم المنطوق في تكوين الملكة اللغوية لدى المتعلمين:14جدول رقم 

 الاختيارات التّكرار النّسبة
 نعم 13 %100

 لا 00 %0
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أعلاه، يؤكد الأساتذة على أفٌ فهم الدنطوؽ ىو الأداة الفعٌالة في اكتساب الدلكة اللٌغوية 
للمتعلم، حيث يكتسب مفردات جديدة من خلاؿ النصوص الدقدٌمة كما أنوٌ سيستثمرىا في إنتاجو الشٌفوم فهو 
.المحطةٌ الأكلى التي لػتكٌ من خلالذا الدتعلم بدا ىو مقرر عليو، فلن يبتعد الإنتاج الكتابي للطالب عمٌا سمعو أك قرأه  

  يبين مدى ملائمة النصوص المقررة لمستوى المتعلمين :15جدول رقم 

 الاختيارات التّكرار النسبة
 مناسبة 03 %23.07
 بعضها مناسب 10 %76.93

 غتَ مناسبة 00 %0
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

 بالدائة أراء الدعلمتُ الذين يركف أفٌ النصوص الدقررة تتناسب مع سن متعلم 23.07من خلاؿ الجدكؿ بسثل نسبة 
الخامسة ابتدائي، إذ أصبح ىذا الأختَ في مرحلة عمرية بسكٌنو من تبتٌٍ موقف يراعي سنٌو، كالدٌفاع عنو بالحجج 

اللٌازمة، ثمٌ إنوٌ السٌنٌ الدناسب للتعلم، لأفٌ الدتعلم سيغادر مقاعد الابتدائي، ليلتحق بدستول أعلى فهو بحاجة إلى 
.الاندماج في المجتمع بإتباع الطرٌيقة الصٌحيحة   
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 بالدائة أراء الدعلمتُ الذين يركف أفٌ بعض النصوص غتَ مناسب بساما لدتعلم الخامسة ابتدائي 76.93كبسثٌل نسبة 
ابتدائي، لأنوٌ يفوؽ قدراتهم العقلية، كربٌدا يعجز الدتعلم عن توظيف الحجج الدناسبة لذلك، في حتُ أفٌ اختيار 

.نصوص مناسبة لو بسكنو من التفاعل كالإبداع  

كجاءت النسبة منعدمة للرأم القائل بأفٌ كل النصوص غتَ مناسبة، لأفٌ الواقع ينفي ذلك لأنوٌ ىناؾ نصوص 
.مقررة مناسبة كتثتَ اىتماـ الدتعلمتُ  

  يبين مدى تجاوب المتعلمين مع ميدان فهم المنطوق:16جدول رقم 

 الاختيارات التكرار النسبة
 نعم 11 %84.61

 لا 0 %0
 أحيانا 2 %15.39
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

 بالدائة للرأم الأكؿ حيث يرل معظم الأساتذة 84.61من خلاؿ النسب المحصل عليها في الجدكؿ أعلاه، سجلنا 
أفٌ ميداف فهم الدنطوؽ يلقى بذاكبا عند الدتعلمتُ، كىذا التجاكب متوقف على الدعلٌم فهو الركٌيزة الأساسية في 

العملية التعليمية التٌعلمية فعليو يبقى العبء الأكبر في تزكيد الطٌلاب بكل ما ىو مستحدث كلذلك على الدعلم 
أف يتميز بالكفاءة كالفعالية كالخبرة التٌكوينية كالديدانية، كالتي تؤىلو بدكرىا ليكوف مؤثرٌا في سلوكات الدتعلمتُ من 

حيث بذاكبهم مع الدادة التٌعليمية التي يقدٌمها، كاستعماؿ الصور كالإلؽاءات كنبرات الصٌوت التي تسرؽ عقوؿ 
التٌلاميذ كبذلب انتباىهم كبذعلهم لػبوف الحصٌة، كبالتٌالي الرٌفع  من مستول الأداء لديهم، الشيء الذم يعود 

 بالدائة كىذا 2في حتُ أفٌ النسبة الدعبرة عن بذاكب التٌلاميذ أحيانا قدرت ب .بالفائدة على برصيلهم الدٌراسي
راجع بالدرجة الأكلى إلى طبيعة النصوص ك ألظاطها التي تتصف بعضا منها بالرتابة كعدـ ملاءمتها للفئة العمرية 

. للمتعلمتُ  
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يبين مدى رضا الأساتذة على الغلاف الزّمني لحصّة فهم المنطوق: 17الجدول رقم   

 الاختيارات التكرار النسبة
 كاؼ 3 %23.07
 غتَ كاؼ 4 %30.76
 مقبوؿ 6 %46.17
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

يوضح الجدكؿ أفٌ الغلاؼ الزمتٍ الدخصص للحصة ك الدقدر بخمسة كأربعتُ دقيقة كاؼ لتقديم التٌص الدنطوؽ 
كتكراره ك طرح أسئلة حولو كبذاكب التلاميذ أجرأتو كمسرحتو كاستخراج القيم الدبثوثة فيو، كقد جاءت النسبة غتَ 

 بالدائة بعدـ كفاية ىذا الوقت لتقديم النٌص كبرليلو ما 30.17 بالدائة، بينما حكم ما يقدر نسبتو 46.17كبتَة 
يدفع الأستاذ إلى تكييف الحصة كاستهداؼ الدراد برقيقو فقط، كربٌدا يلجأ إلى إلغاء الدسرحة لضيق الوقت فالدعلم 

.يبقى ىو الدتحكم في ىذه النٌقطة  

بينما كانت أقل نسبة لأكلئك الذين يتمكنوف من إنّاء الحصٌة قبل كقتها كلعلٌهم في ىذه الحالة ىم في حاجة إلى 
.إثراء الحصة بدزيد من النشاطات  

  يبين ىل تدريس فهم المنطوق سهل أم صعب:18الجدول رقم 

 الاختيارات التكرار النسبة
 سهل 10 %76.92
 صعب 03 %23.08
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

 بالدائة، كيرجع 76.92تكاد تتفق العينة المجيبة على الاستبيانات أف ميداف فهم الدنطوؽ سهل  كقدٌرت النسبة ب
ىذا في الأساس إلى الدعلم الناجح الذم لؼطط للحصة سواء على الددل القريب أك البعيد كيلتزـ بخطواتها، كمطلٌع 
على طرائق التدريس كاستًاتيجياتو، كقادر على استثارة دافعية الدتعلمتُ كتشويقهم للدرس، من خلاؿ طرح أسئلة 
كجيهة كحسن استعماؿ نبرات الصوت كالإلؽاءات، فالدعلم ىو الذم لغعل من حصة فهم الدنطوؽ سهلة بحسن 
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تدبتَه للحصة كتوفيقو في استعماؿ بعض النصوص كاستبدالذا بغتَىا حسب ما تقتضيو الضركرة كتدعو لو الحاجة 
 بالدائة بصعوبة تدريس فهم الدنطوؽ، نظرا لافتقار أغلب 23.08كعبٌرت الفئة الأخرل عن ىذا الطرح بنسبة 

تلاميذ الابتدائي إلى الدفردات اللغوية كالدعرفية الكافية للتعامل مع ىذه النصوص الدقتًحة من جهة،كقلٌة جاذبيتها 
.  ثانيا كغياب الأىداؼ الخاصة بهذا النشاط عن أذىانّم ثالثا  

  يبين الصعوبات التي يجدىا التلاميذ في ميدان فهم المنطوق:19الجدول رقم 

 الاختيارات التكرار النسبة
 صعوبات لغوية 5 %38.46
 صعوبات معرفية 3 %23.07
 صعوبات منهجية 4 %30.76
 صعوبات أخرل 1 %7.71
 المجموع 13 %100

 من إعداد الباحث

يبتُ الجدكؿ أعلاه بعض الصعوبات التي تواجو متعلم الصٌف الخامس ابتدائي أثناء تقديم نشاط فهم الدنطوؽ، 
.كىذه الصعوبات اختلفت من متعلم إلى أخر بحسب التكرار كالنسبة الدئوية  

 بالدائة فأثناء العمل الديداني للأساتذة 38.46 تكرارات كنسبة 5فمثلا صعوبات لغوية تصدرت الدرتبة الأكلى ب
لاحظوا أف ىناؾ من الدتعلمتُ عندىم صعوبة في فهم كلاـ الآخرين كغتَ قادرين على فهم النصوص الدقركءة، كلا 
لؽكنهم الإجابة عن على الأسئلة التي يطرحها عليهم الأستاذ، كعجزىم عن استخداـ جمل طويلة، كتوظيفهم للغة 
بسيطة جدٌا كجمل قصتَة عند التحدث، كاستخداـ قواعد ككلمات بشكل خاطئ، كيرجع ىذا بالدرجة الأكلى إلى 

.ضعف الرٌصيد اللٌغوم للمتعلم  

 بالدائة كمن ىذه الصعوبات كثرة الأخطاء كصعوبة في معرفة الدفاىيم 23.07تكرارات كنسبة3صعوبات معرفية ب
كصعوبة في التًكيز كالتمييز بتُ الحركؼ كالكلمات كالقصور في إدراؾ العلاقات الدكانية كالتمييز بتُ الكلمات ك 

 بالدائة عبٌر من خلالذا الأساتذة الذين أجابوا على الاستبياف بوجود 30.76في حتُ جاءت نسبة.الأصوات
صعوبات منهجية كضعف الإمكانيات الدتاحة، كالبنية التحتية كعدـ توفر الأدكات كالوسائل التعليمية الدطلوبة في 

الكثتَ من الدؤسسات التعليمية الذم لا يلبي متطلبات تنفيذ الدنهج المحورم، بالإضافة إلى اكتظاظ الصفوؼ 
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الددرسية، ككجود فردية كعشوائية في التخطيط للعملية التعليمية في بعض الدؤسسات كالإدارات التًبوية، في حتُ 
 بالدائة بتكرار كاحد لأسباب أخرل كوجود نظرة سلبية لدل بعض الدتعلمتُ بذاه عملية 7.71جاءت ما نسبتو 

.التعليم، كغياب الدافعية ك الرغبة لديهم على تنفيذ الأنشطة التعليمية  

: خلاصة  

يعدٌ فهم الدنطوؽ من الخطوات الذامٌة التي أسهمت بشكل كبتَ في تعلٌم اللغة العربية، باعتباره المحطةٌ الأكلى لتعلم 
باقي الدهارات، فقد أثبتت آراء الدعلمتُ من خلاؿ الاستبيانات الدوزٌعة مدل حرص الأساتذة على التنفيذ الحسن 

.   لمحتويات برنالرو، كتقدلؽو في أحلى حلة للمتعلٌم، بغية برقيق الكفاءات الدسطرٌة  
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:خاتمة  

انطلاقا من الدٌراسة التي قمنا بها في الجانب النظرم كالتطبيقي لواقع تعليم فهم الدنطوؽ للسنة الخامسة ابتدائي 
:  تٌم الوصوؿ إلى النتائج الآتية–ألظوذجا   

، إذ لم يكن لو حضور قبل ىذا التٌاريخ 2016يعتبر ميداف فهم الدنطوؽ كليد الإصلاحات التًبوية الجديدة منذ 
في مناىج اللغة العربية، كقد لاقى استحسانا كبتَا كونو يهتمٌ بدهارة الاستماع التي تعتبر ركنا أساسياٌ في استيعاب 

.الدتعلم كبرصيلو لدعارفو، لأفٌ كل مستمع جيٌد ىو متحدث جيد كقارئ جيد  

لصح الدشرفوف على الدناىج التًبوية بإدراج فهم الدنطوؽ كميداف من ميادين اللغة العربية، على عكس الدناىج 
.القدلؽة، كعملوا بحقيقة علمية ثابتة مفادىا أفٌ الدنطوؽ أسبق من الدكتوب، كأفٌ اللغات نقلت شفاىة ثمٌ دكٌنت  

إفٌ لصاح تعليم فهم الدنطوؽ، مرىوف بطبيعة النصوص الدقدمة للمتعلمتُ، فكلما كانت قريبة من كاقعهم كحياتهم 
كانت أسهل في نقل الدعارؼ كغرس القيم، لكن ما يعاب على ىذه النصوص أفٌ معظمها غتَ قابل للمسرحة 

كلعلٌ أكبر سبب في ذلك ىو طريقة عرض النٌص كلظطو الذم تغيب عنو الشٌخصيات كالحوار، لشا سيقتضي إعادة 
.النظر في ىذه النٌصوص  

أثبتت دراسة النٌصوص الدقتًحة للسنة الخامسة ابتدائي، القدرة على التمكن من الكفاءة الختامية، إلاٌ أفٌ غياب 
.النصوص الحجاجية يضع الدعلم أماـ حتمية البحث عن نصوص بزدـ النٌمط  

أكدت الدٌراسات التحليلية التي قمنا بها على النصوص أنٌّا تعج بالقيم كىي في الغالب قيم دينية ككطنية، تساىم 
.في ترسيخ مبادئ القيم كتكوين الفرد الصالح  

من خلاؿ الدٌراسة التي أجريت لاحظنا أفٌ ميداف فهم الدنطوؽ يفتقر لوسائل الإيضاح الدساعدة كالصور كتوظيف 
.الأجهزة الالكتًكنية حتى ييقدـ النشاط للمتعلم في أبهى حلٌة  

ليس ىناؾ شكٌ في أفٌ ميداف فهم الدنطوؽ ىو نشاط مستحدث عمل على صقل حاسة السٌمع لدل الدتعلم 
كبعد أخذ رأم الأساتذة حولو فقد شجٌع أغلبهم ىذا الديداف كرحٌبوا بو نظرا للخدمات الجليلة التي يقدٌمها لباقي 

.الديادين  
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كبناء على ما تٌم التٌوصل إليو من خلاؿ ىذه الدٌراسة، تبقى جوانب أخرل في ىذا الدوضوع كإجراء مقارنة بتُ 
.نصوص فهم الدنطوؽ بتُ مستويات التعليم الابتدائي كالية التقويم في نشاط فهم الدنطوؽ  

ختاما نرجو من اللٌو أف تكوف رحلة لشتعة كشيقة، ككذلك نرجو أف تكوف قد ارتقت بدرجات العقل كالفكر حيث 
لم يكن ىذا الجهد بالجهد اليستَ، كلضن لا ندعي الكماؿ فإفٌ الكماؿ للٌو عزٌ كجلٌ فقط، كلضن قدٌمنا كلٌ الجهد 

لذذا البحث، فإف كفقنا فمن اللٌٌو عزٌ كجلٌ كإف أخفقنا فمن أنفسنا، ككفانا لضن شرؼ المحاكلة، كأختَا نرجو أف 
نكوف قد سالعنا بهذه الدٌراسة الدتواضعة في الكشف عن أىم النقاط الدتعلقة بالدوضوع للنهوض بديداف فهم 

الدنطوؽ في التعليم الابتدائي، كصلٌ اللٌٌهم كسلٌم كبارؾ تسليما كثتَا على معلٌمنا الأكٌؿ كحبيبنا سيٌدنا لزمد عليو 
.أفضل الصٌلاة كالسٌلاـ  



 

 
 

  ايلاحق
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 استبانة خاصة بأساتذة السّنة خامسة من التّعليم الابتدائي: 01ملحق رقم

أساتذتي الكراـ نرجو منكم أف تفيدكننا بإجابات دقيقة على أسئلة ىذا الاستبياف الدتعلٌق بديداف فهم الدنطوؽ قصد 
.، كلكم منٌا جزيل الشٌكر"02"إدراجها في مذكرة بزرجٌ ماستً  

.....................................................: المؤسسة-   

:الخبرة المهنية:                                                                                     الجنس  

لخبرة الدهنيةا العدد  
سنوات10أقل من    
سنوات10أكثر من   
 المجموع 

 
:نمط التوظيف  

 استبانة التلاميذ

 العينة التٌكرار
 ذكر 
 أنثى 
 المجموع 
 

 

:الشهادة المحصّل عليها  

 الشٌهادة العدد
 ليسانس 
 ماستتَ 

:التّخصص

 الجنس العدد
 أنثى 
 ذكر 
 المجموع 

 التوظيف العدد
 مدرسة عليا 
على أساس  

 الدسابقة
الدعهد  

 التكنولوجي
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                                                        اللغة التي يستعملها التلاميذ

 

 

 

ىل الأستاذ يستعين بالوسائل السمعية والبصرية؟:                         اللغة التي يستعملها الاستاذ  

 

 الإختيارات التٌكرار
 نعم 
 لا 
 أحيانا 

 
ىل الأستاذ يقوم بتوجيو التلاميذ لفهم الميدان؟:                                    مكان سكن التلاميذ  

 

 الاختيارات الكرار
 نعم 
 لا 
 المجموع 

 
:  صفة الأساتدة

 التٌخصص العدد
 لغة عربية 
 علم النفس 

 الاختيارات التٌكرار
 الفصحى 
 العامية 
مزيج  

 بينهما

 الإختيارات التٌكرار
 الفصحى 
 العامية 
مزيج  

 بينهما

 العينة التٌكرار
 الريف 
 الددينة 
 المجموع 
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مدى استعمال الأستاذ للاشارات والتمثيل    :                     اللغة التي يستعملها الأستاذ أثناء الدّرس
         

 

 الإختيارات التٌكرار
 الفصحى 
 العامية 
مزيج  

 بينهما
 قراءة الأستاذ للنصوص المنطوقة                               مدى إسهام فهم المنطوق في الملكة اللغوية

 

 الاختيارات التكرار
 نعم 
 لا 
 أحيانا 

 

 

 

 الإختيارات التكرار 
 متًبص 
 مرسم 
 المجموع 

 الاختيارات التكرار
 نعم 
 لا 
 المجموع 

 العيٌنة التّكرار
 معبٌرة 
 غتَ معبرة 
 المجموع 
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:                              الصعوبات التي يجدىا التّلاميذ  

 

 مدى ملائمة النصوص لمستوى المتعلمين

 

  

 

                                 مدى تجاوب المتعلمين مع فهم المنطوق                                      
                          

 الاختيارات التكرار
 مناسبة 
بعضها  

 مناسب
 غتَ مناسبة 

 التٌكرار
 

 الصعوبات
 
 

صعوبات  
 لغوية

صعوبات  
 معرفية

صعوبات  
 منهجية

صعوبات  
 أخرل

 المجموع 
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 الاختيارات التكرار
 نعم 
 لا 
 أحيانا 
 المجموع 

                              ىل تدريس فهم المنطوق سهل أم صعب؟         

 

 

 الحجم السّاعي الخاص بميدان فهم المنطوق

 الاختيارات التٌكرار
 كاؼ 
 غتَ كاؼ 
 مقبوؿ 

 

 الاختيارات التكرار
 سهل 
 صعب 
 المجموع 



 

 
 

 
 
 

 

 
 

 

 

 

ق خئيية ايصخدرةو اير جع
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 ملخص

السنة الخامسة من التعليم الابتدائي –تهدؼ ىذه الدراسة الدوسومة بتعليمية فهم الدنطوؽ في التعليم الابتدائي 
دراسة كصفية برليلية، إلى الكشف عن ألعية ىذا الديداف في مرحلة التعليم الابتدائي، كمدل تأثتَه على -ألظوذجا

بقية ميادين اللغة العربية، إضافة إلى تسليط الضوء على طريقة التقديم، كبست الاستعانة بالوثائق الرسمية الوزارية 
كالاستبانة الدوجهة إلى عينة مقصودة لتحقيق ذلك، كخلصت الدراسة إلى حاجة ىذا الديداف إلى كسائل إيضاح 

أكثر فاعلية، إضافة إلى إعادة صياغة نصوصو لتتناسب مع الكفاءات الدسطرة كالتوصيات الدقتًحة للمحافظة على 
.   تأثتَه الكبتَ في تعلٌم اللغة  

 

abstract 

This study is entitled of « educational understanding of spoken language 
in primary education, the fifth year of primary education, as a model for 
a descriptive and analytical study » , it attempts to reveal the importance 
of oral expression in primary education, and to what extent it affects the 
other fields of language, in addition , highlighting teachers,techniques 
of presentation, on this basic, we relied on officiel ministerial 
documents addingto that a guestionnaire administered to a specific 
sample, the study concluded  that oral expression need more effective 
means of illustration, then reformulating its texts to suit the 
competencies and recommendation proposed to maintain its effect on 
language learning    


