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 عند ابن خلدون من خلال المقدمة أ ليات التقويم في الفكر التربويالعملية التعليمية و 
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 لى نبي الرحمة ونور العالمين.ا  مة...دى الأمانة...ونصح الأ أأ لى من بلغ الرسالة و ا  

 "س يدنا محمد صلى الله عليه وسلم"

عدز مدا أأ لى ا  من علمتني العطاء بددون انتادار...لى ا  كللها الله بالهيبة والوقار...    لى منا  ول اس نطقته...أأ لى  ا  هدي ثمرة جهدي  أأ 

لى روح حياتي الدتي سدهرت الليدالي ا  لى التي حملتني وهنا على وهن...و ا  التي تحت قدميها الجنة...  غلىأأ الدنيا... و ملك في هذه  أأ 

لى بسدمة الحيداة و  ا  لطالما فرحت لفرحي وحزنت لحدزن  لى التيا  نت س ندا لي في السراء والضراء، على تربيتي وتعليمي وكا

هدا الله ا غدلى الحبايدب حف أأ مي...أأ مي ثم أأ مي ثم أأ عطد  والحندان   منبد  الحدب واللىا  لى من كان دعائها   نجداحي...  ا  الوجود...

 طال في عمرهاأأ و 

 طال الله في عمره.أأ بي أأ جل راحتي، أأ لى الذي كرس حياته من ا  اء والتضحية والوفاء في الوجود، لى رمز العطا  هديه أأ 
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تحصىدد عددلى مددر الدهددور... الحمددد ا المددلك المعبددود...ذي العطدداء الحمددد ا العفددو الغفددور، الذي   تنق،دد نعمدده، و  

هدذه المدذكرة، فقدد ل العمدل نجداز  ا  عدلى    نيعدانأأ ي  لذوالجود...واجب الحياة وخالق الوجود... والشكر لجلاله س بحانه وتعالى ا

 خيرة.لى صورته الأ ا   بفضل الذين كان لهم جهود ليصل  لى ما هو عليه بفضل الله تعالى أأو  ثما  ووصل 

 ليه اليوما   أأنالى ما  ا  ين اللذين لو هم لما وصلت شكرا لوالدي الكريم

 لى رفيق دربي الذي منحني الثقة في النفس والقوة والعزيمة زوجي العزيز حفاك الله لي.ا  شكرا 

 حثون على تجاوز المصاعب والمواصلة.شكرا لأخوتي الذين ساندون و 

 كمل معي درب المذكرة ناصحا موجها ومشجعا.أأ حيث  الذي كان نعم القدوة هشامالدكتور فروم شكرا  لأس تاذي المشرف 

ت في طريدق العدلم والنحداح سد يال فضدله عدا قامدا مدا   ن اعترافدا بالجهدود الدتي قددوا، و فله مني جزيل الشكر والامتنا

 فشكرا لكرمه وجزاه الله عني خير الجزاء.، والتفوق

 الذيدن وددوا ا لىقدس رسالة في الحياة... أأ  حملوالى الذين ا  الشكر والتقدير والمحبة...  أآياتم، قدما، أأتقدم بأأسمى أأ ن  أأ وقبل  

 واللغة العربية. الآدابجمي  أأساتذة قسما ا لى لنا طريق العلم والمعرفة... 

 وفي الأخير نسأأل الله التوفيق والسداد.
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 ا 

 مقدمة:

هم الموضوعات التي شغلت بال واهتمام الدراسد يين قدديما ويدديثا، فهدو يعدم عدن مددى ر  يعد البحث التربوي من أأ 

حيث تميز الفكر التربوي عند ابن خلدون با هتمام بالعدلم وجعدله عن دا ودما  نسان،ا   الفكر ويرتبط بجوانب مختلفة من حياة 

طور والتغيير نحو الأفضدل والعمدل عدلى دمدع العلدوم مد  والارتباط بالدين بطريقة معتدلة والبحث عن الت  التربوي،في الفكر  

ن جوهر الفكر التربوي هو أأ   البعض،بعضها   نسدان لدي يعدلم المعدلم وتسديريرها ددمدة ا   خذ العمة من أأعدماق التدار  حيث ا 

 بأأداء واجبه.

ذ أأ  د عندده مدن نسدان ولكادا صدقل وتطدوير و دذيب لمدا هدو موجدو دومدة عندد ا   ن التربية ليست بعمليدة خلدق معا 

 اس تعدادات وقدرات.

 وهدو العلامدة ابدن خدلدونهم الرموز الفكرية في الحضارة ا  سلامية أأ  أأيدارتبطت دراس تي بموضوع الفكر التربوي م   

ليدات التقدويم في الفكدر العمليدة التعليميدة وأ  ة بعنوان ثراء هذا الجانب من الموضوع وعليه جاءت مذكرتي موسومالذي ساهم با  

 د ابن خلدون.التربوي عن

هو التعرف على ابن خدلدون المدربي مدن خدلال دراسدة أأفدترره التربويدة   من الأس باب المهمة  ختياري لهذا الموضوع:

ن مقدمته الشهيرة والتي تعتم موسوعة علمية شاملة لترفدة ادا ت الحيداة الاجتماعيدة وخاصة أأ   المجال،ووجهات ناره في هذا  

 والاقتصادية والس ياس ية.

 في: أأهمية الدراسةوكذلك محاولة الاس تفادة من الأفترر التربوية اس تعداد للمس تقبل المهني وتمز 

آ  -  راء ابن خلدون التربوية.تسليط الضوء على أ

 هميته.التربوي م  بيان أأهدافه وأأ براز مفهوم الفكر ا   -

التحلديا، ييدث اعتددت الوصد  في الوصدفي في هذه الدراسة فطبيعة الموضوع تتطلب الاعتماد على الماع  الماع المتب ما  أأ 

 يراد مختل  الأفترر التربوية عند ابن خلدون، ومحاولة تحليلها.ا  

 في ضوء ذلك نطرح ا  شترلية التالية:لأفترر التربوية عند ابن خلدون وتتثل ا شترلية البحث في التعرف على ا



 مقدمة  

 ب

 لية التعليمية عند ابن خلدون؟ابن خلدون ؟ و ما هو واق  العم  دهي الأفترر التربوية عن ما

 كل من مقدمة ومدخل وفصلين وخاتمة.ما بالنس بة لبنية البحث فيتشأأ 

 المصطلحات التي يقوم عليها البحث.هم الذي أأوردت فيه أأ  المدخل

،عرف فيه ابن خلدون وتحددننا عدن تكوينده الفكدري خلدونالتعليمي عند ابن   الفصل الأول المعنون بالفكر التربوي  

آرائوقيمته   التربوية عند ابن خلدون والماع التربوي الذي اتبعده كما تطرقت الى الحديث عن الأهداف    التربوية،ه  العلمية، وأأهم أ

 خلدون ومكونا ا. وكذلك العملية التعليمية عند ابن  خصائصه،م  ذكر 

آ الفصل الثان فح عدن طرائدق التعلديم عندد ابدن  ، كان لي الحدديث فيدهابن خلدون في العملية التعليمية راءمل عنوان: أ

خدلدون   نسىد بالذكدر نقدائص التعلديم حسدب ابدندراسد اا حسدب رأأي ابدن خدلدون و  أأ   والمواد والعلدوم الواجدب  خلدون،

 والحلول المقترية من قبله.

 البحث. نتائج تمثل خاتمة

دراسة بعنوان الفكري التربدوي عندد ابدن خدلدون وابدن   الموضوع،فادتني في هذا  التي أأ   السابقةللدراسات  ما بالنس بة  أأ 

آ   الدين،الأزرق لعبد الأمير شمس   هم اء ابن خلدون التربويدة الدتي تعدد أأ ر وكذلك المقدمة  بن خلدون، التي أأفادتني كثيرا لفهم أ

يجادهدا في المكتبدات لادا وصدعوبة ا  درجادا ر  قرى الدتي أأ ض المصادر والمراجد  الأخدمصدر لتحقيق هذه المطالب وكذلك بع

لى أأيام ابن خلدون عندد فدروعم عمدر، وكتداب ابدن خدلدون وفكدره التربدوي لمصادر كتاب تار  الفكر العربي ا  ومن بين هذه ا

براهيم الفوزان.  عند محمد بن ا 

لى توجيهدات الأسد تاذ المشردف الفضدل يعدود ا  ا البحدث، وبالطبد    نجداز هدذوفقدت في ا    في الأخير أأرجو أأن أأكدون

ا فيده لحمدد ا الذي سددد خطدانا ووفقندا لمدفادتي وتوجيهيي للوقوف على تفاصيل البحث، فالشكر له واعلى ا    فروم  د/هشام

 .نجاز هذا البحثورزقنا العزم وا  رادة والصم      ادير
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 ت 

 خــل:مـــد

التي تجعدل مدام مدواطنين ، فراد على القيم الأخلاقية والنام المعرفيةسعت التربية ا لى ترقية الأمم من خلال تنش ئة الأ  

ريدة واقتصدادية واجتماعيدة وبهذا تتحاوز التربية تلك الحدود الضيقة المتعلقة بالتعلديم لتشدمل أأيضدا أأهددافا أأخدرى فكصالحين،  

وهدذا   ،تس ادف تنمية التفكير ا  نسان ليكسب النشء وارة التفكدير الجيدد في ندواحي الحيداة اةتلفدةأأصبحت  وس ياس ية، ف

ء وأأفترر تربوية جديددة رامز مفهوم التربية التي يثت عن أآ ييث نجد وفرة الجهود التي تأأمر يشغل بال الباحثين والدارسين،  

 فضل.ية والسعي نحو غد أأ ناومة التعليم ن تعمل على تحسين واق  الم من شأأنها أأ 

بعدض المصدطلحات  ي عند ابن خلدون "وجب التعريج ا لىليات التقويم في الفكر التربو وأ   قبل الحديث عن " العملية التعليمية

 التي هي أأساس دراستنا والتعري  بها على النحو التالي:

 الفكر: -1

نى العام: يطلق على   ظداهرة مدن ظدواهر الحيداة عمال العقل في الأش ياء للوصول أأي معرفاا والمعيعرف الفكر بأأنه أأ 

العقلية ومناط الفكر هو العقل )هو قوة للنفس تس تعد للعلوم والادراكات( وعرف بأأنه جوهر تددر  بده الغائبدات بالوسدائط 

1والمحسوسات المشاهدة 
. 

لك سددب ناددر العقددل، وذلى المعلددوم، وجددو ن تددلك القددوة ي مطددردة للعددلم ا  "بأأندده قددوة  ":صددفهان عرفدده " را ددب الأ 

نسان دون حيوان، و  يمكن أأ   .2"ن يحصل له صورة في القلبأأ ن يقال   فيما يمكن  للا 

و ذهندا، ردد القوى العاقلة المفكدرة في ا  نسدان سدواء أأكان قلبدا أأو رويدا أأ عرفه )طه جابر الحلوان( بأأنه اس لعملية ت

 .3و النفس بين الأش ياء" الأمور المعلومة أأو الموصولة ا لى الأحترم، أأ ن المجهولة من  بالنار والتدبر لطلب المعا

 

 

 ،02الفكر، ص الدعوة و ا  سلامية رمادي، قسم العقيدة و  العلومأأيسر فائق الحس ني الألوسي، محاضرات مدخل لدراسة الفكر ا  سلامي، كلية   -1

 .2022ماي  17اطل  عليه بتار  
آن، تح، صفوان عدنان داوودي، دار العلم دمشق، ط  -2  .643-83، )مادة الفكر( ص 1992، بيروت، 1الرا ب الأصفهان، مفردات أألفاظ القرأ
 .27، ص 1994، د ب، 4سلامي، طعاصرة، الدار العلمية للكتاب ا   طه جابر العلوان، الأزمة الفكرية الم -3



 مدخل   

 ث

 التفكير: -2

سابقة يعسرد بواسدطاا هدذا لى الدماغ بواسطة الحواس، ووجود معلومات  ا  نقل الحس بالواق ،    "  نه:يعرف التفكير بأأ 

 .1الواق "

هذا المعنى للتفكدير عدلى  بأأنه: " العملية العقلية التي يتم بواسطاا توليد الأفترر وتحليلها ومحاكماا، وينطوي  أأيضا  يعرف

ن هدذا المعدنى و عندما يقدوم بتقسد يم معرفدة مدا ونقددها، و أ نتاج معرفة جديدة أأ ن التفكير يحدث عندما يقوم الفرد با  اعتبار أأ 

 .2و ننقدها"الأفترر أأو تقييمها أأ  و نقوم بتحليلما نولد أأفترر جديدة أأ ير يحدث عندن التفكللتفكير يوحي لنا أأ 

يدداث تعيض عن الأش ياء والأشيراص والأ بأأنه: "   نشاط عقا يس تيردم الرموز  أدوات له، أأي يس    أأيضا  يعرف 

 3بد  من معالجاا فعليا وواقعيا"والمواق  بالرموز  

 الفكر التربوي: -3

يمكدن الحدديث لكل ماما أأهمية خاصة في تحديدد الموضدوع الذي   مفتاحيتين،يتأأل  مفهوم "الفكر التربوي" من كلمتين  

آ  نسان،ا   الفكر هو نتيحة عملية التفكير والتفكر التي يقوم بها عنه تحت هذا العنوان، ف راء وتتثل هذه النتيحدة في خدواطر وأ

يتحاوز المدرور  قرأآنوالتفكر مصطلح  سلو ،و ممارسة أأ  قرار،و اتخاذ أأ   موق ،يتم على أأساسها تبني    ومعتقدات،صورات  وت

وقد عم ابن عاشدور في تفسديره والمعاودة  والمتابعة،ويعني درجة عالية من الوعي   الذهن،و  من الأمور في اداطر أأ   لأمرالعابر  

معنيدان وللتربيدة  .4والتفكر: كل  فكرة، وهو ااملة الفكر، ومعداودة التددبير في د لة الأدلة عدلى الحقدائق" عن ذلك بقوله: "

معنى مؤسسي خاص يتحدد فيما يتم في مؤسسات التعليم الناامي بمس توياته وتخصصاته اةتلفة، ومعدنى اجتماعدي عدام يتحددد 

 

 .02ص  ،سابقأأيسر فائق الحس ني ال لوسي، المرج  ال  -1
 مااهرات مقياس كاجية التفكير، جامعة الحاج دضر باتنة، معهد علوم و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية. ،ميمون عيسى -2
 .07مرج  سابق، ص  ،أأيسر فائق الحس ني ال لوسي -3
ل ا صلايه، وزارة الثقافة، مكتب الأردن، عدمان، سلامي المعاصر مفاهيمه و مصادره و خصائصه و س بالفكر التربوي ا     ،فتحي حسين ملتروي-4

 .20ص 
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عدلام والثقافدة والشد باب وغيرهدا. عدلى  ة والمدرسدة وس ياسدات الأ ي تتركده مؤسسدات المجتد  كلهدا، الأ في الأثر الذ

ات، وفي فدراد والف دويقاس بمقددار التغدير في سدلو  الأ   مرة والنفس ية وغيرها، وياهر هذا الأ شخصية الفرد في الجوانب العقلي

 .1نوع هذا السلو  واتجاهه

: التعلديم والتأأديدب، والموعادة، ته، ويتضدمن ذلكنسدان في جميد  جواندب شخصدي عدام للتربيدة بتنميدة ا   المعنى اليختص  

قامدة ادلافدة   نسان فيالله س بحانه وتعالى عن تمكين ا     والتنش ئة، والتثقي  والاذيب وغير ذلك، لتحقيق ما ذكره الأرض   

 .2والعمران

عدددادهم الددتي تسدد ادف تنشدد ئة الأبندداء وا  هددداف الددتي تحددس الممارسددات والأ الآراء والمعتقدددات  يعددني الفكددر التربددوي

 ة، وفي مؤسسات التعليم والتدريب والتوجيه والتثقي  والتوعيدة مليات وأأساليب مقصودة، تتم في الأ لمس ئوليات الحياة، بع 

 .3في المجت  

لى تار  لمس تر في ميدان التربية ويستند ا  بالديناميكية والتطوير انسان مبدع يتسم  يعدّ الفكر التربوي جزء من فكر ا  

، و الناريدة التربويدةبداد  الدتي قددوا علدماء التربيدة أأ يقصد به مجموع الآراء والتصدورات والم ، و 4المجت  وفلسفته ونقافته وياجته

ادال التعلديم ا  نسدان، وتنميدة الشخصدية و دن   فيما يخص  بدعته عقول الفلاسفة والمربين عم التار فالفكر التربوي هو ما أأ 

 نسان.لآراء التي واجهت عملية تربية ا   قدر ا ويتضمن المفاهيم والقيم وا

عرف الفكر التربوي أأيضدا بأأنده مناومدة الاعتقدادات الفكريدة وا  نسدانية والمعرفيدة والاجتماعيدة والميتافيزيقيدة، والدتي 

الوجودية الرئيس ية والفيزيقية ماا والميتافيزيقية، والدتي يرتكدز عليهدا ومادا تنطلدق أأفدترر شكلت في مجموعها وجهة نار القضايا  

نسانية ومعرفية.  تربوية لأصول فلسفية اجتماعية ونفس ية وا 

 

 .21المرج  السابق، ص  -1
 .22المرج  نفسه، ص  -2
 .22المرج  نفسه، ص  -3
 .239، ص 1940سلامي، الة المعلم و الطالب، دائرة التربية و التعليم الأونروا، عمان الفكر التربوي ا   ، مصطفى شري  -4
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 صل الأول: الفكر التربوي عند ابن خلدون الف

 ج 

 شخصية ابن خلدون: -1

 نس به ونشأأته وحيا ا: -1-1

بدراهيم بدن عبدد  يعرف ابن خلدون نفسه بأأنه: عبد الرحمان بن محمد بن محمد بدن الحسدن بدن محمدد جدابر بدن محمدد بدن ا 

، الموافق 808، وتوفي في م  عام1332  ماي27ل  ه، الموافق  732ولد في تونس في  رة رمضان عام  ،  1الرحمان بن خلدون

 .3لى وائل بن حجر"ا    من عرب اليمن،وعن نس به يذكر في التعري : "ونسبنا حضر الموت، ، 14062ل 

ن تدولى لديدن" بعدد أأ يدة، ولقدب أأيضدا ب"ولي القب بأأبي زيد من اس ابنه الأكدم، عدلى جداري عدادة العدرب في الكن 

لتاس  "خالد بن عثمان" الذي كان أأول من دخدل بدلاد الأنددلس بن خلدون نس بة لجده اظيفة القضاء في م ، كما اش ار باو 

 .4علام لتعايم أأصحابها وبيان رفعاما ونونا ا لى الأ ندلس والعرب يزيدون واو لأ هل ام  الفاتحين العرب، وكان أأ 

بعدد نددلس  ندزح أأهدله مدن الأ   هل جاه ونفدوذ،مناصب س ياسة ودينية ومة وكانوا أأ س  ندلس وتونشغل أأجداده في الأ 

ثر تأأسيس دولة الحفصيين في تونسسقوط دولة المويدين وتوجهوا ا    . 5لى تونس، وكان ذلك على ا 

بالجزائدر، غلب مرايل حياته في تونس والمغرب الأقصىد وكتدب الجدزء الأول مدن المقدمدة بقلعدة أأو د سدلامة قضى أأ 

لقيروانيتدان ختدان الفهدري اب بجامعة القديروان في فدادس الذي أأسسد ته الأ وعمل بالتدريس في جام  الزيتونة بتونس وفي المغر 

آ زهر بالقاهرة، م  واوبعدها في الجام  الأ  خر حياتده تدولى القضداء الملدي بم د بوصدفه فقيهدا لمدرسة الااهرية وغيرهم، وفي أ

درس بمسحد القبة الموجود قدرب مد له سدال  الذكدر المسدمى يتونة العريقة وكان في طفولته مدرسة الز نه سليل أأ   متيزا خاصة

مدام ابدن عرفدة حيدث درس بجدام  تدون ا   سداتذته الفقيده الزي (ه، ومدن بدين أأ 808م1406قداهرة سد نة)  س يد القبة، توفى في

 .أأندا الزيتونة المعمور ومنارة العلوم بالعالم ا  سلامي 

 

 .3، لبنان، ص 1979شرقا، دار الكتاب اللبنان للطباعة و النشر، د ط، ولتعري  بابن خلدون وريلته  ربا ا ،عبد الرحمن بن خلدون -1
 .40، بيروت، لبنان، ص 1984، 1ابن خلدون و ترانه التربوي، دار الكتاب العربي، ط ،حسين عبد الله بابنليه -2
 . 04المقدمة، ص  ،ابن خلدون -3
 .8-7، بيروت، لبنان، ص 1991، 1، دار الكتب العلمية، ط-ابن خلدون مؤرخا–أأعلام مؤرخي العرب و المسلمين ، حسين عاصي -4
 .10ند ابن خلدون، ص الفكر الاجتماعي ع  ،عبد الغني مغربي -5
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ثدر وباء الطداعون ليئة بال اعات والحزن على وفداة أأبويده وكثدير مدن شد يوخه ا  ن خلدون الحياة بعد تجارب م اعلمل اب

في البحدث والتنقيدب في العلدوم ا  نسدانية سد نوات    لأربعدةم( وتفدرغ  1323هجريدة)  749نحاء العالم س نةجمي  أأ   انتشر فيالذي  

و ما عرف بمقدمة ابن خلدون ومؤسسا لعلم الاجدتماع بنداء عدلى د أأ ره الأخيرة، ليكتب سفره المجيمعلم  الناس في س نوات عم

يمدتلك موضدوعية في البحدث  ن، واسد تطاع بدتلك التجربدة القاسد ية أأ نسدانالتحليل في قصص التار  وحيداة ا   الاس تنتاج و 

 .1والتفكير

 مؤلفاته:

 المقدمة.-1

 العم.-2

 ـديوان المبتدأأ وادم3

 المغرب والمشرقد ريلة ابن خلدون في 4

 واقعات العمر.-5

  الفكري وقيمته العلمية:تكوينه  -1-2

هو نفسه )عن حياته   ما ذكرهخلال    والاجتماعي من حلين تكوينه الفكريديث عن سيرة حياة هذا النابغة مسبعد الح

بل اتعات خلال حقبة غير قصيرة  وريلته(، وفي نفس الوقت الذي كنا نتب  حياته وسيرته الذاتية كنا نقرأأ تاريخا بترمله لمجت  

الفدذ في الأمم   ن الأثدر العلمدي والفكدري الذي تركده هدذا العدالم، ونعدود لذلك الآ 2ر  و دة هدذا العدالم حدف وفاتدهتمتد مدن تا

آراء ونادريات، وا  والشعوب بما خلف العدرب والعجدم أأيام  ن كان كتابده )العدم وديدوان المبتددأأ واددم(ه من أآثار وما تركه مدن أ

 

 .2022أأفريل  15اطل  عليه بتار  khaldoun.com-http://ebnمن موق   -1
 .23، ص 1991، 1الفكر التربوي عند ابن خلدون و ابن الأزرق، دار الكتاب العالمي، ط ،عبد الأمير شمس الدين -2

http://ebn-khaldoun.com/
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  ابن خلدون وهو ما اش ار بده، فدا ن  بدن خدلدون با  ضدافة السلطان الأكم، المعروف بتار  والمبر ومن عاصرهم من ذوي

 .1مؤخرا كسيرة حياته كما دونها هو لى القصائد بعض الكتب والرسائل الحقت بها  

 : 2قسامهأأ بمقدمة ابن خلدون ومن ف يهمنا من كتاب العم وديوان المبتدأأ وادم، الجزء الأول المعرو

نه طدال  كتدب المدؤرخين فوجددها بعيددة عدن التحقيدق، فوضد  هدذا الكتداب (: وفيها يذكر ابن خلدون أأ 9-3: )صالديباجة-أأ 

 وجعله مش تلا على البحث في العمران ثم على تار  العرب والمشرق ثم على تار  المبر والمغرب.

 ع لما يعرض للمؤرخين من المغالط.المعلم التار  وتحقيق مذاهبه وا    ( في فضل35-9الأول )ص: مقدمة الجزء المقدمة-ب

خر الجزء الأول في طبيعة العمران )الاجتماع البشردي( ومدا يعدرض فيهدا مدن البددو (: وهي أآ 588-35: )صالكتاب الأول-ج

 والحضر وهو س تة أأبواب:

 ية.الباب الأول: في الجغرافية الطبيعية والبشر -1

 الباب الثان: في العمران البدوي.-2

 الباب الثالث: في الدولة.-3

 الباب الراب : في العمران الحضري خاصة-4

 لمعاش ووجه وما يعرض في ذلك كله.الباب ادامس: في ا-5

 الآراء التربوية عند ابن خلدون: -2

آ  اتباعهدا،  الناجح من سد بل ووسدائل  بدد عدلى المتعلمدينراء ابن خلدون التربوية، ولعل أأكثر ما يص  التعليم تعددت أ

 هم هذه الآراء:ومات التربوية على اختلافها ومن أأ صلاح تربوي صالح للمناوتعد هذه الآراء التي أأتى بها بمحاولة منه لوض  ا  

 

 .24، ص السابقالمرج   -1
لى أأيام ابن خلدون، دار العلم للملايين، ط، فروعم عمر -2  .692، بيروت، لبنان، ص 1972، 1تار  الفكر العربي ا 
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ن أأهم ما ميز ابدن خدلدون هدو نارتده ا لى المجتد  بنادرة الواقد  وا     :ربط التعليم بالمجت -أأ  ن فكدرة التطدور الذي يدنجم عديمدان با 

لى هدذا قدائلا: "   يكتفدي ابدن يدة التعلديم، ويشدير أأيدد البداحثين ا  ربط العمران البشري بماه السلو  البشري، وفي هذا كله  

ظهار ا العمدران  عيدة العمرانيدة، بدل يكشد  عدن الدورو بتحديد هذه الاداهرة الاجتمالواقعة التاريخية للعلم والتعلم أأ خلدون با 

 .1يفة الحضارية لهذه الصناعة"والوظ 

مر زائد عن مس توى التعليم بين البدو الحضر أأو المدن، فهيي عند البدو أأ   : يرى ابن خلدون اختلافمراعاة بي ة المتعلمين-ب

بالفقدر، ن سبيل العيش التي تتسم ن   وقام يس الك في البحث ع، باعتبار أأ ، فهم   يملكون الوقت اللازم للتعليم2المعاش

ذاما في المدن فيقول:  أأ  كان من جملاا التأأنق في الصدنائ  واسد تحاد ا فكلمدة بجميد  الكماليات  زخر ير العمران وطلبت فيه    وا 

ليده عوائدد الدترف وأأ   متما ا، وتزايدت صنائ  أأخرى معها مما فدراد مد  هدذا مدن الطبيعدي أأن يتفدق معادم الأ و ، 3حدوالهتدعوا ا 

ش ياء أأخدرى ل وكذا الطرائق وأأماكن مزاولته وأأ لى وجود التطور على مس توى الوسائغالبا ما يكون ياجة ا  الواق ، لأن التعليم 

هم هذه الأش ياء العمران تبعا لما صرح ابن خلدون قائلا: "واعتم ما قررناه يال بغداد وقرطبة والقيروان والب ة ، ومن أأ عدة

فيها الحضارة، وكي  زخرت فيها يار العلم وتفننوا في ا صدلايات التعلديم،  والكوفة لما كثر من عمرانها صدر ا  سلام واس توت

 .4ه جمله وفقد العلم بها والتعليم"ولما تناقص عمرانها وانذعر سترنها انطوى ذلك البساط بما علي

ان المتعلمين بمدا ذههذا نجد أأن الفكر ادلدون تبنى ضرورة الابتعاد عن حشو أأ   : وفيذهان المتعلمينالابتعاد عن حشو أأ -ج

بالندداس في تحصدديل العددلم والوقددوف عددلى غايتدده كددثرة التددأألي  واخددتلاف  أأضريفددوق الواجددب تعلمدده يقددول في هددذا "ممددا 

 .5الاصطلايات في التعليم وتعدد طرقها، ثم مطالبة المتعلم والتلميذ باس تحضار ذلك"

خدلدون في هدذا ا  طدار أأيضدا الشددة عدلى المتعلمدين يدذكر أأيدد هم ما انتقده ابدن ومن أأ   الابتعاد على الشد على المتعلمين:-د

م، كدما يكشد  عدن النتدائج الباحثين: "ينتقد ابن خلدون العقاب البدن المسلط على المتعلمين، و  س يما الأطفال الصغار مدا

 

 .67الفكر التربوي عند ابن خلدون وابن الأزرق، ص  ،عبد الأمير شمس الدين -1
 .71، ص 1ج المقدمة، ،ابن خلدون -2
 .434المرج  نفسه، ص  -3
 .434ص  ،نفسهالمرج   -4
 .1230، ص 4المقدمة، ج ،ابن خلدون -5
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لى الركدون الي تقدودهم ا  بسداط المتعلمدين وبالتدضدمار نشداط وان لديم والدتي تدؤدي ا لى ا  عسد  والقهدر في التعت للشدة وال   السلبية

 والكسل".

ضافة ا    :مبدأأ التدرجمراعاة  -ر نه يشترط مبدأأ التدرج في كيفية تقديم ون عدم اش تغال المتعلم بعلمين، فا  لى الاشترا  ابن خلدا 

تمدرين لى علم وايد في الزمن الوايد يدؤدي ا   لى الصعب لأن ح  التعلم فيلوايدة وذلك با نتقال من السهل ا  المادة العلمية ا

 ن تدريب العقل بمادة من المواد يجعل قادرا عدلى التفكديرلة، ويقول علماء التربية في ذلك أأ العقل ثم يتقبل العلوم الأخرى بسهو

  1لى مواد أأخرىهذه المادة ا  جادة في   مادة، وهذا سبب انتقال أأثر التدريب من في المواد الأخرى ويمكنه من ا   

صدل العدلم ن التكرار ضرورة لتحصيل العلم، وهو ما نؤكد من خلال قول ابن خلدون: "يحون أأ يرى ابن خلد :مبدأأ التكرار-ل

، وحسدب مدا تدورده الأيداث  بددأأ 2لك يسب ما يحلق له ويتيسر عليه"قل من ذفي نلانة تكرارات، ويحصل للبعض في أأ 

ذا كرر عملا مع  ن تكدرار العمدل عددة مدرات فهذا يسهل عليه التعلم، كدما أأ ينا التكرار هو ما تنادي به التربية الحديثة، فالمتعلم ا 

 .3ن وجدتلمتعلم أأن يصحح الأخطاء ا  يكس به نوعا من الثبات ويس تطي  ا

طريقة ما عن طرق التدريس التي ينغي العمل بها، لم يطلب ابن خلدون من المعلمين اس تيردام أأ   :التنوع في طرق التدريس-و

مترنيات الطلاب، ويحدق للمعدلم أأن يسد تيردم ام اجاز لهم اس تيردوايدة في التدريس وأأ  لطريقة التي تناسب قدرات وميول وا 

 .4و بعضها لتحقيق الأهداف المرجوة  الطرق أأ 

جعلها صالحة في   اولنا تقديم مجموعة من الآراء التي ياول من خلالها ابن خلدون بناء المناومة التربوية في ع ه و ي

آ زمان ومترن، لكن ليس من    .لقة بالتعليم والتربيةراء التي تناولت مختل  المسائل المتعالسهل ا  لمام بجمي  ما جاء به من أ

 

 

 

براهيم الفوزان -1  https://foc.ksu.sa .. من موق  6ابن خلدون وفكره التربوي، ص  ،محمد بن ا 
 .06المرج  نفسه، ص  -2
 .07ص  ،نفسهالمرج   -3
 .07ص  ،المرج  نفسه -4

https://foc.ksu.sa/
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 ن:و الأهداف التربوية عند ابن خلد -3

سعى ابن خلدون انطلاقا من نارته للعلم، وللماجية التعليمية والتربوية التي تبناها ومن خلال انتقداده لمدا هدو شدائ  في 

بناء والأ  اليب ومناهج تربوية وتعليمية اعتمها   تحقق الغرض التربويع ه من طرق وأأس  جيال.و  الغرض التعليمي للأ

آرائدن تعدينطلق ابن خلدون من مبدأأ وهددف أأولي ومفهدوم جدوهري، يمكدن أأ   ه ده منطلدق تفكديره ومسدتند أأفدترره وأ

الة سدكون يدؤدي هدذا له، وبدونده تصدبح المجتعدات في يدمر حتدي   مدرد   أأن التغير س نة من سنن الحياة، وأأ التربوية، وهي

ن تحقدق للدولدان وللمتعلمدين الأ دراض جيدة وجدد بهدا المندالة الدتي يمكدن أأ ن رأأى ليضد  ما . فا  1لى الانحلال والتفسخالأخير ا  

 .2فرادعمران والحضارة وللمجت  والأ ورؤيته لل والتعليمية التي تتناسب م  فلسفته التربوية

 ذه الأهداف:من بين ه 

 أأو : تربية الملترت:

ن الملترت صفات للنفس وأأ   :يقول   وأأحسدنلقبول الملترت  أأسهلكوان، فلا تزحم دفعة، ومن كان على الفطرة كان " ا 

عة سد يمااا و )حركية( هي النواة الدتي سدوف يندتع عادا صدناعة أأي صدناوهذه الملترت سواء )فكرية( أأ   ،3لحصولهااس تعداد  

الحضاري للمجتعات كما  رتزاق )العيش( من ناحية ومن ناحية أأخرى ستسهم في العمران البشري والبناءكوس يلة له للا  الفرد،  

هي شيء   ذ المهدارة الدتي يكتسد اا المدرء في أأمدر فكدري علمدي ا   الملكة كما تصورها العلامة )ابدن خدلدون( هيس بق ذكره، و 

 .4يكون موجود با كتساب

 ترت نذكر:ومن خصائص هذه المل

 .الملترت تحصل بتتاب  الفكر وتكراره-1

 

يث تكميا، لنيل شهادة الدكتوراه في التربية، –خلدون التربوي التعليمي  س تيرلاف ودوره في فكر ابن  مفهوم الا  ،الجيلان بن التوهامي مفتاح  -1

 . 2022ماي  1، اطل  عليه بتار  2ص  2006سلامية العالمية ماليزيا جوان الجامعية ا   
 .89الفكر التربوي عند ابن خلدون وابن الأزرق، ص  ،عبد الأمير شمس الدين -2
 .89، ص نفسهالمرج   -3
 .90سه، ص المرج  نف  -4
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 لى جانب العمل.الملكة تتحول صناعة في أأمر يشتر  به الفكر ا  -2

 وعب.عملية وفكرية )جسمانية محسوسة( ا   بالمباشرة أأو بالممارسة كونها أأكمل لها وأأ     تكتل الملكة كونها-3

 رسخا.أأكثر كان اكتساب الملكة   كلما كان الأصل في اكتساب الملكة راسخا ومتقنا،-4

يوجد علاقة ونيقة )طريدة( بين اكتساب الملكة والحذق بها لدى المتعلم، وبين طرق تعلمها أأي ملكدة المعدلم )سد ند المعدلم( -5

 الذي يقوم على تعليمها.

  ثانيا: اكتساب الصناعة:

ذا والمؤذندة بفسداده ن الحضارة نفسدها هي نهايدة عمدر العمدران ضارة غاية البداوة" فا  كانت "الحضارة غاية العمران، والح  ا 

ضداري و بالكماليدات، وبددورها الحب، سواء اةتص ماا بالضروريات أأ لى دور الصناعة بنوعيها البس يط والمركونعود بالذاكرة ا  

ذ  بد أأ ،  1طور الصناعات ونموها في المجت  من جهة وت  والعلاقة الطردية بين الحفير  فرد صناعته التي هي وسد يلة ن يكون لكلا 

 لكسب قوته وحفظ حياته ليلبي الجانب الفطري عنده.

 ثالثا: البناء الفكري السليم: 

ن الفكدر ا  نسدان طبيعتده ه في فهم الفكر ا  نسدان، )وذلك أأ يقدم ابن خلدون للمتعلم المقدمة التالية التي سوف تعني

"وجدان وحركة للنفس" في البطن الأوساط من الدماغ تارة يكدون مبددأأ لعدلم   مبتدعاته(مخصومة، فطرها الله كما فطر سائر  

نباتهما لم يكن ياصلا بأأن يتوجه الة المطلوب، وقد يصور طرفيه ويروم نفيه   .2وا 

 

 

 

 

 .91، ص السابقالمرج   -1
 .95، ص نفسهالمرج   -2
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 ع التربوي عند ابن خلدون وخصائصه:الما -4

 الماع التربوي عند ابن خلدون: -4-1

خلدون التربوي في الطريقة الناجعة التي رسمها في تعليم الناش ئة، وفي تحديده للآداب والشردوط تاهر معالم ماع ابن  

ن عملية التعلم والتعليم طبيعة في العمران البشري، فا  نسان متيز عدن سدائر صراية أأ   أأكدتوفرها في المعلم والمتعلم، ف  الواجب

، وفي 1ما ليس عنده من الادراكات، فينشأأ عن ذلك موقد  تعليمديلى تحصيل  دي به، فهو تواق ا  خلق الله بالفكر الذي يهت

نناء تحديده للماع التربوي السليم مجموعة مدن القدوانين التربويدة الدتي يراهدا ابدن خدلدون ومدة ضوء هذا أأورد ابن خلدون في أأ 

 و بد من المتعلمين من مراعا ا:

 بأأن يتددرج المعدلم مد  الطالدب بتلقيده مسدائل مدن   باب دون التدرج التكراري بما يناسب الطالب والموضوع معا وذلك-1

  زيادة قابليدة الدخول في تفصيلا ا مراعيا قدرة الطالب وقابليته على فهم مدا يلقدى عليده، ثم في مدريلة  حقدة يبددا المعدلم مد

 لى التفصيلات أأكثر.الطالب  ستيعاب أأساس يات   باب بالدخول ا  

ن الفكر ا  نسان ينمو ويتطور تددريجيا متدأأثرا بمدا ابن خلدون أأ   أأدر ياطة بطبيعة هذا الفكر:     وارهاق فكر الطالب  عدم ا  -2

يكتس يه من معلومات ووارات وما يتعرض له من خديرات، وهدذه جميعهدا تدتحس بسدلامة النمدو لذلك  بدد مدن مراعداة تدلك 

نسدان علدما جديددا زاد اسد تعداده لتقبدل العلدوم اكتسدب ا    ماذ تايأأ وتزداد اسد تعدادا للفهدم بالتددرج وكلدالطبيعة في المتعلم ا  

دايدة عداجزا ن قبول العلم والاس تعدادات لفهمه تنشدأأ تددريجيا ويكدون المدتعلم في البيقول ابن خلدون في ذلك: "فا  ،  2الأخرى

الطدة( يه يتدرج قليلا )مخمثال الحس ية، ثم الاس تعداد ف عن ا  درا  بالجملة، ا   في الأقل وعلى سبيل التقريب، وا  جمال والأ 

 .3مسائل الفن وتكرارها عليه

  بعد التأأكد من لدون على ضرورة عدم نقل المتعلم ا لى الجديد ا  كد ابن خعدم الانتقال من فن ا لى أآخر قبل فهمه، حيث أأ -3

 خر.اس تعدادا وقبو  للعلم والفن الآ  كثرن فهم العلم الأول يجعل المتعلم أأ فهمه للعلم الأول وذلك كو

 

 .79، ص السابقالمرج   -1
 .80المرج  نفسه، ص  -2
 .534، ص 1981ابن خلدون، عبد الرحمن، مقدمة ابن خلدون، القاهرة، دار الاضة، م ،  -3
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آرائده التربويدة ا  مراعاة الفروق الفردية بدين الم -4 قدرار بمراعداة الفدروق الفرديدة بدين تعلمدين: ينبده ابدن خدلدون مدن خدلال أ لى ا  

م بين فدرد ييث يتفاوت ذلك الحجالمتعلمين، فالعوامل النفس ية والجسمية والبيئية تؤدي دورا أأساس يا في تحديد حجم التعلم، 

آ  لاندة تكدرارات فقدد يحصدل نما يحصدل في ندرة الاستيعاب "...وهو كما رأأيت ا  خر، فالأفراد يختلفون في درجة الذكاء وفي قوأ

 .1سب ما يخلق له وبتيسير عليه..."قل من ذلك ي البعض في أأ 

العلدماء وسد يلة  كتسداب ن الدريلة ولقداء فيهدا أأ  أأكددالرجلة في طلب العلم حيث خصدص ابدن خدلدون فصدلا في مقدمتده -5

 2ن فوائد الريلة والسفر والاختلاط وس يلة ناجحة في عملية التعلم تفوق القراءة النارية أأ الفوائد، كما

لمام والتريال في طلب العلم س تؤدي به ا لى ا   ن انتقال المتعلم علم مصطلحاته التي تختل  من ش يخ ا لى أآخر وأأ ن لكل  فيرى أأ 

 لقيه من ش يخ وايد في مترن وايد.ن ت س تؤدي به الاسلمادة من العلم بد  مبترفة مصطلحات العلم كما  

 خصائصه: -4-2

 يتيز ماع ابن خلدون التربوي بميزتين أأساس يتين هما:

 أأو : الواقعية:

يتسم ماع ابن خلدون بالواقعية والبعد عن المثالية المبنية على تصورات نارية، فعناية ابن خدلدون بموضدوع التربيدة،  

ليست الباحث المنار الذي   شأأن له بالتطبيق العما، بل كان يمارس ذلك   يوم في يلقدات الكتاتيدب والمددارس، فقدد 

سدهم في تكدريس هدذه اداصدية، حيث جلس للتددريس بالجدام  الأزهدر، وممدا أأ اهرة  لى القبالتدريس في تونس ثم ريل ا  عمل  

ه هدذه الدريلات تسدب أأك في مختل  الفندون والعلدوم، فقدد دباء  نقله في عدد من بلدان المغرب والأندلس واحتتركه بالعلماء والأ ت 

 .3حواله في بلدان مختلفةالتعليم وأأ فرصة الاطلاع على 

 

 

 .589، دار الجيل، بيروت، ص 1ابن خلدون، المقدمة ج -1
 .102، ص 2008أأحمد، تطور الفكر التربوي عم التار ، دراسة في الأصول التاريخية للتربية، القاهرة، عبد الحي رمزي  -2
، كلية التربية، -دراسة تطبيقية على كتاب المقدمة–راء التربوية والتعليمية عند ابن خلدون بين الأصالة والحدانة  الآ   ، هاشم عبد القادر البخيت أأحمد  -3

 .2022ماي  3، أأطل  عليه بتار  132امعة يري، ص قسم أأصول التربية، ج
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 صالة: ثانيا: الأ 

همالهدا كثدير مدن و ماد دا    دال، سواء في صدور ا أأ ن المناهج المتبعة في ع ه ليست في يالة اعتابن خلدون أأ  حظ  

عدلم أأن تعلديم الدولدان أأ ية بتعلديم القدرأآن يقدول في ذلك: "أأ العملية التعليم ن تبدالتي جاء بها ا  سلام، فهو يري أأ   المباد  ادالدة

الملة ودرجوا عليه في جمي  الأمصار ثم يس بق فيه ا لى القلوب من رسوعم ا  يمان وعقائدده مدن به أأهل  خذ  للقرأآن شعار الدين أأ 

آ  أأن ن أأصل التعليم الذي يبني عليه ما يحصل بعدد مدن الملدترت وسدبب ذلك أآيات القرأآن وبعض متون الأياديث. وصار القرأ

 .1س ند رسوخاالتعليم في الصغر أأ 

 العملية التعليمية عند ابن خلدون: -5

ذ تحدث عن الماع بعنداصره اسدس، كدما تحددث يا الواردة في مقدمة ابن خلدون، ا  تعد العملية التعليمية من بين القضا

 عن المعلم والمتعلم وصعوبات التعلم ونارياته وبي ة التعلم.

نمدا نجدد لعنداصر ا  عدل غديره، نه قد نار للتعليميدة كدما فمن مقدمته، والقول بهذا   يعني أأ ورد هذا في الباب السادس و 

آرائه وأأقواله، فهو   يتطرق ا  الع  نمدا جداءت في والتأأسيس لها كعلم مدن العلدوم، وا   ليها معتدها بالتنايرملية التعليمية ملامح في أ

 .2ديثه عن التعليم وطرقه وأأساليبهس ياق ي

 التعليمية: 

مسدميات هدذا العدلم في اللغدة، فهدذا المصدطلح لى تعددد ليميدة وموضدوعا ا ينبغدي ا  شدارة ا  قبل ادوض في مفهوم التع 

لى الترجمدة الحرفيدة للعبدارة فيسد تعمل "تعليميدة " ولهذا نجدد الدبعض يعمدد ا  la didactique des languesالغربي الشهير "

 ات"يدلى اسد تعمال مصدطلح "التعليم تعليم اللغات" كما مدال الدبعض الآخدر ا    اللغات" وهنا  من يس تعمل المركب الثلاثي "علم

 

 .132، ص المصدر السابق -1
، ص 2019العملية التعليمية و أ ليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن خلدون، جامعة قاصدي مرباح ورقلة،   ، سماعيل سيبوكر ا  سورية قادري،    -2

 .2022ماي  5. أأطل  عليه بتار  444
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و "التعليميدة"، طلح "عدلم التركيدب" و"التدريسد ية" أأ قياسا على اللسانيات والصوتيات والرياضيات وهنا  من اسد تعمل مصد

 .1وهو الأكثر ش يوعا وتناو  في التربية الأخيرن المسمى على أأ 

 :2أأشهر المصطلحات التي عرف بها هذا العلم يبين هذا اةطط

 

 

 

 

و مدا يسدمى بالمثلدث التربدوي، ونعدنى بده المعدلم تأأخذ با عتبدار المثلدث التعليمدي أأ حول التعليمية    اتالتعريفتتحور    

ن نأأخدذ بعدين الاعتبدار   الدثلاث، وعدلى هدذا الأسداس يجدب أأ اف  والمتعلم والمااج، فالعملية التعليميدة تدرتبط بهدذه الأطدر 

أأطراف العلاقة الديداكتيكية، فهيي علاقة نوعية تتأأسس بين المعلم والمتعلم والمعرفة في محيط تربوي معين وزمدن اددد، ومدن 

 هنا ننطلق للبحث عن   مام.

 المعلم:-أأ 

لمنداهج نده يلعدب دورا كبديرا في بنداء تعلديمات المدتعلم، فأأفضدل اا  ئيسيد في العمليدة التعليميدة، حيدث  المعلم العمل الر يعدّ  

عددادا جيددا والذي يمدتلك بددون وجدود المعدلم الفعدال المعدد ا    شترل التقويم   تتحقدق أأهددافهاوأأحسن الأنشطة والطرائق وأأ 

الوايد ووعيها مشتركا بدين مدن شدد في . حيث يقول ابن خلدون: نجد فهم المسأألة الوايدة من الفن 3الكفايات التعليمية الجيدة

 و الشدادي فيأأ  نمدا هي للعدالمالم والنحدير. والملكدة ا  ذلك الفن وبين من هو مبتد  فيه وبين العامي الذي لم يعرف علما وبدين العد

يفتقدر  كان السد ند في التعلديم في   عدلم أأو صدناعةن هذه الملكة غير الفهم والوعي ولهدذا الفنون دون من سواهما فدل على أأ 

 

ببشير  -1  .2022ماي  5. اطل  عليه بتار  18، ص 2007، عالم الكتب الحديث، الأردن، 1ة النصوص بين النارية و التطبيق، طتعليم، ريرا 
 .8، ص نفسهالمرج   -2
. 32، ص 2009، 1، دار الثقافة للنشر و التوزي ، عمان، ط  -معالجة تطبيقية معاصرة-طرائق التدريس العامة  ،عادل أأبو العز سلامة و زملائه  -3

 .2022ماي  10أأطل  عليه بتار  

Didactique 

 الديداكتيك التعليمية

 التعليميات علم التدريس علم التعليم التدريس ية
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لى مشاهير المعلمين، والمعلم عند قدوة لمتعلمه حيث قال: وقد يسهل الله على كثير من البشرد تحصديل ذلك في أأقدرب زمدن ا  

ذ فلد فيها الآباء والمش ييرة والأ  كابر، ولقن عام وروي تعليمهم، فيس تغني عن طول المعاناة...ومن فقدد العدلم في ذلك التجربة، ا 

 .1ؤه في التأأديب بذلكفيه...طال عنا والتقليد

 ن ابن خلدون يجعل شروط المعلم الك ء هي:اتضح أأ 

 ن يقيم م  متعلمه الجدل والحوار.أأ -

 اختيار الأنسب للمتعلم من الفن الوايد.-

 محاولة تقريب الأهداف للطالب وتوضيحها-

 مراعاة مقدرة الطالب ومساعدته على الفهم-

 عارف بمس توى متعلمه العقا واس تعداده.ن يكون أأن يكون قدوة لمتعلمه وأأ -

 ن يراعي الفروق الفردية بين متعلميه.أأ -

   يخلط على متعلمه مسائل كتاب بغيره، فلا يخلط عليه علمين معا.أأ -

 .  يلقى عليه الغايات في البدايةأأ -

   يطول على المتعلم بتفريق المجالس.أأ -

 .2ن يتدرج في تلقينه العلومأأ -

فادتده ه الصواب في تعلديم العلدوم وطريدق ا  صفات المعلم الجيد ذكرها ابن خلدون في س ياق يديثه في وجهم  تعدّ هذه أأ 

 وهو الفصل الساب  والثلانون من الباب السادس.

 

 .447سماعيل سيبوكر: المرج  السابق، ص ا  سورية قادري،  -1
 .447، ص نفسهالمرج   -2
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 النفسيد في العمليدة التعليميدة، تحددث عدن الجاندب   الذي يجعل   باحث يق  عنده هدو أأن ابدن خدلدون  مرلعل الأ 

رهداق الحدد بالتعلديم مضرد لمين مضردة بهدم: يقدول فيده: "وذلك أأن ا  ن الشدة على المتعلأربعون( في أأ وأأفرد لها فصلا )الفصل ا

صدابه القهدر وضديق عدن بالعس  والقهر مدن المتعلمدين... أأ   صا ر الولد لأنه من سوء الملكة، ومن كان مرباهبالمتعلم س يما في أأ 

 1لى الكسل..."ذهب بنشاطها ودعاه ا  النفس في انبساطها و 

 المتعلم:-ب

سداسي في العمليدة التعليميدة وهدو في هدذه البيددا وجيا الجديدد ادور ومركدز العمليدة يعتم المدتعلم الطدرف الثدان والأ 

النفسد ية والاجتماعيدة التعليمية، بل هو المس ادف ماا، ولذلك يس توجب على   تخطيط تربدوي الاهدتمام بده مدن الناحيدة 

ن يتص  بصفات حف يتكن من الدتعلم، وهدذا أأيضدا مدا يقدول بده نفس وعلم التربية أأ بغي حسب علم ال حيث ين ،  2والجغرافية

 ابن خلدون، فنحده يتحدث عن المتعلم )طالب العلم( ويشترط له صفات وهي:

ن يكدون مسد ت  جيددا، حدف يمدتلك ملكدة ت لفهمه..." فينبغدي عدلى المدتعلم أأ ن قبول العلم والاس تعدادا" فا    الاس تعداد:-1

 لغوية.

 ن يكون مس ت  جيدا، حيث يمتلك ملكة لغوية.فينبغي على المتعلم أأ ذ يقول: "السم  أأبو الملترت اللغوية" ا   :الاس تماع-2

طرق هذه الملكة فتق اللسان بالمحاورة والمنداظرة في المسدائل العلميدة فهدو الذي   وأأيسر: يقول: "ويحاور ويناظرن يناقش  أأ -3

مدن أأعدمارهم في ملازمدة المجدالس العلميدة سدكوتا    نحد طالدب العدلم مدام بعدد ذهداب الكثديريقرب شأأنها ويحصل مراوا، ف 

 .3ملكة الت ف في العلم والتعليمينطقون و  يفاوضون وغايام بالحفظ أأكثر من الحاجة، فلا يحصلون على طائل من  

   بعد فهمه"لكة من حفاه ا  : يقول "  تحصل الم: فينبغي الفهم أأو  ثم الحفظ  يقت  على الحفظأأ -4

ذا قلد...المش ييرة...ن يقلد معلمهأأ -5  : يقول: "وقد يسهل الله على الكثير من البشر تحصيل ذلك في أأقرب زمن التجربة ا 

 

 .447المرج  السابق، ص  -1
 .25تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الآدانية، ص ، محسن عا عطية -2
 .446أ ليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن خلدون من خلال المقدمة، ص العملية التعليمية و  ،سماعيل سيبوكرا   ،سورية قادري -3
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الاسد تعمال عدلى قددر المحفدوظ وكدثرة  ار  نما تحصل هذه الملكة بالممارسدة والاعتيداد والتكدر يقول: "وا    :ممارسة تعلمه وتكراره-6

 تكون جودة المقول.

 تلقي العلم مباشرة من أأصحابه-7

 معان في التجريد والتعميم...عدم الغوص بعيدا أأو ا   -8

ن مدتعلما جيددا، وهدو بهدذا ن يتص  بها لي يكدووض  للمتعلم شروطا وصفات ينبغي أأ ن ابن خلدون يتضح من هنا أأ 

 .1الحديثة التربويةمقدرته مستبقا النارية راعى المتعلم وظروفه و يكون 

 :المااج )المادة الدراس ية(-ج

 التقويم(-الوسائل التعليمية-طرائق التدريس-المحتوى التعليمي-)الأهداف التعليمية  :من خمسة عناصر هييتكون المااج 

حفدظ القاعددة ن الهدف الأساسي من تعلم اللغة عامة ونحوها خاصدة هدو تطبيدق تدلك القواعدد ولديس ا    :الأهداف التعليمية-أأ 

حدف يكتسدب المدتعلم ملكدة لغويدة سدليمة ، 2عد النحوية موض  التطبيدق العمدااردة من التطبيق الفعا، فينبغي وض  القوا

 .يحصلها بالممارسة والاعتياد والتكرر لكلام العرب

هدذا: "وتدلك ن خدلدون في الأساسي مدن تعلديم قواعدد النحدو يكدون بعددها وسد يلة في الدكلام، يقدول ابدالهدف  يعدّ  

نما تكون غاية للمتخصص في صناعة العربية فبدون تطبيق قواعد النحو   سائل للتعليم، وليس بعدها غاية، ا  نما هي و القوانين ا  

 عبدارة المدتكلم ن اللغة في المتعدارف هيدة، و  يكون التواصل سليما، ودص ابن خلدون هذا في قوله: أأعلم أأ يحمل أأصل الفائ

وهدذا التواصدل   يكدون  نسان اجتماعي مدن بطبعه وهو بهذه الاجتماعية ملوم بالتواصل م  غيره،ن ا   عن مقصوده، ذلك أأ 

عنده بدتعلم قواعدد ذا كانت سليمة من اللحن وادطدأأ الذي يبعدد ؤدي وظيفاا ا   ا    باللغة، هاته اللغة   تفي أأرقى مس توياته ا  

 .3ذا حصل التواصل وصل قصد المتكلماللغة والنحو، فا  
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 : للمحتوى التعليمي معايير اختيار محددة، هذه المعايير نجد مبثونة عند ابن خلدون وهي:المحتوى التعليمي-ب

اللغويدة تكسدب الملكدة  الذي بدهلى المحتدوى ابن خلدون في كثير من المواضدي  ا   : يحيلهدافهارتباط محتوى الماع بأأ  -1

آ   المتعلم نفسه  يأأخذن  ، والمحتوى المناسب حس به هو أأ النحوية ن يفظ كلاوم القديم الجاري عدلى أأسداليام مدن القدرأ

والحديث وكلام السل ...هذا بعد الهدف المسطر هو تحصيل ملكة نحوية لغوية سليمة وما من محتوى مدرتبط بهدذا 

 نسب من حفظ الكلام العربي القديم.الهدف 

اف ير بالمعيار الأول، ييث كلما ارتبط المحتوى بالأهد: وهذا المعيار مرتبط بشكل كبصدق المحتوى ويدانته ود لته -2

آ مدا يداندة المحتدعيدار بسدابقه كدما سد بقت ا  شدارة، أأ يرتبط هدذا الم ، 1و أأكثر د لةأأ كان أأكثر صدقا   ن وى فنحدد القدرأ

لأن   ن الكلام العربي القديم مدازال صدالحاكره ابن خلدون ضمن المحتوى، كما أأ الكريم صالحا لكل زمان ومترن، وقد ذ

ذ أأ يكون محتوى نحويا تعليميدا لمدا فيده مدن قضدايا نده مدن أأصدول النحدو ومصدادر  نحويدة مسد ادفة في تعدلم النحدو، ا 

 القياس، وجمي  ما ذكره ابن خلدون من محتوى هو مما يحتع به في القواعد النحوية وصحاا مثل: 

آ القر   ن الكريم.أ

 الحديث الشري  

 م العرب.كلا

لى ضرورة ايترام ياجات المدتعلم وميدوله ومسد توى طاقتده، وفي يديثده تعلمين وميولهم: يشير ابن خلدون ا  مراعاة ياجات الم 

آ ويراعي في ذلك قوة عقله واس تعداعن وجه الصواب في التعليم يقول: ... خر فن ويقدول ده لقبول ما يرد عليه حف ينايي ا لى أ

على فهم كتابه الذي أأكد عدلى التعلديم منده يسدب طاقتده وعدلى نسد بة ن يزيد متعلمه في الفصل نفسه:   ينبغي للمعلم أأ أأيضا  

  القددر الذي يوظفده في و في بدايتده ا  قبوله للتعليم، وعلى سبيل تعلم النحو  بد من مراعاة ذلك، فلا يدرس المتعلم من النح

 حياته والذي يكون وفق قدرته.

 اوق الفردية بين المتعلمين من بين المسائل التي تحدث عا: الفر مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين المس ادفين -4

ابن خلدون في التعليم فعلى سبيل المثال   الح  يقول: ... هذا وج  التعليم المفيدد وهدو كدما رأأيدت يحصدل في 
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شدارة منده ا    مدا يخلدق لهقل مدن ذلك يسدب  ويحصل للبعض في أأ   ،نلانة تكرارات لى ويتيسرد عليده... وهدذا ا 

 وهكذا.  فردية،  ن المتعلمين من يحصل المعلومة من مرة ومام من مرتين...الفروق ال

عن كيفيدة تحصديل الملكدة ن ابن خلدون في يديثه  :   شك أأ جتماعي والثقافي للمتعلمارتباط المحتوى بالواق  الا -5

الواقد  الاجتماعدي لى ارتبداط هدذا الدكلام العدربي القدديم، قدد تنبده ا    ن أأفضل كيفيدة لتحصديلها حفدظاللغوية وأأ 

 .1والثقافي ومدى تأأنيره في التعلم

يم، فنحدده في : من مباد  التعليم اددلدون التعمدق والشدمول في التعلدالتوازن بين الشمول والعمق في المحتوى -6

سدائل الكتداب بغيرهدا حدف يعيده مدن أأوله ا لى أآخدره ويحصدل ن   يخلط م شاده للمعلم يقول بأأنه يجب عليه أأ ر ا  

 س تولي منه على ملكة بها ينقذ في غيره. راضه وي أأ 

يقده فلدكل ظدرف تعليمدي محتدوى  ن يدتلاءم المحتدوى وظدروف تطب :  بدد أأ بين المحتوى وظروف تطبيقهالتواؤم   -7

نما "تكثر في الأ  مصار وعلى نس بة عمرانها في الكثرة والقلة والحضارة والدترف يلامه، لذا نجد أأن التعليم والصنائ  ا 

 مر زائد على المعاش.في الجودة والكثرة لأنه أأ  الصنائ  تكون نس بة 

ون على أأن ترتبط   : يؤكد ابن خلدمراعاة المحتوى للتعليم السابق والتأأسيس عليه لتنايم البنية المعرفية للمتعلم -8

لى معرفة بما سد بقاا وأأن يتددرج في تعليمده مدن السدهل ا لى الصدعب ومدن المعلدوم ا لى المجهدول ومدن المحسدوس ا  

 لى المجرد.ن عملية منامة ترتقي من المحسوس ا  فالتعليم عند ابن خلدو المجرد، 

ن يكون راعي معيار الجودة الشاملة من أأ ن يأأن المحتوى   بد أأ    شك: اس تحابة المحتوى لمعايير الجودة الشاملة -9

آ المح   أأرقى مدة محتدوى ن الكريم والحديث الشري  والشعر والكلام القدديم عاتويات، لذلك جعل ابن خلدون القرأ

 بجودته. لتعليم النحو لعلمه

المدتعلم  سهام المحتوى في تنمية شخصية: أأشار ابن خلدون ا لى ا  لشخصية المتعلمسهامه في تحقيق التنمية الشاملة  ا   -10

املة مدن شد ف الجواندب جدر في بناء شخصية المتعلم الشفي يديثه عن تعليم القرأآن وتحفياه للصبي أأو  لأنه الأ 

 .1جنون الصبي من الآفات والقواط   يثار للتم  والثواب وخش ية ما يعرض للولد فيالقرأآن ا  ودراسة 
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 معايير تنايم المحتوى: -ج

 معايير تنايم المحتوى فأأشهرها وأأكثرها تداو  نلاث هي: الاس ترارية والتتاب  والتترمل أأما  

نهدا تحددث عدلى مرايدل تتسدم ب اللغة عامة وكيفيدة امتلاكهدا، وأأ لى الاس ترارية في اكتسايشير ابن خلدون ا  :  الاس ترارية-1

سم  الصبي اس تعمال المفردات في معانيها فيلقادا أأو  ثم يسدم  ذ يقول: "ي رار، فتبدأأ بالمفردات ثم تنتقل ا لى التراكيب، ا  با س ت

لى ب المفدردات وفهدم معانيهدا ومدن ثم ا  تاهدر في اسد ترار اكتسداالتراكيب بعددها فيلقادا كدذلك، والاسد ترارية في قدوله هدذا 

عدادات لفهمده تنشدأأ تددريجيا سد تالاو  تراكيب، والاس ترار يرتبط بالتدرج في المعارف مراعاة لمس توى التعلم، لأن قبول العدلم

حف تدتم مثدال الحسد ية...في الأقدل وعدلى سدبيل التقريدب وا  جدمال والأ    ويكون المتعلم أأول الأمر عاجزا عن الفهم بالجمدلة، ا  

 2الملكة في الاس تعداد..."

لجمدلة الاسميدة شمدل وأأعمدق مثدال ذلك  أن تددرس ا خمة عدلى سدابقاا ولكدن بمسد توى أأ ن تؤسس  ويقصد به أأ :  التتاب -2

هكدذا يسدب درجدة السدهولة وتتابعهدا، تطدرق السليمة تركيب )مبتدأأ وادم( ثم دخول النواسخ عليها ثم تغير ترتيب أأركانهدا و 

 .3قى   معرفة على س بقها من معارفن تبأأيضا ابن خلدون ا لى التتاب  وأأ 

 حرف.تدرس علاقة الأسماء بالأفعال والأ : ومثاله  أن التترمل-3

ن   نما يعني أأ ا  ن تكدون معدارف العدلم الوايدد مترابطدة بمعدارف في التترمل   يعني أأن يدرس المتعلم علمين م  بعض، وا 

س النحدو والبلاغدة وال دف والد لة وهكدذا، ابدن خدلدون يضدمر معدنى علوم الأخرى ومثدال ذلك في اللغدة أأن يخددم دروال

آ بتخطيط المتعلم كلام العرب والقر التترمل في قوله   آ والحديث لحصول الملكة ع ن  أ ن، ندده، فيحفاده ذلك يكتسدب ملكدة القدرأ

فكلام العرب علم وايد لكنه يشمل خمات نحوية وصرفية وبلا ية ود لية مترابطة فيما بيادا، وهدو بهدذا يحقدق مبددأأ تترمدل 

 المعرفة.
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مباد  اختيار المحتوى وتنايمده الدتي جداءت بهدا التعليميدة، وهي عندد ابدن خدلدون مبثوندة في المقدمدة، لديس هذه أأهم 

.نمدددددددددددددددددددددددددددددا بمعانيهدددددددددددددددددددددددددددددا ومدددددددددددددددددددددددددددددداولاايرا دددددددددددددددددددددددددددددا وا  بأألفاظهدددددددددددددددددددددددددددددا وتنا



 

 ج 

 

 

 

 

 

آ الفصددل الثددان:  راء ابددن أ

خددددددلدون في العمليددددددة 

 التعليمية

 



آراء ابن خلدون في العملية التعليمية   الفصل الثان: أ

 

 ج 

 طرائق التعليم عند ابن خلدون: -1

لى مريلتين أأساسد يتين، مراعيدا في هدذا التقسد يم نمدو الطفدل، معتددا في   مدريلة قسم ابن خلدون طرائق التعليم ا  

 نة، ومواد معينة أأيضا، تكون مختارة ومناس بة داما حيث تجده يعتد في كلتا المريلتين طريقتين مختلفتين هما:طرائق معي 

 المريلة الأولى: )الأولية من التعليم(:-أأ 

لمدريلة، اعتمها ابن خلدون طريقة مناس بة في التعليم من المريلة الأولى منه لأنها تناسب المواد المدروسة في هذه ا  التلقين:-1

هم المواد الأساس ية، والصبي في هذه المريلة يحفظ   مدا يلقدي عليده ويلقدن نحو ما نجده في حفظ القرأآن الكريم تلقينا، لأنه أأ 

 .1"الاقتصار على تعليم القران فقط هل المغرب بمذهام في الولدان...فأأما أأ في المغرب، حيث يقول: " له، خاصة

خضداعه للتجربدة لأنهدا في نادره تكسدب المدتعلم اددمة عدن التعليم في هذه المريلة  بدد مدن ا  ن  يرى ابن خلدون أأ :  التجربة-2

فيهدا النداظر بدل كلهدا تددر  د و  يتعمدق طريق المشاهدة والمعاينة حيث يقول: ..."هذه المعان   تبعدد عدن الحدس   البعد

بالتجربة، وبها تس تفاد لأنها معان جزئية تتعلق بالمحسوسات، وصدقها وكذا بها ياهر قريبا في الواق  فيسد تفيد طالادا حصدول 

جنسده  ويس تفيد   وايد من البشر القدر الذي يسرد فيده متقصدنا له بالتجربدة بدين الواقد  في معداملة أأبنداءالعلماا من ذلك 

 .2الملكة في معاملة أأبناء جنسه..."حف يتعين له ما يجب وينبغي فعلا وتركا، وتحصل في ملابسة 

اكاة من وسائل التعليم الهامة حيث يقول: "...وقد يسهل الله على كثدير مدن اعتم ابن خلدون التقليد والمح  :والتقليد  المحاكاة-3

طدول المعداناة كابر، ولقن عام ووعى تعليمهم فيس تغني عدن  فيه الآباء والمشا  والأ ذ قلّد البشر تحصيل ذلك من زمن التجربة ا  

عرض عن حسن اس تماعه واتباعه طال أأ و أأ  في تتب  الوقائ ، واقتناص هذا المعنى من بياا، ومن فقد العلم في ذلك والتقليد فيه

آدابده ومعاملاتده سدي ة الأوضداع ، باديدة ادلدل عنائه في التأأديب بذلك فيجري في غير مأألوف ويدركها على غير نس بة فتحدد أ

3بدددددددددددددددددددددددين أأبنددددددددددددددددددددددداء جنسددددددددددددددددددددددده ... له في معاشدددددددددددددددددددددددهويفسدددددددددددددددددددددددد يدددددددددددددددددددددددا
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ضافة ا    :الوسائل التعليمية الحس ية-4 ن يعتد أأيضا على الوسائل الحسد ية المعلم التجربة يرى "ابن خلدون" أأن عليه أأ لى اعتماد  ا 

  في بالجمدلة، ا  ية حيث يقول: "...ويكون المتعلم أأول الأمر عاجز عن الفهم وكذا الثان  في التعليم في يالة تعذر الفهم على المتعلم

مثلة الحس ية..." أأي عليه التوجه للوسائل الملموسة مثلا، ر بة في التثيدل بواسدطاا تقريب وا  جمال والأ الأقل وعلى سبيل ال 

 .1وكذا تقريب المعلومة العلمية أأكثر

والمرة الثانية تفرض على المعدلم  ن وض  المتعلم الذي   يتكن من الفهم في المرة الأولىيرى "ابن خلدون" أأ   التدرج والتكرار:-5

يصاله للمتعلم وا  في   ياه بأأن يكرر له )للمتعلم( المادة العلمية لعدة هذه الحالة كمسؤول أأول من المحتوى الدراسي من أأجل ا  فهامه ا 

 مرات حف يتكن من فهمهدا، حيدث يقدول شداريا هدذا "...ثم   يدزال الاسد تعداد فيده يتددرج قلديلا بميرالطدة مسدائل الفدن

لى الاستيعاب الذي فوقه حف تتم الملكة في الاس تعداد، ثم التحصيل ويحيط هدو تقريب ا  وتكرارها عليه والانتقال فيها من ال 

 2بمسائل الفن." 

لطريقدة الدتي تناسدب جداز لهدم اسد تيردام اتيردام طريقدة وايددة في التعلديم، وأأ لم يطلب ابن خلدون مدن المعلمدين اسد  

 علم، لأن التعليم عنده صناعة وصناع يختلفون في طرق صناعام.مترنيات المتقدرات وميول وا  

 المواد والعلوم الواجب دراس اا حسب رأأي ابن خلدون:-2

 المواد: -2-1

أأسداليب وطدرق تدريسدها، ومدن بيادا   نناء عملية التعلم، وكذلكوعة من المواد الواجب دراس اا أأ يدد ابن خلدون مجم 

 نذكر:

آ -أأ  آ   :3ن الكريمالقرأ ن الكريم العلم الأول للمتعلم العربي، حيدث يقدول في الفصدل الذي عقدده جعل ابن خلدون من القرأ

تعليم الولدان واختلاف مذاهب الأمصار ا  سلامية وطرقهم". أأعدلم أأن تعلديم الدولدان للقدرأآن شدعار مدن شدعائر   بعنوان: "في

 

 .94، ص السابقالمرج   -1
 .94، ص نفسهالمرج   -2
 .2022ماي  10طل  عليه بتار  . ا95الفكر التربوي في مقدمة ابن خلدون، ص  ،بخوش نور الهدى -3
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ئدده مدن أآيات يمدان وعقاا   لى القلدوب مدن رسدوعم ين أأخد به أأهل المدلة ودرجدوا عليده في جميد  أأمصدارهم، لم يسد بق فيده ا  الد

آ   .1نالقرأ

طريقة تعليمه باختلاف طبيعة المجتعات ا  سدلامية والعربيدة، مدن حيدث التقددم الحضداري والثقدافي ابن خلدون  يربط  

مصار وطبيعدة اتعا دا مثدل الطريقدة المتبعدة في   القران يسب اختلاف الأ   ائق تعليموالاجتماعي، حيث يقول مصنفا طر 

آ  فريقية ما يا "من بلاد المغرب والأندلس وا   نشدأأ عدن ذلك ن للولدان باختلافهم باعتبار ما ي ...واختلفت طرقهم في تعليم القرأ

 2التعليم من الملترت."

لدرس ومسدائله مارسدة باننداء ذلك الم تعلديم القدرأآن فقدط وأأخدذهم أأ الولدان الاقتصار عدلىهل المغرب  ذهام في  فأأما أأ 

آ   ن فيه، و  يخلطون ذلك بسواه في شيء من االس تعليمهم   من يديث و  فقه، و  من شعر.واختلاف جملة القرأ

آ ندلس  ذهام  أأما أأهل الأ  ه لمدا كان القدرأآن ، وهذا الذي يراعونه في التعليم ا   أأنن والكتاب من حيث هوفي تعليم القرأ

 سسه منب  الدين والعلوم جعلوه أأصلا في التعليم، فلا يقت ون لذلك عليه فقط.أأصل ذلك وأأ 

آ فريقيا واأأما أأهل ا   قصور على ملكة اللسان جملة وذلك أأن القدرأآن   ينشدأأ عنده ن، اللمغرب فأأفادهم الاقتصار على القرأ

 ساليبه.م م فون كذلك عن الاس تعمال على أأ ا تيان بمثله فه ن البشر م فون عن في الغالب ملكة لما أأ 

ول العمر حصول الملكة عر والترس يل ومدارسة العربية من أأ ندلس فأأفادهم التفنن في التعليم وكثرة رواية الشأأما أأهل الأ 

هدو أأصدل العلدوم  ئر العلدوم لبعددهم عدن مدارسدة القدرأآن والحدديث الذيصاروا بها اعرف في اللسان العربي وق وا في سدا

 . 3ساسهاوأأ 

ن المعدان، وتماودا نسدان مدن التعبدير عدعد ابن خلدون اللغة ملكة، بمعنى أأنها صفة راسخة في النفس تمكدن ا   : يتعليم اللغة-ب

 صود من المتكلم، وذلك حسب قوله "أأعدلمفالتراكيب هي التي تؤدي المعنى المقلى التراكيب اللغوية   المفردات، يقاس بالنار ا  

 

 10م. اطل  عليه بتار  1، 2005(، تحقيق عبد السلام الشدادي نشر بيت الفنون و العلوم و الآداب، ط3-223/  220مقدمة ابن خلدون )  -1

 .2022ماي 
 .95المرج  السابق، ص  ،بخوش نور الهدي -2
 المرج  السابق. ، مقدمة ابن خلدون -3
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 ذ هي ملترت في اللسان للعبارة عن المعان، وجود ا وقصدورها يسدب تمدام الملكدةغات كلها ملترت شبيهة بالصناعة، ا  ن اللأأ 

نما هو بالنادر ا لى التراكيدب، فدا   لفداظ حصدلت الملكدة التامدة في تركيدب الأ  ذاأأو نقصانها، وليس ذلك بالنار ا لى المفردات، وا 

الغايدة مدن  المقصودة، ومراعاة التأألي  الذي يطبق الكلام على مقتضى الحال، بلغ المدتكلم حينئدذ المفردة للتعبير بها عن المعان

 1فادة مقصودة للسام ."ا  

شدترل حرفيدة تددل عدلى الكلدمات المسدموعة الدالة عدلى مدا في أأ ن ادط رسوم و أأ : يذكر ابن خلدون في مقدمته  تعليم ادطأأ -ج

نسان وتميز بها عن الحيوان، تطل  على ما في الضمائر وتتدأأذى بهدا الأ دراض خواص ا     منوالكتابة  نفسه، وهما صناعة شريفة  

آ  تقدوي المدنيدة الدتي خدر، وعدلى قددر الاجدتماع والعمدران تكدون جدودة اددط في المديندة فدادط مدن الصدناعات من بلد ا لى أ

لكلدمات المسدموعة الدالة عدلى مدا في شدترل حرفيدة تددل عدلى ا"وهدو رسدوم وأأ   حيث يقدول:،  2وتضع  بقوة الحضارة وضعفها

ذ الكتابة من خواص ا   النفس، فهو ثان رتبة من ا ضدا تي يميز بهدا عدن الحيدوان، وأأينسان اللد لة اللغوية وهو صناعة شريفة ا 

طلد  بهدا لى البلاد البعيدة فتق، الحاجات وقد دفعت مؤنة المباشرة لها ويبها الأ راض ا   وتتأأذىفهيي تطل  على ما في الضمائر 

نسدان الوجدوه والمنداف ، وخروجهدا في ا    خبارهم فهيي شريفة بهذهعلى العلوم والمعارف وصح  الأولين وما كتبوه من علووم وأأ 

لذلك تكدون جدودة اددط في نما يكون بالتعليم وعلى قدر الاجتماع والعمران والتنافي في الكلمات والطلب من القوة ا لى الفعل ا  

 .  3 الصنائ  من حملة ذ هوالمدينة ا  

نمدا أأ   ابنكذلك  فرق   تى هدذا مدن كدمال خلدون بين طريقة تعلديم اددط عدن أأهدل الأنددلس والغدرب حيدث يقدول: "وا 

لمدا بلغدت مدن  ابعدة،تقدان والجدودة في دولة التم وا   حدترط العدربي بالغدا مبالغدة مدن الأ كان اددالصنائ  وفرها بكثرة العمدران و 

 .4الحضارة والترف..."

  بن خلدون تقس يمان وناريتان في تقس يم العلوم والمعارف، وهما:  العلوم: -2-2

 

 .388، ص 2004، 1، ط2تحقيق عبد الله محمد الدرويش، دار البلغي، يلبون، مكتبة الهداية دمشق، ج ،مقدمة ابن خلدون -1
 https://www.aljarida.comمن موق   2022ماي  10الجريدة ادط العربي.. حرفة تتحلى في العمارة و الفنون. أأطل  عليه بتار   -2
 .524تار  ابن خلدون في أأيام العرب و العجم و المبر و من عاصرهم من ذوي السلطان الاكم، ج&، ص  ،ابن خلدون -3
 .745المقدمة، المرج  السابق، ص  ،ابن خلدون -4
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 ن العلوم على صنفين::يذهب فيه ا لى أأ التقس يم الأول

 ن يقد لحكيمدة الفلسدفية، وهي الدتي يمكدن أأ نسان بفكره، وهي العلوم اا   ليه  صن  طبيعي، يهتدي ا    :الصن  الأول

ضافية كعلم المنطق.عليها ا  نسان بطبعه وفكره، ويهتدي ا    ليها بمداركه، ولهذا الصن  الأول علوم أأخرى ا 

لحاق الفروع من مسائلها بالأصول، ثم لهذه العلوم علدوم من الشارع،   اال فيها للعقل ا   في ا    مأأخوذ  :الصن  الثان

ضافية كاللغة والنحو والأ أأخ  دب.رى ا 

 .1م حسب هذا التقس يم أأربعة مجموعاتو العل تكون بهذا

 التقس يم الثان:

النبدوي  ، والفقده والحدديثالقدرأآنن العلوم على صدنفين: علدوم مقصدودة بالذات كالشردعيات مدن التفسدير يقول فيه أأ 

 والحساب وغيرها.لة ووس يلة لهذه العلوم كاللغة العربية لسفة، والعلوم هي أ  لهيات من الف الشري ، وكالطبيعيات وا   

فهدو صداحب ول مصدن  للعلدوم عندد المسدلمين،  تاب  الكندي، الذي يعدد يدق أأ   نوابن خلدون في تقس يمه هذا يكو

نسدانية. وكان ذلك اتجاهدا جديددا عدلىقسمة العلوم ا لى قسمين: دينيدة وفلسدفية، أأو دينيدة ودنيويدة، أأو علدوم ا    لهيدة وعلدوم ا 

 ريقي في رائد الأول للخروج عن التقليد ا   بدعه فيلسوف المسلمين الكندي، فترن الأأ   فلسفة العلوم، وابتترر ا سلامي صرف

 .2ن يعتد عليه من جاء بعده من مفكرين في الشرق والمغرببذلك تقس يما يصلح أأصلا أأ  وأأبدعالعلوم،  

لم الدتي أأشدار مدن العلدو تعريفات ودراسة تامة لكل عدلم لتصني  ابن خلدون في يديثه عن هذا ايعطي   نده يهدا، كدما أأ ا 

 من فرع، وذلك على الوجه التالي:  أأكثرلعلوم في  تعمل ا  يالة في التصني ، ويشير ا لى اشترا يس  

 و النقلية:أأو : العلوم الشرعية أأ 

 يبدأأ ابن خلدون بالعلوم الشرعية، ويسميها العلوم النقلية أأحيانا:

 

ابن خلدون مصنفا للعلوم و المعارف، فلسطين، نابلس، جامعة النحاح الوطنية، كلية الآداب، قسم علم الاجتماع و  ،مصطفى يسري عبد الغني  -1

 .2022ماي  11. أأطل  عليه بتار  10اددمة الاجتماعية، مؤتمر: ابن خلدون علامة الشرق و الغرب، ص 
 .11، ص المرج  نفسه -2
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آ م مأأخوذة من الكتاب المجيد )القر علو  -أأ  القدراءات وعدلم الحدديث ن الكريم( والس نة النبوية المطهرة: كعلم التفسير وعلم  أ

 واصول الفقه وغيرها من العلوم.

 علم اللسان العربي، وفيه: -ب

 لفاظ المشتركة.الذي يضم: المجاز وفقه اللغة، الأ علم اللغة   -1

 علم النحو -2

  .علم البدي-لفاظد لة الأ -فاظل البيان الذي يتناول: هيئات الأ علم -3

 . 1دب الذي يضم: الشعر بأأ راضه اةتلفة والنثرعلم الأ  -4

 ثانيا: العلوم الفلسفية )العلوم العقلية(:

 يعرض ابن خلدون بعد دلك العلوم الفلسفية بما تحتويه من:

 الشعر وغيرها-ادطابة-المهان-القضايا -المعقو ت-علم المنطق: وفيه القياس -(1

عدلم -جسدام الفلكيدةالأ -النبات وعلم المعدادن والعنداصرالعلم الطبيعي الذي يشمل: علم الحيوان و العلم الطبيعي: يتكلم عن    -(2

 دوية وغيرها.علم الأ -علم السكون والحركة-النفس

لهيي(: وفيه: الوجود  -(3  أأحوال النفس.-ا  مترن-الوجوب-الكثرة-الويدة-الماهيات-المطلقما وراء الطبيعة )أأي العلم ا  

 التعاليم: وتشمل:   وأأ العلوم العددية  -(4

 القرائن الحسابية.-علم المعاملات الحسابية-علم الجم-صناعة الحساب-عدادوالذي فيه علم معرفة خواص الأ  :علم الارثماطيقي-1

-علم المناظر-علم المساية-علم الجيل-علم المنطقات والقوى-نسب السطوح-ناس بةقدار المت : وماا: علم السطوح والأ الهندسة-2

 .2علم معرفة الشهور والأيام والتوار  وغيرها

 

 .12المرج  السابق، ص  -1
 .14، ص هالمرج  نفس -2
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عدلم -علم الموسد يقى-علم اس تخراج مواض  الكواكب-علم معرفة الشهور والأيام والتوار -زياعمنعلم ا     : وفيهعلم الهيئة والفلك-3

 ت.ماسعلم الطل -السحر

ن أأ لى عد ن الرجدل لم يقت دأأ ة، يجدد من يتأأمل تصني  ابن خلدون للعلوم والمعارف والذي جاء في مقدمته الشهير   نا  

  ا  ن تدتم أأ ن عملية تحصيل العلوم   يمكن ا  ا ما كان مقدمة لها وضرورة، حيث  نبتت معه أأ نما  ا  يدرج العلوم الأساس ية فقط، و 

 .1الأخرى أساس العلوم بمعرفة مقدما ا، فهو يدرج العلوم التالية 

 :قبلهن نقائص التعليم حسب ابن خلدون والحلول المقترية م

سلط الضدوء عدلى السدلبيات والنقدائص الدتي مسدت  هلة التربية والتعليم، حيث نجدأأ لمس  اكبير   اابن خلدون اهتمام  أأولى

 التربية والتعليم واقترايه يلو  لها، ومن السلبيات نذكر على النحو التالي:

له أأثره السيء على سير مرايل التعليم لدى التلميذ " المتعلم" من جهة والتقدم العلمي والر  الثقافي من   :الفساد في الكتابة-1

ذا ا  دة عدن الجدودة وصدارت الكتدب يدلى الدرداءة بع ا  والمغربيدة مدائلة  با  فريقيدة...فصارت ادطوط جهة أأخرى، حيث يقول: "

يدة عدن شدترل ادط ة لكثرة ما يق  فيها من الفساد والتصحي  وتغيير الأ لى العناء والمشقا  انتسخت بلا فائدة تحصل لمتصفحها  

 2  بعد عسر..."ا  الجودة، حف   تترد تقرأأ 

آنذا  خاصدة "التلقين": يؤكد ابن خلدون على انتشار ظاهرة التلقين في المريلة الأولى من التعليم في  :ةعدم المناقش  -2  عهده أ

آ ن الكريم حيث يكل  الصغار يفظ أآ في تعليم القر  لية، وابدن خدلدون يدرفض  هدذا أ   دون مناقشة، وبطريقة عضوية الله ياتأ

يسرد طدرق هدذه الملكدة قدوة اللسدان أأ ملكدة اللغدة، حيدث يقدول " و  اكتسدابجدل أأ ويطالب بالمناقشة والمحاورة مدن   المنطق

نها ويحصل مراوا، فتحد طالدب العدلم مدام بعدد ذهداب الكثدير مدن أأ المسائل العلمية فهو الذي يقرب شبالمحاورة والمناظرة في  

 .3مية سكوتا   ينطقون و  يفاوضونأأعمارهم في ملازمة المجالس العل 

 

 .15، ص المرج  السابق -1
 .2022ماي  11نقائص التعليم حسب ابن خلدون و الحلول المقترية من قبله، جامعة مولود محمري تيزي وزو. أأطل  عليه بتار   فتيحة يداد، -2
 المرج  نفسه. -3
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ة نه المقصود من الملكة العلميدأأ ومام بلغ من حفظ سواهم لشدة عما يام به، أأ   فحفاهم ا  وذلك بقوله: " و   :دون الفهم  ظالحف-3

 .1وليس كذلك

ن في الحفدظ الكثدير بدل و الملكدة العلميدة   تكمدأأ ن القدرة  أأ ى الحفظ الوهمي، دون فائدة ويرى  ن ابن خلدون ينفأأ أأي  

 ن يكون الحفدظ جيدداأأ نما يجب ا  ظ، و ن مما هو فيه من علم، حيث ابن خلدون لم يرفض الحفن يفهم ما يحفظ حف يتكأأ يجب  

نه  بد من كثرة ادطدط، لمدن يدروم تعدلم اللسدان، وعدلى قددر جدودة المحفدوظ وطبقتده في أأ ويس تدل ذلك بقوله: ...قد قدمنا  

 جنسه وكثرته من قلته تكون جودة الملكة الحاصلة عنه للحافظ.

وقوف على غايا ا، حيث ن كثرة التأألي  في تحصيل العلوم مضر، والأأ حيث يرى ابن خلدون:  :ي  للمادة الويدةكثرة التأأل -4

الوقوف على غايته كثرة التأألي  واختلاف الاصطلايات في التعليم وتعدد ضر بالناس في تحصيل العلم و أأ نه مما أأ علم  أأ يقول: ...

 2، وحينئذ يسلم له منصب التحصيل...باس تحضار ذلكطرقها ثم مطالبة المتعلم والتلميذ 

: في مقابل الكثرة في التأألي  في المادة الوايددة نجدد كدثرة الاختصدارات في العلدوم خاصدة عندد المتدأأخرين، كثرة الاختصار-5

 . 3لفاظ وح  المعان والتعليل ماادلته باختصار الأ أأ ين في هذا على ح  مسائل العلم و معتد

نها طريقدة سدي ة في التعلديم، أأ دراس اا، ييث يرى ابن خلدون: " لى صعوبة تلقي المادة العلمية المرادا  طبعا    هذايؤدي  

فالتلميذ ينقط  فهمه لها نارا لصعوبة المعان مما يدؤدي القصدور الملدترت المحصدول عليهدا حدف ولدو كاندت الموضدوعات المطلوبدة 

لى اختصار الطرق، النحداء في العلدوم يولعدون بهدا ويددونون مادا برناادا ا  ن  ول: "...ذهب كثيرا من المتأأخريبس يطة حيث يق

لفاظ وحشو القليدل مادا بالمعدان الكثديرة مدن ذلك الفدن دلته باختصار في الأ أأ    علم يش تل على ح  مسائله و مخت ا في

 فنون للتفسير والبيان، فاخت وها في ال لى الكتب الأوات المطولةا  م، وربما عمدوا  فصار ذلك مخلا بالبلاغة وعسيرا على الفه 

مثالهم، وهدو فسداد في أأ  العربية وادوانجي في المنطق و صول الفقه ابن مالك فيأأ ابن الحاجب في الفقه و   تقريبا للحفظ، كما فعل

 

 .المرج  السابق -1
 .1021المقدمة، ص  ابن خلدون، -2
 .658، ص 1975الفكر الأخلا  عند ابن خلدون، د ط، الشركة الوطنية للنشر، الجزائر،  عبد الله شريط، -3
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لقاءخلال بالتحصيل، وذلك لأن فيه تخليطا على المبتدأأ  ا  التعليم، وفيه   وهدو  الغايات من العلم عليه ولم يس تعد لقبولهدا بعدد، با 

 1من سوء التعليم كما س يأأتي...

ت لغيرهدا، مثدل العربيدة  أ   العلوم هي فيكثار من القواعد والقوانين ن ا   ا  : يرى ابن خلدون :"ليةكثرة القواعد في العلوم ال  -6

يل العلوم المقصودة، بها لغوا، ولربما يكون هذا عائقا في تحص   مثالهما خروج عن مقاصدها، وبالتالي يصبح الاش تغالأأ والمنطق و 

هل العمران على صنفين: علوم مقصودة بالذات، كالشرعيات من أأ ن العلوم المتعارفة بين  أأ علم  اهم، حيث يقول: ...  أأ نها  أأ التي ش

لة ووسد يلة لهدذه العلدوم، كالعربيدة أ  هي لهيات من الفلسفة  وعلدوم، وقه وعلم الكلام، وكالطبيعيات وا   التفسير والحديث والف

ن   يستبحروا في شأأنها و  يس تكثروا من مسائلها أأ لية  يجب على المعلمين لهذه العلوم ال  فلهذا  والحساب وغيرهما للشرعيات  

 2ويناوا المتعلم على الفرض ماا ويقفوا به عنده...

آ على القر   الاقتصار-7 ن كعدلم أآ ولى له. للقدر حه التعليمي خاصدة في المدريلة الأ في مان: "ابن خلدون" قد أأسس أأ والملاحظ  :نأ

ن الدراسدات الحديثدة أأ   ا  ترسد ييره لدى المدتعلم صدغير السدن،  جلأأ به من  أأساس وضروري عام وشامل على المعلم الاهتمام

ن ا  والتربويدة قدد لمسدوا   خاصة م  ظهور التقنيات الفنية الدقيقة في المتابعات المباشرة، في السير الحسن للمؤسسدات التعليميدة

آ تدريس القر  ن الكريم ضرورة   بد ماا ر بة في صقل شخصدية التلميدذ وتعزيدز مبداد  الديدن ا  سدلامي الحنيد  فيهدا، لكدن أ

 .3يومنا هذا لىا  من عهد ابن خلدون الاقتصار عليه فقط   يتماشى والتطورات التي يواكاا التعليم بداية 

قامة التعلديم عدلى ا   ا  : يق، على شخصية الطفل ورجولتهاس تعمال العن  الذي  -8 راه والشددة والعند  بددل التشدويق كدن ا 

، حيدث يقدول ابدن خدلدون: "ومدن كان 4صا ر الولدان لأنهم من سوء الملكةأأ مضر بالتعليم والتعلم، خاصة م     رهاق الحسا  و 

 

 .1029-1028 بق، صالمصدر السا ابن خلدون، -1
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 انبسداطها، وذهدب بنشداطها و اددم س باطة القهر والضديق عدلى الدنفس فيأأ و المماليك  أأ ياه التعس  والقهر من المتعلمين  مر

 .1....يدي بالقهر عليهفي غير ضميره خوفا من انبساط الأ   لى الكسل وحمل على الكذب وادبث، وهو تااهر بماا  ودعاه  

 التعليم: الحلول المقترية من قبل ابن خلدون في ميدان 

ن نار ابن خدلدون واقد  التعلديم في ع ده مدن خدلال تحديدده لثغراتده نجدده يقد  مد  اقدتراح التربويدة التعليميدة أأ بعد  

 وح ها فيما يا:

  ن يكون تلقين العلوم تدريجيا:أأ -1

ن التعلديم أأ ى ه في التعليم في ع ه، ييدث يدر كرابل ابن خلدون  س تعمال العن  وا   تأأتي هذه الطريقة كرد فعل من ق 

ن تلقدين أأ عدلم  أأ   سس العلميدة العمليدة الدقيقدة وقدد شرح هدذا بدقدة قدائلا: ...ب  فيه ماجية خاضعة للمنطق، والأ ن تت أأ يجب  

ا، وقلديلا قلديلا، يلقدى عليده أأو  مسدائل مدن   باب مدن  ي ذا كان على التدرج شي ا فشدا  نما يكون مفيدا  ا  العلوم للمتعلمين  

لقبول ما يرد عليه جمال ويرعى في ذلك قوة عقله، واس تعداده ج ويقرب له في شرحها على سبيل ا   الفر الفن، هي أأصول ذلك  

ناسدب الطالدب والموضدوع ن يكون تلقين العلوم بشكل تدريجي مكرر بصدفة تصداعدية بمدا ي أأ خر فن، "بمعنى  أآ لى  ا  حف ينايي  

و أأ ويحسن التعامل معها كما الموضوع ن يعيها أأ ينة على المعلم ات واس تعدادات مع ن للمتعلم للطالب، )التلميذ( قدر أأ معا. ييث  

 .2ن يراعيها أأيضا في تقديم عملهأأ  للفن جزئيات واختلافات على المعلم

 ياطة بطبيعة هذا الفكر: رهاق فكر الطالب وا   ا  عدم -2

ن يدر  مددى أأ لمين اللذين يتعامل معهم، بمعنى ن يعرف نوعية المتعأأ نه من واجب المعلم "الأس تاذ" أأ يرى ابن خلدون  

ن  نده يتدأأثر بمدا ا  سدان بطبيعتده يتطدور تددريجيا حيدث قدرة استيعابهم للمعلومات التي يتلقونها من قبله، ونوعيادا لأن الفكدر ا  

 

 .1043-1042، ص صدر السابقالم -1
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نجايده، لذلك ا  و  ، في سلامة فكر المتعلم، ونموهيكتس به من معلومات ووارات، وما يعرض له من خمات تتحس كلها كما وكيفا

 .1ا  نسان الذي يتطور شي ا فشي ان "ابن خلدون" يربط هذا الاقتراح بتطور الفكر أأ نلاحظ 

آ لى فن ا  عدم الانتقال من فن -3  خر قبل فهمه:أ

بعد التأأكد من فهم ما سد بقه،   ا  لى علم جديد ا  نتقال بالطالب "المتعلم" من علم يؤكد ابن خلدون على ضرورة عدم الا

لى العجدز عددم الفهدم وقدلة ا    ن يصيب الطالب، والذي س يؤدي بهأأ نا يتحاشى ادلط الذي من الممكن  بن خلدون ه ن اأأ أأي  

ويس تولي منده عدلى  راضه، أأ خره ويحصل أآ لى ا  وله أأ سائل الكتاب بغيرها حف يعيه من و  يخلط م "التحصيل، حيث يقول:  

له نشاط في طلب  في علم من العلوم اس تعد بها لقبول ما بقي، وحصلذا حصل ملكة ما  ا  بها ينفذ في غيره، لأن المتعلم    ملكة

دركده الكلدل، وانطمدس أأ ر عجز عدن الفهدم و مذا خلط عليه الأ ا  لي على غايات العلم، لى ما فوق، حيث يس توا  المزيد والاوض  

 .2س من تحصيل وهجر العلم والتعليمفكره، ويئ

 د عن التجريدات:اعتماد الطريقة الحس ية للصغار بمعنى الابتعا-4

يبعد ابن خلدون طريقة الأساليب التجريدية، خاصة م  المتعلمين الصغار، لهذا وجدته يؤكدد عدلى التجربدة الميدانيدة،  

ن قبدول ا  مي، ييث يقول في هذا الصدد: " فوفي هذا دليل على خضوع ماع ابن خلدون في الميدان التعليمي الى المنطق العل

  في الأقل، وعلى سبيل التقريدب ا  مر عاجزا عن الفهم بالجملة، ول الأ أأ مه تنشأأ تدريجيا ويكون المتعلم ه العلم والاس تعدادات لف 

الحسي عكس صعوبة حصولها مد  التعلديم  جمال وبالأمثال الحس ية: فالعادة هذه تتحقق وتكتسب بصورة واضحة م  التعليموا   

معنويدة  ريدةوأأخدرى فك جسدمية،ياا، لهدا دعامتدان: دعامدة حسد ية عن طريق التجريد، لأن الملكة التي يريد ابن خلدون تكو 

 .3صوب وأأكملأأ شر لى التلميذ بالمباا  لذلك كان نقل المعلومات  
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 تنوي  الأساتذة للكبار:-5

المتعلمدين ن ما يزيد المتعلمين كما  في التعليم هدو كدثرة الأسداتذة "المشدا " وتندويعهم خاصدة لهدؤ ء أأ يرى ابن خلدون  

ن حصدول أأ   ا  قاء المشدا  ويؤكدد هدذا قدائلا: " نها تزيد في كمال العلوم ولأأ الريلة في طلب العلوم، حيث يرى    الكبار، وكذا

قوى رسوخا، فعلى قدر كثرة الش يوعم يكون حصول الملترت ورسوخها، وتعدد المشا  يفيده تمييز أأ تحترما و شد اس  أأ الملترت  

لى الرسددوعم والاسدد تحترم في الملددترت، ويصددحح معارفدده ا  تلاف طددرقهم فيهددا، وتدداض قددواه اخدد الاصددطلايات بمددا يددراه مددن

 .1ويميزها..."

 القصور في التعليم على القوانين اللغوية المجردة عن الواق  والاس تعمال: عدم-6

نهدم أأ  تعلديمهم للقدوانين اللغويدة، أأي  ن المعلمدين "المشدا "، الأسداتذة يعتددون واقعهدم اللغدوي فيأأ يفضل ابدن خدلدون  

مثلة نموذجية، مأأخوذة من واقعهم المحيط بهدم  فيضربون في معطيا م التطبيقية  يأأخذون مام في دروسهم الملقاة على تلاميذهم،

 .2حاه نحن اليوم في واق  مدارس نا، وهذا ما نلاوذلك نارا  قتراب المتعلمين من واقعهم هذا يومنا

ا رساء مقاييس وقواعدد للتعلديم ناسدبت ع ده، وتناسدب ع دنا الحدالي ر  التقددم التكنولدوجي،   خلدونابن  ياول  

ليده التعلديم بمناهحدده وطرائقده اليدوم، ر  خلدو عهدده مدن هدذه التقنيددات ا  ل أ  في الفكدر التربدوي التعليمدي الذي وكدذا التطدور 

آ الهيكلة، لكل ما وجدته واضحا في عد على السير الحسن لهذه والوسائل المساعدة للمعلم والمتعلم، وكذا لكل ما يخدم ويسا راء أ

طدار اجتماعدي يدت، أأي ا  لميددان في لمامه العام بهدذا اا  للنقائص التعليمية في ع ه، هو    ابن خلدون التعليمية ومقترياته كبديل

ويتحسدس المجتد  بددوره، وقدد ن ينار للمدرسة كهيكلة وبنا اجتماعي يتحسس المجتد  بدكل مشداكله، أأ ن ابن خلدون ياول  أأ 

 .3أأصاب
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 :خاتمة

خدلدون، توصدلت  لتقدويم في الفكدر التربدوي عندد ابدنليدات اأ  رياب العملية التعليمية و بعد المسيرة الش يقة التي كانت 

 لى مجموعة من النتائج كحوصلة لأهم ما اس تنتجته من دراسة وتحليل لأفترر ابن خلدون التربوية والتعليمية ماا مايا:ا  ختاما 

 .التربوي التعرف على ماهية الفكر -

 .اهتم ابن خلدون بالعلم وجعله عن ا وما في الفكر التربوي -

 .معتدلة ربط الفكر التربوي بالدين بطريقة -

 .تنوع في طرائق التدريس مراعيا ا  مترنيات والقدرات الفردية -

 .ربط ابن خلدون التربية والتعليم بالمجت   -

 عد التربية صناعة  بد من ا  ياطة بجواناا النارية والتطبيقية. -

 .تعد مقدمته الشهيرة ماع تربوي متترمل -

سدلامية مشدتركة لأنهدا تسدتند عدلى العقدل   نء التربوية لدى ابن خلدون تصلح لأ الآرا  - تكون منطلقا لفلسفة تربوية عربيدة وا 

 والمنطق وعلم النفس.

 .قترح يلو  لنقائص التعليم في الع  الذي عاش فيها -

 .ركز على ضرورة الابتعاد عن العن  والشدة على المتعلمين -

 أأهمية العمران والحضارة في تأأسيس التربية والتعليم. ابن خلدون على العلوم وتأأكيده علىاهتمام   -

آ ارتباط مجمل   -  .ه التربوية بالنص القرأآنئراأ

بمختل  الجوانب والاتجاهات التاريخية والفلسفية والفكرية والفقهية  لمّ أأ المس تيرلصة أأقول بأأن ابن خلدون    ومن خلال النتائج  -

 قدمه من اهودات في المجال التربوي. وغيرها، وله الفضل الكبير للمجت  من خلال ما
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 .2009، 1ط

آ ابن خلدون و    ،فتيحة يداد التعليمية، جامعة مولود معمدري، تديزي وزو، منشدورات مخدم الممارسدات ه اللغوية و ئراأ

 .2011ائر،  اللغوية في جز 

المعارف ، فلسطين، نابلدس، جامعدة الوطنيدة، كليدة الآداب، ابن خلدون مصنفا للعلوم و   ،مصطفى يسر عبد الغني

 قسم علم الاجتماع و اددمة الاجتماعية، مؤتمر ابن خلدون، علامة الشرق و الغرب.

لوم و تقنيات النشاطات البدنية عمحاضرات مقياس ماجية التفكير، جامعة الحاج دضر باتنة، معهد    ،ميمون عيسى 

 الرياضية.و 
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 رابعا: المجلات

العملية التعليمية و أ ليات التقويم في الفكر التربوي عندد ابدن خدلدون مدن خدلال   ،سماعيل يس بوكرا  سورية قادري،  

آفاق العلمية.  المقدمة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، كحلة أ

 .1940علم و الطالب، دائرة التربية و التعليم الأونروا، عمان، سلامي، الة المالفكر التربوي ا    ،مصطفى شري 

 خامسا: المواق  الالكترونية

 http://ebh.khaldoun.comموق   

 https://www.aljarida.comادط العربي ... حرفة تتحلى في العمارة و الفنون موق    ،الجريدة

من قبله، جامعة مولود معمدري تديزي وزو، موقد  نقائص التعليم يبس ابن خلدون  و الحلول المقترية   ،فتيحة يداد

http://revue.ummto.dz 

براهيم الف  http://fac.ksu.saابن خلدون و فكره التربوي موق   ،وزانمحمد ا 

 

 

 

 

http://ebh.khaldoun.com/
https://www.aljarida.com/
http://revue.ummto.dz/
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الدينيدة الدتي ظلدت مرجعدا في  هرهم لما كان له من وفرة العدلم والقديمالمسلمين و أأش يعد ابن خلدون عالما من أأبرز علماء  

ترفة ادا ت الحيداة الاجتماعيدة والاقتصدادية علم الاجتماع البشري، صاحب كتاب المقدمة الذي يعد موسوعة علمية شاملة ل

دا، أأراد بهدا دفد  عجدلة التعلديم موضدوعية و سددامدترن تشد    زمدان و الس ياس ية، فهو الذي أأسس نارية تربوية صدالحة لدكلو 

 التربية في ع  كان فيه المجت  فارقا في متاهات الانحطاط و التيرل .و 

آراء ابدن خدلدون التربويدة الم   حيث هدفت هذه الدراسة ا لى التعرف عدلى آراءه الشدهيرة،    تدهة في مقدم بثوندأ حيدث أأن أ

ليده مدن نادريات تربويدة و نفسد ية الاجتماع المحددنين، فديما توصدلوا ية والنفس واء الطريق لعلماء الترب أأض  االتربوية كانت نماس ا 

 خاصة ما تعلق بطريقة التدريس.واجتماعية كانت له الزيادة فيها و 


