
  

  

  

        

   

  

  

  

  

  

  

  

  زكرياء مخلوفي/د :إشراف                         منية بن حمزة: الطّالبةإعداد 
  لجنة المناقشة

  الصفة  الجامعة  الرّتبة  الأستاذ

  اـــــــــــــــــــــرئيس  ارفــالطّ - جامعة الشّاذلي بن جديد  أ- أستاذ محاضر  محمّد رضا بركاني. د

  مشرفا ومقرّرا  ارفــالطّ - جامعة الشّاذلي بن جديد  أ- أستاذ محاضر  يـوفــــــزكرياء مخل. د

  عضوا ممتحنا  ارفــالطّ - جامعة الشّاذلي بن جديد  أستاذ تعليم عالي  ديـــــــــــــــنوّار عبيد .أ

  عضوا ممتحنا  ارفــالطّ - جامعة الشّاذلي بن جديد  أ- أستاذ محاضر  ـديـبيــــــعـــــفريدة ل. د

  عضوا ممتحنا  ــــةعنابـ-ي مختارـــــة باججامعــــــــــ  أستاذ تعليم عالي  وراويـــــــــة بـمليكد .أ

  عضوا ممتحنا  1- ــــــةـــــــــــــــــــــنطينــــــــــــــــــة قسجامعــــــ  أ- أستاذ محاضر  ريــــــــــادل بلخيـــع. د
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  الطّــــــــــــــــــــــــارف-اذلي بن جديدـــجامعة الشّ 
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  .إنّ الله الحمد نحمده ونستعينه و نستغفره و نعوذ به من شرور أنفسنا و سيئات أعمالنا         

      إنجاز هذا البحث،  وأعطاني القوّة، ونوّر دربي لكي أستطيع بحوله    ىالحمد الله الذي أعانني علــــــــ

  .تعالى أن أتـــــــــــــــــــمّ هذا العمل  

  :جهدي هذه إلىأقدّم ثمرة  

    اللذين كانا خيـــر سند وعون وتشجيع    والدي.  

  .ولديّ رامي و رنا  :إلى سرّ سعادتي في هذه الدّنيا       

  صغيرا وكبيرا كلّ أفراد عائلتي    إلى    

  .الخير ليويتمنى    يإلى كلّ من يؤمن بقدرات  

  .  إلى كل باحث يهمّه موضوع أطروحتي

 

  

  



 

  

  

  اللهم إذا أعطيتنا نجاحا فـلا تأخذ تواضعنا ، وإذا أعطيتنا تواضعا فـلا تأخذ اعتزازنا بكرامتنا ـ"

  "اللهم اختم بالسّعادة آمالنا ، وبالثّواب أعمالنا ، ربنّا وتقبّـل دعاءنا  

الّذي كان داعما لي طيلة مساري    "زكرياء مخلوفي" الدّكتور أتقدّم بالشّكر الجزيل إلى         

بشكل  ما أسهم  م  كما كان خير ناصح ليفي الدكتوراه، بما قدّمه من مساعدات وخدمات قيّمة، 

  .الصّورة النهائيةالعمل بكبير في خروج  

  التي  -الطارف  –لجنة التكوين في الدكتوراه بجامعة الشاّذلي بن جديد   كما لا أنسى أن اشكر  

  .جمعتنا بهم رسالة طلب العلم فـلم يبخلوا علينا بالنّصح والتّوجيه  

  الذي زوّدني بالدورات التكوينية  " جلاب صالح" و لا يفوتني أن اعترف بجميل السيد المفتش

  .التي أثرت البحث
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 مقدّمـــــــــــــــة

 

  أ
 

يُعدّ الإصلاح التّربوي ضرورة حتميّة للنّهوض بقطاع التربية والتعليم، لذلك نجد كلّ  

  .البلدان توليه أهميّة كبرى وتشحذ الجهود لجعله ناجعا، وظيفيا، مثمرا

، 2016/2017منه، وكان آخره مع بداية السّنة الدراسيّةوقد نال بلادنا الجزائر نصيب 

موضوع -والّذي نتجت عنه تغييرات مسّت كلّ الأطوار التعليمية ومنها التعليم الابتدائي

الدّراسة، وكان من أبرزها إضافة ميدان فهم المنطوق الّذي يعتبر جديدا على منهاج اللغة 

هذا التّاريخ، وفي ذلك اهتمام بمهارة الاستماع،  العربية الجزائريّة، إذ لم يكن له وجود قبل

  .والتزام بالسّيرورة الطبيعيّة لاكتساب اللغات وتعلّمها

ونظرا لتدرّج وزارة التربية والتعليم في تضمينه للبرنامج في المرحلة الابتدائيّة، إذ تمّ تطبيقه 

، ثمّ 2016/2017لدّراسيّة بداية على برنامج السّنتين الأولى والثاّنية ابتدائي في السّنة ا

، ولم يتمّ توفير النّصوص الخادمة للميدان 2017/2018ثة والرّابعة مع الدّخول المدرسيالثاّل

، لذلك تمّ اختيار السّنتين الرّابعة 2019/2020في السّنة الخامسة إلاّ مع الدّخول المدرسي 

  :الآتيةوالخامسة من التّعليم الابتدائي كأنموذج تطبيقي للاعتبارت 

السّنة الرّابعة نهاية للطّور الثاّني من التعليم الابتدائي، أي أنّ المتعلّم قد مرّ تعتبر  −

بثلاث سنوات من التعليم والتعلم، وبدأ يظهر عليه نوع من الوعي، ثمّ إنّ متطلّبات 

 .مرحلته العمريّة تختلف عن المرحلة التي دخل بها إلى المدرسة

الطّور الثالث، بل نهاية  -التعليم الابتدائي نهاية آخر طور تمثّل السّنة الخامسة من −

 .المرحلة الابتدائية ككل، وفيها يوسم المتعلّم بالنّضج اللغوي والمعرفي

تعتبر نصوص فهم المنطوق للسنة الخامسة حديثة كونه لم يتمّ الإفراج عنها إلاّ مع  −

لبحث فيها جديدا بالنّسبة ، وبالتّالي يعتبر ا2019/2020بداية السّنة الدّراسيّة 

 .لأطروحة دكتوراه

  :إنّ الخوض في مثل هذا الموضوع يؤدّي إلى طرح إشكالية مفادها



 مقدّمـــــــــــــــة

 

  ب

 

 من التعليم  في السّنتين الراّبعة والخامسة" ميدان فهم المنطوق"ما هو واقع تعليم  

  بتدائي؟الا

  :وعلى ضوئها صيغت الفرضيات الآتية

في التعليم الابتدائي خطوة ناجحة نظرا لمدى تأثير يعتبر إدراج ميدان فهم المنطوق  −

 .مهارة الاستماع في باقي المهارات الأخرى

يفتقر تقديم ميدان فهم المنطوق في التعليم الابتدائي إلى توفير وسائل الإيضاح  −

 .المساعدة على إيصاله في أبهى حلّة للمتعلّم

خامسة ابتدائي لا يمكن  نصوص فهم المنطوق المقترحة في السّنتين الرّابعة وال −

 .مسرحة أحداثها 

والنّمط المطلوب النّصوص المقترحة في السنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي تتناسب   −

 .التمكّن منه في الكفاءة الختامية لميدان فهم المنطوق

القيم المبثوثة في النص المنطوق تساهم في تكوين المواطن الصالح، الاجتماعي،  −

 .لآخر، المُزوّد بالأخلاق الدينيّةالمتفتّح على ا

 .يحتاج ميدان فهم المنطوق إلى توظيف الأجهزة الإلكترونيّة لتحقيق نتائج أفضل −

   

ولإثبات صحّة هذه الفرضيات من عدمها، فقد تمّ الاعتماد على المنهج الوصفي التّحليلي 

والخامسة ابتدائي بالوقوف بالعودة إلى دليل استخدام كتابيْ اللغة العربية للسّنتين الرّابعة 

عند مراحل تقديم حصّة فهم المنطوق، ودراسة المخططات المقترحة لسيرها، وأنماط 

 –النّصوص المقترحة، إضافة إلى الاستعانة بالاستبانات الموزّعة على عيّنة قصديّة 

 لمعرفة آرائهم حول واقع تطبيق هذا -الأساتذة المكلّفون بالسنتين الرّابعة والخامسة

الميدان في أرض الواقع، وتسجيل ملاحظاتهم واقتراحاتهم حوله، وهو ما سهّل تحقيق 

 :أهداف هذه الدّراسة المتمثّلة في



 مقدّمـــــــــــــــة

 

  ت

 

 .معرفة مدى تأثير ميدان فهم المنطوق في باقي الميادين  −

 .معرفة مدى مناسبة الغلاف الزّمني لهذه الحصّة مع مخطّط سيرها −

 .المنطوقمعرفة مدى حضور القيم في نصوص فهم  −

 .الاطّلاع على إمكانية مسرحة أحداث النّصوص ومعوّقاتها −

 .للكفاءة الختامية المنتظر تحقيقهاالوقوف على مدى خدمة النّصوص المقترحة  −

 .اقتراح الوسائل المناسبة لتقديم نصّ فهم المنطوق −

 .معرفة مدى إمكانية استعمال الأجهزة الإلكترونية في تقديم النّصوص المنطوقة −

عتبر هذه الدّراسة مهمّة كونها تبحث عن أنجع الوسائل لجعل ميدان فهم المنطوق يحقّ وت

الهدف المرجو منه، إضافة إلى الوقوف عند الصّعوبات الميدانية الّتي تواجه الأساتذة 

  .عند تقديمه، وإيجاد حلول لها

ده في الوثائق وقد تناول الباحثون ميدان فهم المنطوق في المرحلة الابتدائية منذ اعتما

  :الرّسمية فنجد العديد من المقالات تتناوله بالدّراسة ويمكن ذكر على سبيل المثال

السّنة الثاّلثة  -تعليمية نشاط فهم المنطوق في المرحلة الابتدائية: مختار بن عابد −

 ،2022، جوان 02، عدد رقم 11، مجلّة فصل الخطاب، مجلّد -ابتدائي أنموذجا

إلى أنّ الاستماع هو أحد أهم مهارات اللغة التي  خلص فيهذي ، وال606-591ص

يجب على المتعلّم البدء بها بغية استيعاب لغته وفكّ رموزها وفهم قواعدها، وإنّ نشاط 

فهم المنطوق يخدم بشكل فعّال بقيّة أنشطة اللغة العربية الأخرى كنشاطي الإنتاج 

 .الشّفوي والكتابي

ت ميدان فهم المنطوق وإنتاجه في كتاب السنة الخامسة هيكلة تعلّما: بلقاسمي فضيلة −

، 6مجلّة اللسانيات التطبيقية، مجلّد من التعليم الابتدائي وعلاقته بالكفاءة الختامية،

خلص فيه إلى أنّ بناء  ذيوال ،71 - 60ص ،2022جوان  11، 02عدد رقم 

لا ليصل بعدها إلى تعلّمات ميدان فهم المنطوق وإنتاجه يبدأ بتحقيق كفاءة الفهم أوّ 



 مقدّمـــــــــــــــة

 

  ث

 

في هذه السّنة ترجمة لمنصوص الكفاءة  تحقيق كفاءة الإنتاج بعد التقيّد بالنّمط المقرّر

 .الختاميّة لهذا الميدان

تعليمية فهم المنطوق في السنة الرّابعة من التعليم الابتدائي انطلاقا من منهاج اللغة  −

، جوان 01، رقم4تطبيقية ، مجلّد، مجلة اللسانيات ال2016المعاد كتابته سنة العربية 

والذي خلص فيه إلى أنّ أسئلة وتمارين ميدان فهم المنطوق  ،94-83، ص 2022

المدرجة في الدّليل وكتاب الأنشطة لا تخدم كفاءة الفهم التي تؤكّد عليها الكفاءة 

الختامية للميدان، كما سجّلت غياب الأسئلة التي تستهدف بنية النّص ونمطه إلاّ تلك 

 .التي تحيل على النّمط السّردي، كذكر الشّخصيّات دون التّركيز على أوصافها

  

وفي استنتاجات هذه الدراسات ما يوافق ما تمّ التوصّل إليه من نتائج، لكن ما يميّز 

دراستنا هو الإلمام بجميع ما يتعلّق بميدان فهم المنطوق من دراسة لنماذج سيروة 

المقترحة لتقديم النّصوص المنطوقة، ومدى ملاءمة الحصص، والتّسجيلات الصّوتية 

، (...) الصور المرفقة لمضمون النّص، والقيم المبثوثة فيها ، نوع الأسئلة التّابعة

نّ الدراسة ميدانية، إذ تمّت الاستعانة بآراء الأساتذة المنفّذين الفعليين أإضافة إلى 

استهلّت  شكّل أجزاء الدّراسة التيللبرنامج المقترح داخل الحجرات الدراسية، وهو ما 

  :قُسّمت إلى ثلاثة فصول تفصيلها كالآتيبمقدمة، و 

  الإطار النّظري المفاهيمي: الفصل الأوّل −

  :وينقسم إلى مبحثين

 تعريفه، أسسه، مبادؤه: المنهاج: المبحث الأوّل •

عليها، وذلك في إلى التّعريف بالمنهاج وأسس وضعه والمبادئ التي يقوم وفيه تمّ التطرّق 

  .إشارة إلى أهميّة المناهج في الإصلاح التّربوي

 2016ومناهج 2003مناهج : المبحث الثاّني •



 مقدّمـــــــــــــــة

 

  ج

 

من خلال هذا المبحث ثمّ الوقوف على حقيقة الإصلاح التربوي للمناهج، إذ تمّ عرض 

، ليتّضح 2016، وتلك التي قامت عليها مناهج2003المبادئ التي قامت عليها مناهج 

  .ذه الأخيرة، ومبادئ وأسس قيامهاجديد ه

 .ميدان فهم المنطوق في مرحلة التعليم الابتدائي: الفصل الثاّني −

 :وينقسم إلى مبحثين

خطوات تقديم النّصوص المنطوقة في المرحة : المبحث الأوّل •

 .الابتدائية

  .إذ تمّ التطرّق فيه إلى مراحل سير حصّة فهم المنطوق والنّشاطات المقترحة ضمنها 

 .أنماط النّصوص المقرّرة في التعليم الابتدائي: المبحث الثاّني •

ضافة إلى معرفة وفيه تمّ الحديث عن أنماط النّصوص الخاصّة بكلّ سنة دراسيّة، إ

  .المتعلّم الطّفل -نماط مع سنمدى تلاؤم هذه الأ

الرّابعة واقع الممارسة الفعلية  لميدان فهم المنطوق في السّنتين : الفصل الثاّلث −

 .والخامسة ابتدائي

  :ويضمّ مبحثين

دراسة وصفية لنصوص فهم المنطوق في السّنتين : المبحث الأوّل •

 .الرّابعة والخامسة ابتدائي

المعلم والمخطّطات الوزارية لدراسة أنموذج سير حصّة فهم  إلى دليلوفيه تمّت العودة 

ص سة الأسئلة التّابعة للنّصو المنطوق في السّنتين المذكورتين سابقا، إضافة إلى درا

وتصنيفها، ودراسة كلّ نصّ على حدى، واستخراج القيم المبثوثة فيه، ومدى إمكانية 

مسرحته ونمطه، بالإضافة إلى دراسة التّسجيلات الصّوتيّة التّابعة لنصوص فهم 

  .المنطوق والصّور المجسّدة لأحداثها

 .ا وتفسيرهاعرض بيانات الاستبانة وتحليله: المبحث الثاّني •
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إذ تمّت دراسة إجابات أساتذة السّنة الرّابعة والسّنة الخامسة من التعليم الابتدائي على 

  .فروع الاستبانة ، والتي ساهمت في إثراء البحث، وإعطاء نتائج ملموسة

وتوّج البحث بخاتمة تضمّنت خلاصة لأهمّ النتائج التي تمّ التوصّل إليها، كما أتبعت 

نموذج للاستبانة، وبعض الوثائق التربوية، والنّصوص المنطوقة،  بملحق وضع فيه

، وصور لمشروع اللّوحات الالكترونية التي شرعت في تنفيذه وزارة لها والصّور التّابعة

  .2022/2023التربية والتعليم مع الدخول المدرسي 

ويبقى الرّجاء قائما أن يقدّم هذا البحث صورة واضحة عن واقع ميدان فهم   

 .المنطوق في السّنتين الرّابعة والخامسة من التعليم الابتدائي
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  تمهيد
تسعى بلادنا الجزائر كغيرها من البلدان إلى القيام بإصلاحات تربويّة ناجعة تعود   

وتجعله مواكبا لسرعة ، مع نفسه ومجتمعه ووطنهورقيّه   بنتائج ملموسة تؤدّي إلى تطوّر الفرد

 لما له من أهميّة بالغة في بناء الأمم،" التّربوي"العصر وتكنولوجياته وقد ركّزت على المجال 

وعمدت لأجل ذلك القيام بعمليات إصلاح متأثّرة بتجارب غيرها، وساعية للنّهوض بالمستوى 

ات ءالتي تبنت المقاربة بالكفا" 2003"عام  العام للتّعليم، فنتج عنها ظهور مناهج جديدة

تحمل في طيّاتها ملامح الجديّة " 2016"المستندة على مبادئ النظرية البنائية، وأخرى عام 

عن المنهاج  والتنسيق، وهو ما سيتم التطرّق إليه في هذا الفصل، حيث سيتمّ  التحدّث

  .د في كليهماوأسس بنائه،  وعرض كل من المنهاجين وإبراز نقاط التجدي
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  مبادؤه، تعريفه، أسسه: المنهاج -ث الأولالمبح

  :في هذا المبحث سيتمّ التطرّق إلى

 .تعريف المنهاج −
 .أسس بناء المنهاج −
 .المبادئ المؤسسة للمنهاج −
 .عناصر المنهاج −
 الوثائق المساعدة للمنهاج −
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لذلك تعنى ، ة من العملية التعليمية التعلميةالتربيتجسّد المناهج التخطيط الفعلي لأهداف 

، وتحسن اختيار وصياغة بها الدول أيّما عناية، فتأخذ بعين الاعتبار مبادئ وأسس بنائها

من كتاب المتعلّم  ،عناصرها، كما تعنى بالاهتمام بالوثائق المساعدة والشّارحة والمجسّدة لها

تيسر قراءة المناهج وتجعلها قابلة للتجسيد، وتأخذ بيد والوثيقة المرافقة، حتى  معلّمودليل ال

  .الممارس الفعلي، والمطبق الحقيقي لفحواها للوصول إلى تحقيق الأهداف المسطّرة

  تعريف المنهاج .1

من سورة المائدة في قوله " 48"وردت كلمة المنهاج في القرآن الكريم في الآية  :لغة .1.1

الْكِتَابَ بِالْحَق مُصَدقًا لِمَا بَيْنَ يَدَيْهِ مِنَ الْكِتَابِ وَمُهَيْمِنًا عَلَيْهِ فَاحْكُمْ بَيْنَهُمْ وَأَنْزَلْنَا إِلَيْكَ : "تعالى

ءَ اجًا وَلَوْ شَابِمَا أَنْزَلَ اللهُ وَلاَ تَتبِعْ أَهْوَاءَهُمْ عَما جَاءَكَ مِنَ الْحَق لِكُل جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَ 

جِعُكُمْ جَمِيعًا اللهُ لَجَعَلَكُمْ أُمةً وَاحِدَةً وَلَكِنْ لِيَبْلُوَكُمْ فِي مَا آَتَاكُمْ فَاسْتَبِقُوا الْخَيْرَاتِ إِلَى اللهِ مَرْ 

  ")48(فَيُنَبئُكُمْ بِمَا كُنْتُمْ فِيهِ تَخْتَلِفُونَ 

  .الوضوح وقد اتفق معظم الشارحين لهذه الكلمة على أنها تدلّ على

طريق واضح، وهو النهج، ومنهج الطريق وضحه، : نهج: "جاء في لسان العرب -

  .والمناهج كالمنهج

  .استبان وصار نهجا واضحا بيناوضح و : أنهج الطريقو  -

 .الطريق الواضح، واستنهج الطريق صار نهجا: والمنهاج -

حتى ترككم على  -صلى االله عليه و سلم –لم يمت رسول االله : "وفي حديث العباس -

 .أي واضحة وبينةطريق ناهجة، 

  .1")...(بنته وأوضحتهأ: نهجت الطريقو  -

                                                           

 )ن هـ ج(، الّد السّادس، 1119، القاهرة ،دار المعارف، لسان العرب: ابن منظور  1
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المنهاج، وطريق أخذ النهج والمنهج و : "وهو ذات المعنى الذي أورده الزمخشري في قوله

  .1"واستبانته، ونهج الطريق وأنهج وضح نهجت الطريق أبنته وأنهجتهنهج وطرق نهجة، و 

معرفة السبيل الواضح ل على أنّه وسيلة لتوضيح الرؤى و فالمنهاج في هذه الصورة يد

الواجب تتبعه، والأهداف المتوخاة الواجب الوصول إليها، ولأن هذه التعاريف تشمل جوانب 

  .الحياة، فقد وجب علينا البحث عن معنى المنهاج تربويا واصطلاحيا

  

معناها مضمار سباق  من جذر لاتيني كلمة مشتقة"curriculumالمنهاج :اصطلاحا. 2.1

  .2"الخيل، ويعني الطريقة التي يتبعها الفرد لتحقيق هدف محدد

يعدّ المنهاج من أهم الوثائق الواجب الرجوع إليها من قبل المعلم لمعرفة كل ما يتعلق 

على كل العناصر  الاطلاعتنفيذها مع ومردودها، وكيفية التخطيط لها و  بالعملية التعليمية

إلى  يشير حيث التعليم في مجال مصطلح شائع"ذلك، فهو في المساعدة والطرائق والوسائل

مها مؤسسات التعليم لطلابها كي تحقق من خلالهم أهدافا تقدّ  وثائق الرسالة التعليمية التي

  .3"محددة

يجعلها أساسا لتخطيطه، فهو تبار قدرات المتعلمين فيراعيها و الاعيأخذ المنهاج بعين 

ة التعليمية بل هو تصميم مدروس بعناية توفره المؤسس ،ليس عملية عشوائية غير مدروسة

  .للوصول به إلى تحقيق الأهداف المسطرة مسبقا تبسيط الأمور عليهللأخذ بيد المعلم، و 

  

                                                           

 ).ن هـ ج (مادّة ، 2، ج1998، 1، دار الكتب العلمية،طأساس البلاغة: الزّمخسري   1
بنها، رابطة  .العدد الثاّني . الّد الثاّلث، دراسات عربية في التربية وعلم النفسمفاهيم مفتاحية في المناهج وطرق التدريس، مجلة :سماعيل صبرياماهر  2

 13ص، 2009مارس التربويون العرب ،
 13ص، المرجع نفسه3
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 "محمد صابر سليم"، حيث يعرّفه بمصطلح الخبرةتعاريفهم للمنهاج  يرفق التربويون كل

ات التي تتم تحت إشراف المدرسة العمليالخبرات الرسمية وغير الرسمية، و ":المنهاج هو بقوله

ويعدلون  ،ويفهمون من خلالها المهارات ،عرفة والفهمالتي يكتسب المتعلمون من خلالها المو 

  .1")...(أساليب التقديرالاتجاهات والقيم و 

طرائق التدريس أن يرى المتخصصون في المناهج و : ""علي أحمد مدكور" يضيفو 

المنهج التربوي هو مجموع الخبرات والأنشطة التي تقدمها المدرسة للتلاميذ بقصد تعديل 

  .2"سلوكهم وتحقيق الأهداف المنشودة

التي تقدم نلاحظ انطلاقا من هذه التعاريف بأن الباحثين يركزون على الخبرة أو الخبرات 

والتي يكون فيها مشاركا في عملية التعلم فهو  ،م، وهي تلك المواقف التي يمر بهاإلى المتعل

موقف حقيقي يعيشه ويمارسه، فيرسخ في ذهنه ويخزن في ذاكرته، يسترجعها متى استدعى 

  .الأمر ذلك

ان المعلم يقدم هي موقف تربوي، تتم فيها عمليتا التعليم والتربية معا، فإذا ك: "إذا الخبرة

درسا في الفصل فإن الموقف يتضمن خبرة تضم معارف وحقائق، ومفاهيم، واتّجاهات 

كتجربة يجربها المدرس أمام التلاميذ في ، ارات من جوانب العملية التربويوتعميمات ومه

  .3"حصص العلوم كتشريح أرنب أو غير ذلك

التعليمية أمر مهم جدا، فهي تثير وتعتبر الخبرة أو المرور بموقف معين أثناء العملية 

دافعية المتعلم وتحفزه على الاندماج في جو التعلّم وتؤدي به إلى توظيف خبراته السابقة 

  .وتعلم خبرات جديدة، وبالتالي الوصول إلى الهدف المقصود وراء اختيار هذا الموقف بعينه

                                                           

  15ص ، 2006 ،1ط،دار الفكر: بناء المناهج وتخطيطها  1
  13ص ،2001 ،دار الفكر العربي، مناهج التربية ، أسسها وتطبيقاا: علي أحمد مدكور2
 64، ص  2011الجهوية،ملحقة سعيدة ،المعجم الترّبوي : مصطفى هجرسي ، فريدة شنان  3
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جوانبه، وبمصادر المعرفة فربط المنهاج بالخبرة يؤدي إلى الاهتمام بالمتعلم من جميع 

والبيئة التي يعيش فيها لاختيار موقف يماثل مايراه ويمر به في حياته العادية، كما أنها 

تمكن من استثمار الخبرات القديمة لبناء الخبرات الجديدة وبالتالي يتحقق مبدأ الترابط بينهما، 

  .1"ئها قليلةفالخبرات المفككة مهما زاد عددها، فالثمار التي تجنى من ورا"

بل هي خبرة تحتاج إلى معايير محددة تأخذ  ،ليست أي خبرة تحقق أهداف المنهاجإذا ف

  .بعين الاعتبار كل ما له علاقة بالمتعلم

 2المنهاج بمصطلح النّظام بذلك ربطُ يكون و ، نظام وهناك من يعرّف المنهاج على أنّه 

تباط هذه العناصر بعضها ببعض، أكثر استيعابا لكل عناصره وكل ما يؤثر فيه ومدى ار 

  .من هذا النظام المتكامل افتصبح الخبرات جزء

الأهداف والمحتوى وطرق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة (فعناصر المنهاج الستة 

، تربطها علاقات مختلفة فلا نستطيع أن نتخيل وجود محتوى دون هدف محدد )والتقويم

تقديم المحتوى دون وسائل أو مواقف أو أنشطة معينة تسهل ينبغي الوصول إليه، ولا يمكن 

إيصاله للمتعلم، ولا يمكن معرفة مدى تقدمه في تحقيق هذه الأهداف إلا من خلال التقويم 

  .الشامل لكل هذه العناصر مجتمعة

المتعلم  ين عناصر متفاعلة فيما بينها تراعأي أنّ المنهاج منظومة متكاملة تتكون م

ن الخبرات تمكنه من وكل ما يتعلق به، وتوفر له بيئة تربوية مناسبة للمرور بمجموعة م

  .للمساهمة في تطوره وتحقيق الأهداف المنشودة ،ومهاراته ومعارفه تجديد قدراته

                                                           

، 2009 ،1ط،دار الحامــد للنّشــر والتّوزيــع، تقويمهــا –تخطيطهــا –عناصــرها –أسســها  -مفهومهــا–التربويــة  نظرياــا المنــاهج : مّــد حســن حمــاداتمح 1

 42ص
مجموعــة الأشــياء المترابطــة والمتكاملــة بعلاقــات ذات صــفات موحــدة ومتجانســة تمثــل أجزائــه، لكوــا ذات خصــائص أساســية : "هــو systemeنظــام ال2

 132ص، المعجم الترّبوي: مصطفى هجرسي ،فريدة شنّان".طيات ثابتة لإنجاز العمل من خلالهتؤلف ذلك النظام وتطرح مع
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تعتبر كل هذه التعاريف السابقة للمنهاج حديثة، وبالرجوع إلى الماضي القريب نجد أن 

يختلف عن الصور المعروضة اليوم، حيث كان يحمل معنى المقرر ومحتوى مفهوم المنهاج 

 والحقيقة أن الخلط بين هذه المصطلحات يعود إلى مدى فهم قيمة هذه الوثيقة ،البرنامج

ومدى اطّلاع المعلم أو  ،وضعهالعليها  تمّ الاعتمادوالأسس المبنية عليها، والنظريات التي 

  :عليها، وفيمايلي تفصيل ذلك تندالتي تسالتربوي على الوثائق 
  

إذا عدنا إلى البرنامج وتعريفه فإننا نجد بأن هذا المصطلح  :بين البرنامج والمنهاج. 1.2.1

programme مستعمل أكثر في المدرسة الفرنسية بمعناه الدال على المنهاج، ويقصد به :

مخطط عام يوضع في وقت سابق لعمليتي التعليم والتدريس في مرحلة من مراحل التعليم، "

يلخص الموضوعات التي تنظمها المدرسة من خلال مدة معينة، قد تكون شهرا أو سنة، كما 

يجب أن يكتسبها المتعلمون مرتبة ترتيبا يتماشي مع سنوات يتضمن الخبرات التعليمية التي 

  .1"ومطالبهموحاجاتهم نموهم 

يقصد من البرنامج التخطيط للعملية التعليمية في مرحلة ما، يحوي عناوين معينة ينبغي 

وهو ما يعرف  التعرض لها داخل المؤسسة التعليمية خلال فترة معينة، قد تكون شهرا

ضوع واحد، أو هدف واحد أو نمط مجموع عناوين تنطوي تحت مو  هوو " سابقا"بالمجال 

الترتيب في تقديم المادة، كما يأخذ بعين الاعتبار حاجات ويراعي فيه التدرج والتنظيم و  ،دحوا

المتعلم والمرحلة العمرية التي يمر بها، وقد نحا العديد من الباحثين التربويين هذا المنحى في 

  .لتحديد الاختلاف بينه وبين المنهاجوضع تعريف للبرنامج 

عبارة عن تحديد المواد وتعليمها، والساعات : "يعرفه محمد الصالح الحثروبي بأنه

  .2"المخصصة لذلك، والمضامين التي تقدم في فترة من فترات التعليم بمفهوم المعارف

                                                           

 108ص، المعجم الترّبوي: مصطفى هجرسي ،فريدة شنّان 1
 23ص ، 2002، لجزائر-عين مليلة، ىددار اله، المدخل إلى التّدريس بالكفاءات:محمد الصالح الحثروبي2
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إن هذا الطرح لمفهوم البرنامج المرتبط بالمعارف يأخذنا إلى الحديث عن المناهج 

 ،فيها المعرفة الدور الأساسي والهدف الأسمى من العملية التعليمة تحتلالسابقة التي كانت 

د حيث كان يركز فيها على حجم المعارف وطبيعتها الواجب تقديمها وإيصالها للمتعلم فقد ور 

م يركز على ى نموذج لتنظيم التعليلعيحيلنا مفهوم البرنامج : "لعامة للمناهجفي المرجعية ا

إكسابها للمتعلمين، إذ هو يعتمد غالبا على قائمة من المعارف  المعارف التي ينبغي

  .1")...(والمواضيع المستهدفة

إلى سببين أحدهما يعود إلى الأساتذة " بمعنى المنهاج"ويرجع الاستعمال الكثير للبرنامج 

المدرسي، فينطلقون منه الذين لا يعرفون من المنهاج إلا البرنامج المقرر في الكتاب 

للوصول إلى هدف أكبر، فلا يطلعون بذلك على  هدفا في حد ذاته وليس وسيلة ويعتبرونه

، وبالتالي فإن المنهاج بالنسبة "المنهاج"تي يعتبر البرنامج جزءا منها، وهي الوثيقة الأهم ال

  .لهم مساو للبرنامج

والسبب الثاني يعود إلى أنصار علم النفس السلوكي وأصحاب المدرسة المادية السلوكية 

البرنامج ليست له أطر ومرجعيات فلسفية أو "وغيرهم الذين يرون بأن " ، سكينر"واطسن"

تند إليها، وإنما هو يبدأ مباشرة بتحديد الأهداف فالمحتوى فالطرائق وأساليب أسس يس

  .2"التدريس والتقويم

أي الانطلاق من فكرة المثير والاستجابة وعدم الاعتماد على الجوانب العقلية والقدرات 

الكامنة لدى المتعلم والبيئة المحيطة به، وكل ما يمكنه التأثير فيه بصيغة أو بأخرى، 

بالتالي انحصر مفهوم المنهاج في البرنامج المحدد بمدة زمنية معينة والذي يضم عناوين و 

محددة، وإن كان الكثيرون يرجعون الاختلاف بينهما إلى التسمية فقط ومدى استعمالها في 

  .التسمية إلى المضمون، فإننا نرى بأن الاختلاف تعدّى المدارس الغربية

                                                           

 8، ص 2009مارس ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، المرجعيّة العامّة للمناهج: اللّجنة الوطنية للمناهج1
 20ص، مناهج التربية أسسها وتطبيقاا: علي أحمد مدكور 2
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في  17وقد ظهر في القرن  ،curriculumفالمدرسة الإنجليزية تستخدم مصطلح منهاج  

برنامج دراسات المنظومة التربوية أو الهيئات المدرسية وعند : مصطلح التربية الإنجليزية

الستينات توسّع مدلول المنهاج ليدل على أهداف ــ محتوى الوسائل التعليمية ـــ نشاطات 

  .1)...(ـــ المحيــط التـــربوي ـــ المـــــواد البــشــرية ــ المواقيت ـــ الطرائق ـــ التقييم التعليم والتعلم 

الأهداف والوسائل : وبناء على ما سبق ذكره فإن البرنامج يلتقي مع المنهاج في عناصره

ب والطرائق والتقويم، إلا أنه يختلف عنه في كون المنهاج لا يتوقف عند هذه العناصر فحس

بل يتعداها إلى غيرها، فحتى الأهداف التي نجدها فيه هي أهداف عامة أيضا وطرائق 

شاملة، كما أن توزيع الوقت في المنهاج يتضمن كل المواد والحصص، ونجده يتحدث عن 

توزيع الحصص وتوزيع الدروس عليها، وتتابعها وتنظيمها لسنوات تالية، كما أنه يؤسس 

ويتخذ من الخبرات ركيزة له ولا يقتصر على ما تقدمه  ،للحياة على فلسفة المجتمع ونظرته

الكتب وحدها لتمكن المتعلم من الوصول إلى مفهوم الكفاءة وحل المشكلات التي قد تواجهه 

في محيطه بتوظيف ما تعلمه داخل حجرات الدراسة أو خارجها، فهو بذلك ينمي شخصية 

التي قد تعترضه مما يفرض على المعلم تنويع  المتعلم ويكسبه قدرة وقوة لمواجهة الصعوبات

  .طرائقه وأساليبه وتحديثها إن لزم الأمر للوصول إلى الهدف المحدد

لذي لم يكن مصطلح البرنامج هو المصطلح الوحيد ا: بين المنهاج والمقرّر. 2.2.1

من بين أكثر  المقرربل كان أيضا مصطلح  ،مرادفا للمنهاج ويحمل معناهيستعمل 

يعنى بالكم وليس  ،للمتعلم االواجب تقديمهة الملقنة المعرف تلك، وهو المصطلحات شيوعا

انتقاؤها من بين تراكمات  وعات الرئيسية والفرعية التي يتمالموض: "مجموع بالنوع، فهو

  .2"المعرفة المسجلة في المصادر العلمية المتاحة أمام من يختارون قدرا معينا من المعارف

                                                           

 ،2004 الجزائـر، -الحـراش–شارع أولاد سيدي الشيخ  4، ام التربوي والمناهج التعليميةظالنّ :المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم1
 133ص 

 108المعجم الترّبوي، ص: مصطفى هجرسي ،فريدة شنّان2
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 يهتم المقرر بالدرجة الأولى بالمحتوى وكيفية توزيعه على الحصص الدراسية والفترة

هتم بالموضوعات التي يدور حولها هذا المحتوى ليوجهها إلى يالزمنية التي قد يستغرقها، كما 

مع الذكر بأنه  ،المتعلم المناسب ثم يستخدم التقويم لمعرفة مدى تحقيق المحتوى لأهدافه

  .يعتني بالأنشطة اللازمة لتقديم هذا المحتوى في أبهى صوره

البيانات والمعلومات الواردة في أدلة المتعلمين "يمثل نظرة جزئية للمنهاج فهو وهو بذلك 

  .1"أو الكتب الدراسية ويغيب عنها عناصر أخرى، لابد من توفيرها في أي خطة للتعلم

ج تحصره في كونه تخطيطا لانتقاء المادة وتنظيمها في شكل إن مثل هذه النظرة للمنها

عناوين تقدم للمتعلم الذي يتوجب عليه حفظها والتمكن منها بصورة أو بأخرى، وبالتالي 

يضيع عليه فرصة التفاعل مع مختلف العناصر التي تتدخّل بشكل مباشر أو غير مباشر 

  .في العملية التعليمية التعلّمية

وم واسع والتخطيط له ليس بالأمر الهين فحصره في مصطلحات مثل إن المنهاج مفه

بمعنى الخطة الدراسية التي تشير إلى توصيف كامل للمقرر الدراسي : "syllabusالمقرر 

، هو إنقاص من مدى فاعليته وأهميته وتغييب للأطر والمبادئ التي 2"الذي يدرسه الطالب

  .ي يسعى لبنائهيرتكز عليها حتى يحقق المواطن الصالح الذ

إنّ التخطيط للمنهاج هو الذي يميزه ويعطيه حظوة وشمولية أكثر من غيره فيجب معرفة 

  .الأسس المعتمدة في بنائه

  

  
                                                           

 15، ص 2006، 1بناء المناهج وتخطيطها، دار الفكر، سوريا، ط: محمّد صابر سليم وآخرون 1
  14دراسات عربية في التربية و علم النفس، ص: ماهر إسماعيل صبري2
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  أسس بناء المنهاج .2

في مراحل التخطيط * هي كافة المؤثرات التي تتأثر بها عملية المنهج: "الأسسإنّ  

  .1")...(الرئيسية للأفكار التربوية والتنفيذ ، وهذه المؤثرات تعد المصادر 

والربط بين عناصره  ،وضع صورة لما يجب أن يكون عليه: ونقصد بالتخطيط له

  .والتكامل بينها، ومعرفة الإيجابيات والسلبيات والتكهن بالصعوبات واقتراح الحلول لها

نوع من التصور لما ينبغي أن يكون عليه المنهج، مع : "هو planificationفالتخطيط 

 ،ربط هذا المجال التصوري بمجالات التطبيق والتنفيذ، مع تقدير احتمالات النجاح والفشل

وذلك بعد أن يتم الربط بين الأهداف والإمكانات  ،والعمل على تلاشي احتمالات هذا الأخير

  .2"لتنسيقوالوسائل ثم التفكير في طرق التنظيم وا

ولأجل هذا يجب الانطلاق في التخطيط له من  ،ن بناء منهاج هو بناء لأمة وشعبإ

لباس  : "فالتربية، آداب وتاريخ ومثل وقيم ذلك الشعبوحي تقاليد وعادات وفلسفة وأهداف و 

مفضلة يفصل على قامة هذه الشعوب وملامحها القومية وتقاليدها الموروثة، وآدابها ال

يجب أن ينسجم مع أجوائها وبيئاتها التي  )...(ي تعيش بها، وتموت في سبيلهاوأهدافها الت

والتاريخ الذي تغار عليه، والنماذج والمثل  ،تعيش فيها، والآداب والعادات التي تحتضنها

  .3"العليا تعشقها وتتغنى بها

 فلا يمكن أن نستورد منهاج بلد آخر ونطبقه بحذافيره على شعب آخر ونتوقع تحقيقه

  .يجابية نفسهاللنتائج الإ

                                                           

 66المناهج التربوية، ص: محمّد حسن حمادات1
 103ص، المعجم الترّبوي: مصطفى هجرسي ،فريدة شنّان 2
  16ص ،)ت.د(، 1، مجلّد سياسة التربية و التّعليم السليمة ، امّع الإسلامي العلمي: أبو الحسن علي الحسني الندوى3
في  "ابــن منظــور"ويؤكّـد سســه، أيســتعملون كثــيرا كلمـة مــنهج للدّلالـة علــى نفـس مفهــوم المنهــاج ومبادئـه و  نجـد في الغالــب أنّ المشـارقة: المـنهج و المنهــاج *

 .لسان العرب على أنّ المنهاج كالمنهج
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إن عملية التربية : "بقوله" التربية والحرية: "في كتابه" J.B.CONANT:"يؤكّد ذلك و 

  .1"ليست عملية نقاط وبيع وشراء، وليست بضاعة تصدر إلى الخارج أو تستورد إلى الداخل

ونظرته إلى  ،وتقاليد شعبه وعاداته ،نستخلص مما ذكر أنّ كل منهاج يحمل هوية وطنه

  .الحياة والكون بصفة عامة

  :ومن بين هذه الأسس التي تؤخذ بعين الاعتبار

تساعد الفلسفة الإنسان على تفسير الوجود بصفة عامة، كما تعين :الأساس الفلسفي .1.2

على فهم مجموعة من الحقائق وتفسر له غاية وجوده في هذه الحياة، ولكل مجتمع فلسفته 

  ، جلية في مبادئه ومعتقداته وقيمه رالخاصة به التي تظه

فهي منهج ونظام للحياة، توجه حياة الإنسان وحياة المجتمع في سلوكه وعلاقاته " 

وارتباطاته وعمله ومؤسساته السياسية، والاقتصادية، والاجتماعية، والثقافية، والفنية، والأدبية، 

  .2")...(والتربوية، والإعلامية

كل جوانب الحياة، فبحسب نظرة الفرد للوجود، وفهمه له  فهي بذلك مفهوم واسع يشمل

 وفكرته حوله ومنطقه في استيعابه والتعامل معه تتحدد حياته وتسلك مسارا معينا يجسد

معتقداته، ولذلك وجدت فلسفة المجتمع التي تعبر عن هويته وشخصيته الفريدة من نوعها 

اطن الذي المجتمع وفلسفة التربية، فالمو  والمختلفة عن غيرها وهناك علاقة وثيقة بين فلسفة

يجابيا وخدمته إومكلف بالتأثير فيه  ،موجه للعيش داخل هذا المجتمع تهدف التربية لتكوينه

  .والنهوض به، فالفلسفة بذلك تكون بمثابة الموجه لسلوك الفرد في حياته داخل مجتمعه

                                                           

 14ص، المرجع نفسه 1
 34ص، مناهج التربية أسسها وتطبيقاا: حمد مدكور أعلي 2
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تطبيق النظريات والأفكار أما فلسفة التربية فنقصد بها ":" محمد حسن حمادات"ويقول 

الفلسفية المتصلة بالحياة في ميدان التربية وتنظيمها في منهاج خاص من أجل تحقيق 

  .1"الأهداف التربوية المرغوب فيها

لذلك يجب على واضعي المنهاج أن يأخذوا خصوصية فلسفة المجتمع حتى لا يكون 

الواقع الاجتماعي الذي درسي و لمهناك تناقض بين المبادئ والقيم المقدمة داخل الفصل ا

  .يعيشه المتعلم

فيشبه العملية التربوية  ،العلاقة بين الفلسفة والنظرية التربوية "Hur-هور"ويوضح 

بالبناء المكون من عدة طوابق، ففي الطابق الأول توجد مختلف الأنشطة والممارسات 

التعليمية كالتدريس والتدريب والتخطيط، وكل الممارسات التي يشترك فيها المدرسون والطلبة 

تبارها مجموعة من والإدارة المدرسية، وفي الطابق الثاني توجد النظرية التربوية التي يمكن اع

المبادئ والإرشادات التي تهدف إلى توجيه وإرشاد الممارسات التعليمية الجارية في الطابق 

 في الأول، وفي الطابق الثالث أو الأعلى توجد فلسفة التربية التي تعني بكل ما يدور

وتحدد  الطابقين الموجودين أسفل منها، إنها تحلل المفاهيم من التربية والتعليم والخبرة

المعاني التي تدخل في بناء النظرية في الطابق الثاني وتوجب الممارسات التربوية في 

  .2الطابق الأول

أي أن الفلسفة هي الركيزة الأساسية التي تبني عليها أفكار التربية والتعليم، وتحدد من 

التعليمة خلالها الممارسات التربوية التي يجب أن يلتزم بها كل مؤثر ومتأثر بالعملية 

  .من طرائق ونظريات ومفاهيم مختلفة ،التعلمية

                                                           

 67ص، تقويمها –تخطيطها  –رها عناص –أسسها  –مفهومها –نظرياا : المناهج التربوية  1
 63ص ، مناهج التربية أسسها و تطبيقاا: علي أحمد مدكور 2
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يهتم بهذا الأساس لتمكين المتعلم من ممارسة مبادئ المجتمع : الأساس الاجتماعي. 2.2

تكييف  طريقةوترسيخها، حيث يراعي في هذا الجانب المشكلات التي تواجه المجتمع، و 

ع ووضع المتعلم في جو يمكنه من المتعلم معها بالإضافة إلى معرفة تطلعات هذا المجتم

ولقانون  رائهملأرا على التواصل مع غيره محترما تحقيق هذه التطلعات، وكذلك جعله فردا قاد

  .الجماعة الذي يخضع له ضمنهم

اهتمت المناهج الحديثة بصفة خاصة بالمتعلم وأولته أهمية كبيرة  :الأساس النّفسي. 3.2

بهذه المكانة فقد  في العملية التعليمية التعلمية، ولأنه يتمتع أصبح يحتلّ مكانة هامّةحيث 

  .الجوانب النفسيةراعت المناهج 

فالمنهاج الجيد هو الذي يراعي الخصائص النفسية، وخصائص النمو في كل مرحلة " 

من مراحل حياة المتعلم وكذلك المشكلات المتعلقة بهذه المراحل، عند التخطيط أو البناء أو 

  .1"لأي منهاج التنفيذ

يراعى فيه ضرورة استخدام الأشياء المحسوسة كونه لا يدرك  والتعامل مع متعلم صغير

فتبنى معارفه من خلال اختيار أنشطة  ،المجردات، كما أنه يميل إلى الألوان، الحركة، اللعب

تراعي كل هذه الخصائص، ولمعرفة ذلك يعود مصممو المناهج إلى علماء النفس ونظرياتهم 

للوصول بالطالب إلى " لتوظيفها في حقل التعليمية وكل ذلك  )...(بياجيه"و" سكينر"أمثال 

حالة الاتزان النفسي والانفعال بعيدا عن التوتر بحيث يكون قادرا على التحكم في انفعالاته 

والسيطرة على سلوكه، وإتاحة الفرصة أمامه لإشباع ميوله وحاجاته بحيث يقبل على التعليم 

  .2"ونشاط وحماس مستمربجد 

                                                           

 26ص، المدخل إلى التّدريس بالكفاءات: محمّد الصّالح الحثروبي1
 92-91ص، تخطيطها–عناصرها –أسسها  - مفهومها–نظرياا : المناهج التربوية : محمّد حسن حمادات 2
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أصبحت المناهج الجديدة تبنى وفق هذا المفهوم على حاجات المتعلم وما يرغب في  

الأولوية في وضع المحتويات واختيار الطرائق والوسائل والأنشطة  إعطائهو  ،الوصول إليه

  .المناسبة للوصول إلى الأهداف المدروسة وفقها

لافتقار يصاحبها نوع من التوتر والضيق لا حالة من النقص وا: "هي besoinفالحاجة 

يلبث أن يزول عندما تلبى الحاجة، سواء كان هذا النقص ماديا أم معنويا، داخليا أو 

خارجيا، وكثير من علماء النفس يستخدمون مصطلح الحاجة على أنه مصطلح مرادف 

  .1"للدافع بوجه عام

من حلق الضيق إلى الانفراج  هاجأخد حاجات المتعلم بعين الاعتبار يؤدي إلى إخر إنّ 

وإيجاد الحلول للمشاكل التي يجد صعوبة في حلها وحده، فيضع إجابات عن الأسئلة الكثيرة 

التي تدور في ذهنه ويشبع ميله، مما يحفزه على التردد المستمر والتواصل على الصفوف 

م بالعمليات العقلية االمدرسية ويجعله مقبلا على العلم بنسبة عالية، بالإضافة إلى الاهتم

ومراعاة المرحلة العمرية التي يمر بها ) ...(الاستنتاجلتذكر، التحليل، الفهم، اكالتفكير، 

لا إدراك أن المتعلمين داخل حجرة واحدة  وكذاالمتعلم والسعي إلى تنمية هذه القدرات لديه، 

  .إلاّ الفروقات الفرديةميزهم عن بعضهم ي

فإغفال ما بين الأفراد "والقدرات العقلية مختلفة من متعلم إلى آخر،  ،افالذكاء ليس واحد 

من فروق فردية له أثر سيئ في الفرد والمجتمع، لأن ذلك معناه الطلب من الجميع الوصول 

مما ينتج عنه كثرة  )...(وميولهم مواستعداداتهقدراتهم إلى مستوى معين بصرف النظر عن 

  .2"تعثر التلاميذ وزيادة عدد مرات الرسوب وبالتالي الفشل الدراسي

                                                           

 18ص، المعجم الترّبوي: شنّانمصطفى هجرسي ،فريدة 1
 101ص، تخطيطها–عناصرها –أسسها  - مفهومها–نظرياا : المناهج التربوية : محمّد حسن حمادات 2
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على عاتق المعلم مهمة تنويع  يضعالفروقات الفردية بين المتعلمين ب الاهتمامإنّ 

مما  ،الأساليب والطرائق، والبحث عن أنجع الوسائل للنقل التعليمي بطريقة مبسطة متدرجة

، من إحساسه بالانتماء إلى زملائه ة الاستفادة من المادة المقدمة وتمكينهيتيح للمتعلم فرص

  .وعدم الإحساس بالغربة أو الدونية أثناء تواجده معهم

يقصد به طبيعة المعرفة التي يجب أن يحتويها المنهاج، وهي : الأساس المعرفي.  4.2

من أهم العناصر الواجب الاهتمام بها فمن خلالها يتقدم المتعلم ويكتسب قدرات ومهارات 

جديدة توافق مرحلته العمرية فلا يجب تقديم معرفة معقدة في وقت لا يستعمل فيه المتعلم 

  .ات المرجوةءلة مبكرة مما يعيق تحقق الكفامرحالتجريد أو يعتبر التعقد بالنسبة له 

  :الإجابة عن الأسئلة الثلاثة التالية: "لذلك فإن الاهتمام بالمعرفة معناه

 ما مصادر المعرفة؟ )1

 كيف يعرف الإنسان؟ أو ما كيفية المعرفة؟ )2

 .1المجتمع؟ما مهمة المعرفة للحياة و  )3

فالسؤال  ،ركامنة في الأسس السابقة الذكنها وبالبحث عن إجابات لهذه الأسئلة نجد أ

ومعرفة علاقتها بالتربية والنظريات الفلسفية الممكن  الأول إجابته تكمن في الأساس الفلسفي

استثمارها، أما السؤال الثاني فالعودة فيه تكون إلى الأساس النفسي من بحث في النمو 

الأساس  ب عنهأما السؤال الثالث فيجي، )...(فروقات الفردية والقدرات الذهنيةوالحاجات وال

  .الاجتماعي الذي يحدد سبب المعرفة وغايتها

وتجدر الإشارة أن مصادر المعرفة بالنسبة للمنهاج هي الحواس، الحدس، التقاليد، "

  .1"والخبرة الذاتية، والوعي والإلهام

                                                           

 43ص، يقاابسسها و تطأمناهج التربية : حمد مذكور أعلي 1
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حتى  فهو لا يكتفي بمصدر واحد يبني عليه كل معارفه بل يأخذ من كل بستان زهرة

  .)...(ينية ونفسية واجتماعية وأخلاقية د: يراعي كل الجوانب التي تحيط بالإنسان

يمثل هذا الأساس مكانة هامّة في بناء شخصية المتعلم وجعله : الأساس الثقّافي. 5.2

متفتحا على الآخر، مدركا لما يدور حوله فبمراعاته لمثل هذه الأسس يتقدم بخطوات إلى 

تزويد الطالب بمجموعة من "وراء بناء المنهاج، والاهتمام بهذا الجانب يعني الهدف المقصود 

وتنمية قدراته على  ،الحقائق والمفاهيم والمعلومات والأفكار في شتى جوانب الحياة والمعرفة

  .2"الاستفادة من هذه المعلومات حتى يشعر الطالب بمدى أهميتها له وحاجته إليها

حلول لمختلف  عليم والتعلم وتتنوع حتى يتمكّن المتعلم من إيجادتتختلف المادة المنتقاة لل

معارف  إلى وتحتاج قد يتعرض لها، التي والتعامل مع الظروف ،تواجهه التي المشاكل

مختلفة، ثم إن معرفة ثقافة مجتمع، والاطلاع على مدى تطوره أو تخلفه وفلسفته وتفكيره 

هي الأخرى لها دورفي توجيه المنهاج ..فالثقافة"،سهلا الاندماج فيه يجعل لأفكارالآخر وتقبله

وتجنبه أخرى غير مرغوبة أو مرفوضة في  ،لاحتواء خبرات ومعارف مقبولة اجتماعيا

  .3"المجتمع

إن تظافر كل هذه الأسس مع بعضها والنظر إليها مجتمعة متحدة، كل يكمل الآخر 

افه وتسعى إلى وضعها في الطريق يتيح الفرصة لبناء المنهاج على قاعدة صلبة تخدم أهد

الصحيح، فمثل ما هي النفس البشرية مؤسسة على جوانب مختلفة يجب أن يبنى المنهاج 

  .كذلك على أسس مختلفة متنوعة تراعي ذلك حتى يتم بناء متعلم المستقبل

ولا يقتصر عند إعداد المنهاج على الوقوف عند الأسس فقط بل هناك مبادئ محددة 

  .د عليها حتى تصبح هذه الوثيقة متكاملة تؤدي دورها على أكمل وجهيجب الاستنا
                                                                                                                                                                                     

 20ص، تخطيطها–عناصرها –أسسها  -مفهومها–نظرياا : المناهج التربوية : محمّد حسن حمادات   1
 91صنفسه، المرجع  2
 .137ص، النّطام التربوي و المناهج التعليمية: المعهد الوطني بتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواهم  3
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  المبادئ المؤسسة للمنهاج .3

من  ،يحكمها مبدأ التكامل والترابط ر،منسجمة تتفاعل داخلها عناصبنية  تعتبر المناهج

على المبادئ الواجب مراعاتها لتأسيس المنهاج نجد أنها  وبالاطلاع ،خلال علاقات محددة

  :تتلخص في مجالات ثلاثة

  .، والمنهجي البيداغوجي)المعرفي(بستمولوجيوالاالمجال الأخلاقي، 

القيم التي يجب أن يؤسس عليها المجتمع، حيث يسعى : بهويقصد  :المجال الأخلاقي 1.3

وتوجيهه وتنمية وتعزيز الجانب الأخلاقي  من خلال التركيز عليها إلى ضبط سلوك الفرد

يشكل اختيار القيم ووضعها حيز التطبيق "ويعنى المنهاج بهذا الجانب، حيث ،التربوي فيه

أول مصدر لتوجيه المنظومة التربوية وغاياتها وطرائق التعلم، وطبيعة المناهج واختيار 

الآداب والأخلاق المتعلقة أولا ن من إكساب كل متعلم قاعدة من مضامينها على أساس يمكّ 

  .1"ثم ذات بعد عالمي ثانيا )...(بقيم الهوية الوطنية،

أي أن القيم التي يسعى المنهاج لترسيخها متنوعة، فهي لا تنحصر في أخلاق ومبادئ 

الدفاع عنه، والتمسك بالانتماء لى قيم وطنية متعددة كحب الوطن و بل تتعداها إ ،دينية بحته

ة إلى قيم جماعية مثل روح التعاون والتضامن والتآزر وحب الآخر وتقدير إليه، بالإضاف

  .العلاقات وغيرها

قيم يشترك فيها جميع : " وبالتالي يلاحظ بأن القيم التي يركز عليها المنهاج نوعان

قيم سياسية، اجتماعية، ثقافية، روحية، وقيم تتميز : الأفراد وهدفها تعزيز الوحدة الوطنية

قيم وجدانية وأخلاقية وفكرية وجمالية، قيم إنسانية متفتحة على : الفردية بالخصوصية

  .2"العالم

                                                           

 17ص، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي، 200.الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: جنة الوطنية للمناهج للا1
 17ص، السابقالمرجع 2
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إن بناء مجتمع على قيم مختلفة تحدد له علاقاته مع نفسه وغيره ووطنه وتجعله يتقبل 

فدورها في كل "  ،الآخرين وأفكارهم ويشارك في نشرها ، يؤدي إلى تحقيق هدف التربية

  .1"جيالمجتمع هو نقل قيمة للأ

مازيغية بالنسبة فإذا تحدثنا عن قيم الهوية تكون العودة فيها للإسلام والعروبة، والأ

واكتساب معارف عن " لحريةوالتمسك بالتراث الوطني، وفهم معنى ا، للجزائريين مثلا

المواطنة، وحقوق الإنسان الديمقراطية، وعن سير المؤسسات السياسية والاجتماعية والتنمية 

حيث تتجسد هذه المعارف في سلوك ينمي معنى حقوق المواطن وواجباته،  )...(المستدامة

  .2"وهو الأمر الذي يؤدي إلى  الشعور بالمسؤولية اتجاه المجتمع والصالح العام

على ثقافته  والاطلاعإذا ذكرنا القيم العالمية فنجدها ممثلة في تقبل أفكار الآخر و 

  .وغير ذلك واحترامها ومعرفة حقوق الإنسان

تنمية الإحساس بالواجب والتضامن : " أما القيم الخاصة بكل فرد فيمكن اختصارها في

ة فعالة وذلك بتثمين والتعاون والتسامح على مختلف المستويات، واكتساب طرائق عمل دقيق

  .3"الحمد واحترام الوقت والآجال واحترام المحيط وتنمية الحس الجمالي والفني

  .من التعامل بها كن متّ يتمّ الحتّى  ا مبثوثة في المحتويات التعلّميةونجده

بعينها يؤدي إلى النظرة " إن تبني مقاربة: )المعرفي(المجال الابستمولوجي  .2.3

ظرة فعند تبني المقاربة بالأهداف كانت الن ،والمادة الواجب تقديمها نظرة مختلفةإلى المعرفة 

مثل ما هو الحال الآن " اتءالمقاربة بالكفا"ولكن عند تبني  ،إليها على أنها تكديس وتراكم

في مناهجنا فإن النظرة إلى الجانب المعرفي الابستمولوجي يختلف كثيرا حيث أصبحت 

                                                           

 18صالمرجع نفسه، 1
 18، صنفسه2
 5ص،2011جوان ،الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية،مناهج الثالثة ابتدائي:اللجنة الوطنية للمناهج 3
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فعلى المناهج التعليمية أن "، بعض يحكمها مبدأ النوع وليس الكمال المواد مكملة لبعضها

، بل ينبغي أن تفضل المفاهيم والمبادئ )الحفظ والاسترجاع فقط(تجنب تكديس المعارف 

والطرائق المهيكلة للمادة، والتي تشكل أسس التعليمات وتيسر الانسجام العمودي للمواد 

تكون المعلومات عاملا يسهم في تنمية الكفاءات، وربط  إذ ينبغي أن ،الملائم لهذه المقاربة

  .1"دحض وجعلها في خدمة مشروع تربوي واالمواد بعضها ببعض لفك عزلة بعضها عن بع

فالقصد من وراء هذا أن الموضوع الواحد يمكن أن يتناول في عدة مواد بشكل مختلف 

الإدماج الذي تدعو إليه يراعي خصوصية تلك المادة عن غيرها، ويؤدي إلى تحقيق مبدأ 

المناهج والذي يدعم رسوخ الفكرة عند المتعلم ويتناولها من جوانب عديدة تتعدد باختلاف 

  .طبيعة المواد عن بعضها

إن اختيار المواد للتدريس ليس بالأمر الهين أو العشوائي، فمن بين شروط هذا الاختيار 

ناء الحلزوني للجانب المعرفي على يعتمد الب" حيث ،أن يكون نمو هذه المعارف حلزونيا

البدء بالمفاهيم الأساسية و  تحديد المستوى الذي يجب أن يبلغه المتعلم في المرحلة الأولى،

حيث تقدم بصورة تلائم المرحلة الأولى، ثم يتم التوسع والتعمق في المعارف المقدمة خلال 

  .2"مطلوبالمراحل التعليمية التالية حتى يمكن التوصل إلى المستوى ال

في  يحتل مكانة هامةوهو ما يعرف بالانسجام الأفقي والعمودي لمضامين التعليم والذي 

وكل ذلك تحت إطار الأهداف الكبرى  ،بناء المعرفة في ذهن المتعلم واسترسالها وتدرجها

يستحسن تحديد أهداف المعارف وفق المفاهيم الكبرى " حيث، الواجب الوصول إليها

  .3"المشتركة بين مختلف المواد والتي سيبنيها التلاميذ خلال مسارهم الدراسي كلهالعرضية 

                                                           

 29- 28ص، بناء المناهج و تخطيطها: محمّد صابر سليم وآخرون 1
 20ص، الدّليل المنهجي لإعداد  المناهج: اللّجنة الوطنية للمناهج2
 20ص، المرجع نفسه 3
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وبالتالي فإن اختيار المعارف المناسبة لفترة دراسية معينة له ارتباط وثيق بالمرحلة 

  .رىخلة تمهيدية أو مكملة للمراحل الأبل وتعتبر كل مرح ،السابقة واللاحقة له

ن السعي إلى بناء المعرفة حلزونيا لا يقتصر فقط إ:المجال المنهجي البيداغوجي .3.3

على المواد الدراسية وحدها بل يتعداه إلى المناهج الدراسية حيث تبنى هذه الأخيرة على 

فعلى هذا المستوى  ،الانسجام فيما بينها وتوفر لها الكتب المدرسية اللازمة لترجمة أهدافها

انسجام بين مناهج مختلف المراحل وتشارك للمواد على اختلافها، وتطابق :" يشترط أن يكون

وتطابق الممارسات داخل القسم مع التوجيهات  ،مضامين الكتب المدرسية مع المناهج

  .1"البيداغوجية

إلا يصبح فبناء منهاج رصين يعتمد على تنفيذ لهذا المنهاج بشكل دقيق ومتكامل، و 

التخطيط بدون فائدة إذا لم يلق تجاوبا من قبل المدرسين والمدراء والمفتشين المكونين 

والمرافقين للعملية التعليمية التعلمية، ثم أن تعارض مضامين الكتاب المدرسي مع الأهداف 

ي ففي المنهاج يؤدي إلى إرباك النتيجة، والوصول إلى نسبة ضئيلة من النجاح المتوخاة 

  .سيد خطة المنهاج على أرض الواقعتج

على ملامح التخرج فيه والأهداف المطلوبة  والاطلاعلذا فإنه ينبغي العودة إلى المنهاج 

  .تم التنسيق بين كل الوثائق والهيئات التربويةي حتى

لضمان الانسجام العام للمنهاج، فإنه ينبغي إعداد البرامج حسب المواد وفق المسعى و "

  :يتالآ

 .الغايات إلى ملامح التخرج في نهاية كل مرحلة تعليميةمن  -

 .من ملامح نهاية كل مرحلة تعليمية إلى ملامح الأطوار التعليمية -

                                                           

 20ص، الدّليل المنهجي لإعداد  المناهج: اللّجنة الوطنية للمناهج 1
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 1"من ملامح الأطوار إلى مناهج المواد حسب السنة -

  . و هذا ما يسمى بالوجاهة -

  :2وتلخص المرجعية العامة للمناهج المبادئ المنهجية في

يقضي بناء المناهج حسب المراحل التعليمية حسب الأطوار الذي : مبدأ الشمولية -

  .والسنوات قصد ضمان الانسجام العمودي

الهادف إلى توضيح العلاقات بين مختلف مكونات المنهاج تكوين : مبدأ الانسجام -

  .وتنظيم المؤسسات التربوية على وجه الخصوص

وعلى الخصوص الذي يمكن من تكييف ظروف الإنجاز والتكفل : مبدأ الملاءمة -

  .ظروف التلاميذ النفسية والبيداغوجية

الذي يستلزم البساطة في الوضوح والدقة في صياغة البرامج لجعله : مبدأ المقروئية -

  .أداة سهلة الاستعمال

للتمكين من إجراء تقويم تيسيري يحدث ملاءمة بين أهداف تكوين : مبدأ قابلية التقويم -

  .دةالمناهج والحاجات التربوية المقصو 

إن هذه المبادئ مجتمعة تحقق رؤيا واضحة وشاملة للخلفية الواجب تبنيها قبل الخوض 

في إعداد المنهاج حتى تكون العملية التعليمية التعلمية مبنية على مبدأ التنامي والاستمرارية 

والتدرج والفعالية والتكامل، في ظل المقاربة المختارة مع احترام مصطلحات تلك المقاربة 

  .دافها العامة والخاصة والإجرائيةوأه

                                                           

 21ص، المرجع نفسه 1
  2صنفسه، 2
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  عناصر المنهاج .4

أسس بعينها لبناء المنهاج لا يمكن أن تثمر في البحث عن مبادئ و  إنّ الجهود المبذولة

ومدى ترابطها مع بعضها البعض لتجسّد هذا النّظام  نطلاقا من العناصر المكوّنة له،إلاّ ا

أهداف : عناصر للمنهاج من يحدد ستّةناك ، فهض الواقع داخل الصّفوف المدرسيّةعلى أر 

أهداف ومحتوى : من يجمعها في أربعة فقطتقويم، وهناك حتوى وأنشطة ووسائل وطرائق و مو 

ن الأنشطة يستدعي حضور الوسائل والطّرائق أنشطة وتقويم من باب أنّ الحديث عو 

  :مثّل في، وعليه فإنّ عناصر المنهاج الّتي سيتمّ الحديث عنها تتالمناسبة لتقويمها

 الأهداف  .1

 المحتوى  .2

 طرائقال .3

 التّقويم .4

في حياته إذا سطّر أهدافا يكون الإنسان أكثر نجاحا : Objectif- الأهــــــــــــــداف .1.4

، وكوّن فكرة واضحة عن بذلك حدّد المسار الّذي سيتّبعه ، لأنّه، وسعى لتحقيقهاابعينه

ولأجل ذلك اعتبر تحديد الأهداف في المناهج ، لطّرائق الّتي استخدمها لتحقيقهاالوسائل وا

  .اس الّذي تبنى عليه باقي العناصرحجر الأس

الغرض : كلّ شيء عظيم مرتفع، والهدف: "وقد جاء في التّعريف اللغوي للهدف الآتي

  1"الغرض، الهدف: فيه بالسّهام ، وقال في موضع آخر  المنتضل

  .الوصول إليهو ما نعمل لتحقيقه و فه

                                                           

  )ف.د.ه( ، لسان العرب: ابن منظور  1



��ي�ا�����
�: ا	�����وّل 
ّ
���ر�ا	�   

  
 

24 

 

عندما " بوفام"حي الّذي ذكره المفهوم اللّغوي للهدف مع المفهوم الاصطلاويتوافق 

أو يكون قادرا على فعله أو تفضيله أو اعتقاده عند  ،الهدف ما ينبغي أن يعرفه التّلميذ:"قال

  .1"نهاية تعلّم معيّن، إنّه  التّغيّر الّذي يريد المدرّس إحداثه لدى المتعلّم

أنّ الهدف يستلزم مرور المتعلّم بخبرة تعلّمية تؤدّي إلى ، المقصود من هذا الكلامو 

، عبر مراحل في سلوكه في فترة زمنيّة معيّنة، قد تكون طويلة أو قصيرة إحداث تعديل

إلى أهداف أكثر فاعليّة  تحقيقه ، وتتجاوز الهدف الواضح الّذي يريد المعلّم مختلفتعليميّة 

 ا حسب مستويات الأهداف الآتيةوسمو:  

تندرج الغايات تحت إطار الأهداف العامّة البعيدة المدى : Finalités–الغايات  .1.1.4

  .مّن فلسفة المجتمع وثقافته وفكرهالّتي تحتاج إلى مدّة زمنيّة طويلة لتحقيقها وتتض

ويّة الّتي يودّ فلاسفة ، المستوى العام جدّا من التّطلّعات التّربويقصد بالغايات التّربويّة"

ة مجتمع إسلامي أو مجتمع السّعي إلى إقام: ،أو رجال الدّولة أن تسود المجتمع مثل التّربية

أي أنّها آمال كبرى ومشروعات اجتماعيّة شاملة تصدر عن ) ...(أو مجتمع عادل ،اشتراكي

  .2"تطلّع مثالي إلى المستقبل

الاعتناء فيه بمختلف إنّ تسطير الغايات داخل المنهاج ليس بالأمر الهيّن حيث يجب 

  .القيم الّتي تحكم المجتمع داخليا أو خارجيا

يقها وبالعودة إلى مناهجنا الوطنية نجدها تخصّ هذه القيم بحظوة كبيرة وتسعى إلى تحق

القيم الهويّة والقيم الاجتماعيّة والقيم الاقتصاديّة و قيم و قيم الجمهورية والدّيمقراطيّة : كغاية مثل

تسعى المنظومة التّربوية من خلال المناهج التعليمية وبقطع النّظر عن "حيث  ،العالميّة

                                                           

  28ص، 1997بجاية -دار تلاتنقيت للنّشر و التّوزيع ،دليل المدرّس الهادف .عيسى بودة  1
  436ص، 1ج، المنهل الترّبوي: عبد الكريم غريب 2
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، وبصفة متكاملة مع التّركيبات ف وحقول المواد الّتي تتكفّل بهاخصوصيات مجالات المعار 

  .1"إدماج القيم المتعلّقة بالاختيارات الوطنيّةخرى للمنظومة إلى تحقيق إيصال و الأ

كّنه من تنمية تفكيره لا يمكن للمتعلّم التّحلّي بها إلاّ بعد مروره بفترات من التّعلّم تم 

النّضج الكافي لتبنّي مثل هذه القيم المختلفة نتقال إلى مرحلة فهم المجرّدات و الاتطويره و و 

  .المصادر

وهي أهداف أقلّ " الأغراض"هناك من يسمّيها أيضا : Buts -المرامـــــــي .2.1.4

ترجم من خلالها أهداف التّربية وأهداف المراحل ، وتوميّة وتحتاج مدة أقصر لتّحقيقهاعم

، عليها بناء خطّة للوصول لتنفيذها، وتسهّل على المطّلع التّعليميّة، فهي بذلك أكثر تحديدا

التّعبير الّذي يحدّد تماما المقاصد المتبّعة سواء من : "مع مراعاة الزّمن المناسب لذلك، فهي 

أو من طرف شخص معيّن من خلال برنامج أو  المؤسّسة أو منظّمة من المنظّماتطرف 

  .2"فعل تكويني محدّد

وأهداف  ،تتعلّق بميدان أو برنامج معيّن وتنصّ على عناصر قابلة للتّحليلأي أنّها 

يقتضي " المرامي"، غير أنّ الوصول إلى طبيق كونها أكثر خصوصيّة وتحديداقابلة للتّ 

  .تظافر مجموعة من الأهداف تعرف بالأهداف العامّة

شتقّ الأهداف العامّة ت:Objectifs Généraux -الأهـــداف العــــــــامّـــــــــة  .3.1.4

حصولها بعد مرور المتعلّم بفترة تعليميّة معيّنة وقد ، وتتحدّث عن النّتائج المتوقّع من المرامي

الهدف العام وصف : "بقوله "Hamlinهاملين"، ويعرّفها في نهاية برنامج أو جزء منه تكون

  .3"ة لدى المتعلّم في فترة معيّنةفي شكل قدرات لنتيجة من النّتائج المنتظر 

                                                           

  6ص، 2008، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة ،تّعليم الابتدائيلل) 3(مناهج السّنة الثاّلثة  :اللّجنة الوطنيّة للمناهج  ،مديرية التعليم الأساسي1
  123ص ،  1ج، المنهل الترّبوي: عبد الكريم  غريب 2
  45ص  ،دليل المدرّس الهادف: عيسى بودة3
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، ولم تعد أهدافا واسعة لا يتمّ قّقالتحبحت أكثر قربا للتجسيد و أي أنّ الأهداف العامّة أص

الوصول إليها إلاّ بعد فترة زمنيّة طويلة مثل  الغايات أو المرامي، فهي قدرات تحتاج أن يمرّ 

، غير أنّ هذه القدرات لا يمكن أن تتأتّى إلاّ انطلاقا لّم بمجموعة من الخبرات لتحقيقهاالمتع

  .بعضها تحقّق الأهداف العامّةمن صياغة أهداف أكثر خصوصيّة باجتماعها مع 

هي أهداف خاصّة لدرجة أنّها :Objectifs Spécifiques -  الأهداف الخاصّة.4.1.4

، وقد نجد ذكرا لبعضها في المناهج أو مفهوما ما  ينبغي الوصول إليهتتناول معلومة معيّنة 

  .لمطلوب تحقيقهوجيه الصّحيح إلى االرّسميّة أو الوثائق المرافقة للاستئناس بها أو للتّ 

صفة نوعي "، ويمكن القول إنّ "النّوعي"اء هذا الهدف الخاص بـ ويسمّي بعض العلم

يستمدّها الهدف من تقسيم قدرة ما يراد إكسابها للمتعلّم إلى أقصى حدّ ممكن من القدرات 

  1".الصّغرى الّتي تكوّنها  والّتي يتمّ استهدافها واحدة فواحدة

مي إليها وتتظافر المطلوب تحقيقها لدى المتعلّم قدرات جزئية تنتحيث تحتاج القدرة 

ويسعى المعلّم بعد صياغة . الأهداف الخاصّة بالتّركيز عليه ، وهو ما تعنىجاهدة لتحقيقها

  .بلة للملاحظةهذه الأهداف إلى بلورتها إلى أهداف قا

قابلة للقياس هي أهداف :Objectifs opérationnels-الأهداف الإجرائيّة .5.1.4

المتعلّم  سلوك والتّقويم كونها تنطلق من صياغة محدّدة بدقّة تتيح للمعلم الفرصة للحكم على

، أي ما يتوقّع أن يصبح هداف الّتي تصف الأداء المتوقّعفهي تلك الأ"، بالتّغير أو عدمه

معيّن، ويندرج   الانتهاء من دراسة برنامجالمتعلّم قادرا على أدائه بعد نهاية الحصّة أو بعد 

  .2"هداف الخاصّة بالمواد الدراسيّةالأتحتها أهداف المنهج و 

                                                           

   9ص، 1991، 1ط، الدّيداكتيك ، منشورات الحوار الأكاديمي الجامعي الدّار البيضاءمن البيداغوجية إلى  :رشيد بنّاني 1
  134ص  ،تقويمها –تخطيطها  –عناصرها  –أسسها  –مفهومها -المناهج الترّبوية ، نظرياا : مّد حسن حمادات مح2
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ناء أيّ بفا أساسيّة  ينبغي مراعاتها عند تعتبر هذه الأهداف على اختلاف مستوياتها أهدا

عينها يحتّم استعمال مصطلحاتها وتكييفها بالإشارة إليه أنّ تبنّي مقاربة  ، لكن ما يجدرمنهاج

ية المبرمجة وفق المقاربة ، فنجد مناهجنا الحالالعمليّة لتجسيد أهداف المنهاج ةمع الممارس

  : ات تستعمل مصطلحاتها المتمثّلة في ءبالكفا

مما سيتمّ التطرّق إليه في الفصل اللاّحق -وغيرها، ، مؤشر الكفاءةةالكفاءة المستهدف

  .لحات جديدة كتعبير عن هذه الأهداف المذكورة لكن بمصط -بمزيد من التّفصيل

التي تعنى كلّ واحدة منها " بالصنّافات"على ما يعرف  لتصنيف الأهدافيعتمد العلماء 

���مصنّافة بمجال من مجالات التعلّم ، فللمجال المعرفي -  Taxonomie de Bloom الّتي

 ، والّتي تعتبر) عليا–دنيا –محسوسة ( تعتمد في تدرّجها على المهارات العقليّة المختلفة 

  .مهارات عرضية تطبّق على جميع المواد دون استثناء

وهي أهداف متّصلة  ،krayhowhl -رفاقهل و ثوصنافة كراللمجال الانفعالي الوجداني و 

، وقد على ثقافة المجتمع وعاداته وتقاليده وقيمه الاجتماعيّةلاتّجاهات والقيم، وتسلّط الضوءبا

المناهج التّربويّة لتركيزها على القيم بمختلف ، وهي تمرّر عبر نسانية عالميةاتكون قيما 

  .أنواعها 

، الّتي تعبّر عن المهارات الّتي Harrow-هارو صنّافةحركي فله  أمّا المجال الحس

  .ينبغي تحصيلها بسرعة  وإتقان وجهد يسير 

  :حسب آراء العلماء تتصف بـ ةالمجالات الثّلاثإنّ هذه 

من المجالات الثّلاثة ترتيبا هرميّا من السّهل في كلّ مجال  ترتيب فئات الأهداف •

  .، ومن البسيط إلى المركّبالصّعبإلى 
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فالمجال المعرفي هو المدخل إلى تكوين "ي ليست مستقلّة عن بعضها البعض،ه •

المجال الوجداني يعطي الدّافع والقوّة لاكتساب المجال  المجال الوجداني، كما أن

  .1"فيعتمد اعتمادا كليّا على المجالين السّابقين، أمّا المجال الحس حركي المعرفي

، فمن خلالها يتحدّد يبنى وفقه المنهاج داف عنصر مهمومما سبق ذكره نجد أنّ الأه

كانة الأكبر من الاهتمام والدّقة المتناهية فحوى باقي العناصر المكوّنة له، فهي تحظى بالم

  .الاختيارفي الوضع و 

العنصر الثاّني من عناصر المنهاج، يحتلّ مكانة هو :Contenu –المحتــــــــــــــوى  .2.4

  .، حيث يمثّل مرحلة جمع المادّة هامّة

، جمعه حواية واحتواه واحتوى عامليها و حوى الشّيء يحويه حيّ :" جاء في تعريفه اللّغوي

  .2"حويت الشّيء إذا جمعته. زه، واحتوى على الشّيء ألمأ عليهوأحر 

  .يقصد به جمع الشّيء: أي

المعارف و  أمّا في مجالنا هذا فهو يرمي إلى عمليّة انتقاء وجمع لمجموعة من المفاهيم

  .الّتي تسعى إلى تحقيق هدف موحّد و  ،الخادمة لبعضها البعض

نوعيّة المعارف والمعلومات الّتي يقع عليها الاختيار، والّتي يتمّ  تننظيمها على : "فهو

  3".أم أفكارا أساسيّة  اأم حقائق افاهيمنحو معيّن، سواء أكانت هذه المعارف م

انتقاء المادّة اللاّزمة لتخدم الأهداف المسطّرة بأنواعها والمقدّمة إلى ختيار و إنّ عمليّة ا

المتعلّم في مختلف مراحل عمره تحتاج إلى التّفتّح على عدّة جبهات تحكم نوع المعرفة 

الّتي  الأفكارو  الحقائق المحتوى كلّ ":بقوله محمّد الدرّيج"إليه وهوماأشار الواجب تقديمها،
                                                           

  278ص  ،2007 ،1ط ،دار الكلمة والنّشر و التّوزيع ،علم مناهج الترّبية: فؤاد محمد مرسي  1
  )ي.و.ح( ، لسان العرب : ابن منظور  2
  143ص  ،المناهج الترّبويةّ: محمّد حسن حمادات  3
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نّها مختلف المكتسبات العلميّة تشكّل الثقّافة السّائدة في مجتمع معيّن وفي حقبة معيّنة ، إ

ر به ، وممّا تزخنسانيّةالحضارة الاغيرها ممّا تتألّف منه والأدبيّة والفلسفيّة والدّينيّة والتّقنيّة و 

الحساب اللّغة و : اد مثل، والّتي تصنّف في النّظام الدّراسي إلى مو في بقع الثقّافات الشّعبيّة

  .1"والتّاريخ

، ونظرته إلى ، وتقاليده، وعاداتهار المحتوى تحكمها ثقافة المجتمعأي أنّ عمليّة اختي

  )...(بيّةذخيرته الأدو  الحياة، وتاريخه، وديانته،

  :كما تخضع لمجموعة من المعايير مثل

  خدمة الأهداف المسطّرة  -

  . مراعاة الجانب النفسي و الفروق الفردية بين المتعلّمين -

  .أي خدمة كلّ مادّة لغيرها ، وعدم بناء الحواجز بين المواد: مبدأ التّكامل -

  .، تستدعي دراسة معمّقة عن المجتمع الموجّه لهتعتبر مهمّة اختياره  مهمّة صعبةلذلك 

، ويمهّد ائهر أثناء التّفكير في بناء المحتوى يسهّل عمليّة انتقإنّ الاحتكام لهذه المعايي

  :تنقسم إلى عدّة خطوات  مرحلة تنظيمهالانتقال إلى 

  :اختيار الموضوعات الرّئيسيّة -

، والواجب ر في الموضوعات التي سبق تعلّمهايراعي المختصّون أثناء اختيارها  النظ

. أخرى أساسيات التعلم فبدونها لا يمكن بلوغ كفاياتتكرارها إذا لزم الأمر، لأنّها تعتبر من 

ذلك التّكرار الرّأسي للمفاهيم الرّئيسيّة في " :إذ قال"عبد الكريم غريب "ما تحدّث عنه وهو 

، وتنمية وإذا كان الهجاء السّليم مهمّا، فمن الطّبيعي الاهتمام به، والتّأكيد عليه )…(المنهج

  .2"مهاراته
                                                           

  88ص ، 1994 ،1ط، الرّياض ،دار عالم الكتب ،تحليل العمليّة التعليميّة : محمّد الدرّيج 1
  218 ص، 1ج، المنهل الترّبوي :عبد الكريم غريب2
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  :الأساسيّة الّتي يتضمّنها كلّ موضوع اختيار الأفكار  -

فهي تمثّل العناصر الرّئيسيّة "أجزاء فرعيّة من الموضوع الرّئيسوتعتبر هذه الأفكار 
  .1"للموضوع الّتي إذا ما عولجت أمكن تغطية الموضوع كاملا

فهي عناوين فرعيّة أساسيّة يجب التطرّق إليها حتّى يكوّن المتعلّم صورة واضحة وشاملة 
  .الموضوع الرّئيس عن

  :اختيار المادّة العلميّة اللازمة لمعالجة كلّ فكرة  -

يار ما يتلاءم مع سنّ المتعلّم المصادر المختلفة واختلك بالعودة إلى الكتب والمراجع و وذ
  .هابمية الّتي يمرّ يراحل التعلالموقدراته و 

النّحو والصّرف كوضع . وهو وضع المواد المتخصّصة في وحدات معا":  التّوحيد −
  .2"والأدب و الإنشاء في وحدة واحدة 

  .بين الفروع لتتوحّد وتشكّل الكل كونها تخدم مجالا واحدا ، فتقوم بذلك العلاقة

، إذ أنّها تمثّل للمنهاج ن أهمّ عمليات التّخطيطإنّ عمليّة اختيار المحتوى وتنظيمه تعدّ م
، فمن خلالها يكوّن المتعلّم خبراته في طريق تحقيق الأهداف المسطّرة أولى الخطوات

  .د بمختلف المعطيات المناسبة لذلك، ويتمكّن من التّزوّ المتنوّعة

الأفعال الّتي يؤدّيها يحتاج إلى مجموعة من الإجراءات والتّحرّكات و إلاّ أنّ المحتوى 
يعرف ، وهي ما دف منه، وتحقيق الهف التّعليمي بهدف تيسير التّعلّمالمعلّم أثناء الموق

  .وهو العنصر الثاّلث من عناصر المنهاج، بـالطّرائق

  

  

                                                           

  159ص  ،بناء المناهج وتخطيطها:  آخرونمحمد صابر سليم و 1
  151ص ، المناهج  الترّبويةّ: محمد حسن حمادات  2
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من سورة الجن  16في الآية  جاء في القرآن الكريم : Méthodes-الطّرائـــــــــــــــــق .3.4

  ."وَأَنْ لَوِ اسْتَقَامُوا عَلَى الطرِيقَةِ لأََسْقَيْنَاهُمْ مَاءً غَدَقًا:"ذكر للطّريقة في قوله عزّ وجلّ 

نوالها، وهي طريقة طريقة لعباده للسّير على م -عزّوجلّ  –هو تسطير االله  المقصودو 

  .الإسلام

الطّريق ، السّبيل ، وتطرّق إلى " :ويوافق هذا المعنى ما جاء به ابن منظور في قوله

  .1"الأمر ابتغى إليه طريقا ، والطّريقة السّيرة ، وطريقة الرّجل مذهبه

مجموعة :" يعرّفها بقوله" Galissonغاليسون" نجدأمّا في المعنى الاصطلاحي التّربوي 

تستجيب  متجانسة  ..بيداغوجيّة وفق مبادئ وفرضيات سيكولوجيّة و من الخطوات المنظّمة 

 .2"لهدف محدّد

تّدرّج للوصول إلى الهدف أي أنّها مجموعة من الخطوات أو الإجراءات الّتي يحكمها ال

ة إلى التعلّميّة من عود–، ويعتمد في اختيارها كلّ ما يحيط بالعمليّة التّعليميّة المسطّر

، والأنشطة لسفة المجتمع، وطبيعة المتعلّمين، والوسائل المتوفّرة، وفنظريّات سيكولوجيّة

  .اللاّزمة لتنفيذها

وائيا، بل يجب أن ، عشديم محتوى معين لا يكون ارتجالياإنّ اختيار الطّريقة المناسبة لتق

  :يخضع لمجموعة من الشّروط نذكر منها

  .أن تخدم الهدف الّذي يسعى المنهاج لتحقيقه  •

                                                           

  )ق.ر.ط( ،لسان العرب: ابن منظور1
2
GALISSON ET D.COSTE .DICTIONNAIRE DE LA DIDACTIQUE DES LANGUES,  

 ED ,HACHETTE 1979 « Une « méthode » est une somme de démarche raisonnées,basées sur un 

ensemble cohérent de principes ou d’hypothéses linguistiques, psycologiques, pédagogiques, et 

répondant à un objectif déterminé »342 
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نّ الطريقة المناسبة هي ، فإفإذا كان المحتوى ذا طبيعة نظرية"المحتوى أن تتلاءم و  •

أو طريقة العرض تكون ، أمّا إذا كان ذا طبيعة علميّة فإنّ طريقة الاستقراء المحاضرة

  .1"مناسبة

، فلا يعقل أن تكون طريقة إلقائية الوسائل المتوفّرة وتتناسب معها أن تتلاءم مع •

التّجربة فقط دون  مراحل ، ثم يكتفي بإلقاءعلّم أدوات للقيام بتجربة معيّنةويحضر الم

  .، في حين أنّ الوسائل تمكّنه من ذلكتطبيقها فعلا

ففي المراحل الأولى " ،الّتي يمرّ فيها التّلاميذعقلية مناسبة الطّريقة للمرحلة العمريّة ال •

ام طريقة الاستقراء، والألعاب التّعليميّة، والوسائل التّعليميّة من عمر العقل يتمّ استخد

وعندما يتمّ النّضج العقلي للتّلاميذ يتمّ الانتقال من  )...(، والصّور المجسّمة

 .2"استخدام طريقة الاستنباطالمجرّدات واستخدام المنطق العقلي ، وبذلك يمكن 

، أو "بياجيه"المعايير كأعمال لنّفسيّة الخاصّة بهذه الشّروط و فعودة المعلّم إلى الدّراسات ا

تلك الدّراسات الّتي تبرز مدى فاعليّة مشاركة المتعلّم عندما تتناسب الطّرائق مع ميوله 

، التعلّمية -العمليّة التّعليميّةوحاجاته واتّجاهاته يسمح باختيار الطّريقة المناسبة لجعله محور 

  .ويخفّف العبء على المعلّم

وهي تتناسب مع خصوصيّة المادّة، ، من الطّرائق الّتي يمكن اعتمادهاوهناك العديد 

طريقة : ، ومدى توفّر الوسائل الممكنة ونوع النّشاط المقدّم نذكروخصوصيّة المتعلّم

الاستنباطية، طريقة حلّ ، الطريقة الاستقرائية الطريقة،المحاضرة، طريقة المناقشة

  ...ب العملي ، طريقة التّجريالمشكلات، طريقة التعلّم بالاكتشاف، طريقة عروض العمليّة

                                                           

  317ص، علم مناهج الترّبية: فؤاد محمّد مرسي 1
  318ص، المرجع نفسه2
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يعتمد المعلّم واحدة من هذه الطّرائق ليتمكن من تقديم الأنشطة المختارة للوصول إلى 

للتّواصل  ، وتعتبر هذه الأنشطة وسيلةيقها بعد نهاية الحصّة أو الدّرسالأهداف المراد تحق

بشكل ممنهج عمليّات اتّصال دينامي تتوخّى : "، حيث تعرّف على أنّها بين المعلّم والمتعلّم

وقصدي تحقيق أهداف مقبولة، وحوار بين متعلّم ومدرّس يجري داخل سياق ذي خصائص 

  .1"مميّزة 

  .الطّريقة للهدف المنشودذي نقيس به مدى مواءمة المحتوى و فهي المعيار الّ 

  :تختلف الأنشطة باختلاف مراحل الدّرس حيث نجد لها أنواعا كالآتي

م مدى استيعاب الدّروس الّتي يقيس من خلالها المعلّ هي : أنشطة ممهّدة للدّرس •

أو يتعرّف على تصوّرات المتعلّم لمفهوم معيّن، أو يكون الهدف وراء اختيارها إدماج  ،السّابقة

 .المتعلّم في جو الدرس وتمهيده  لتلقّي أفكار جديدة وتبنّيها 

 :وتصنّف إلى): بنائيّة: (أنشطة مناسبة لبناء التعلّمات •

المفهوم ويقصد بها تلك الأنشطة التي يختارها المعلّم لتقديم : تعليميّة أنشطة -

لالة للدّ " أكتشف"تحت عنوان " الكتب المدرسيّة "، ونجدها في الجديد بمشاركة المتعلّم

أو فوجيّا ، وينصح أثناء تقديمها أن يكون العمل جماعيّا على اكتشاف المتعلّم الجديد

  .الأفكار بين المتعلّمين  تبادلحتّى يسمح بالتنّاقش و 

وهي تلك الأنشطة الّتي تهدف إلى ترسيخ ما توصّل إليه :  أنشطة تدعيميّة -

أسبابها ممّا يمكن المعلّم ، وبها نقيس مدى تقدّم المتعلّم، ونحدّد نقاط الضّعف و المتعلّم

  .المناسبة من اختيار الخطّة العلاجيّة

                                                           

  26ص، 1ج، المنهل الترّبوي: عبد الكريم غريب  1
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تم بها توهي أنشطة يخ )ماريّةالاستث: ( أنشطة مناسبة لمرحلة الاستثمار -

، تحدّد مدى تحقّق الأهداف المسطّرة في نهاية الحصّة، يوظّف فيها المتعلّم ما الدّرس

  .فهمه وتمكّن منه 

على المعلم أن يحسن التعلّمية يجب  –ونظرا  إلى أهميّة الأنشطة في العمليّة التّعليمية 

، إنجاز الجذاذات الخاصّة بالدّروس، ويبتعد عن التهرّب من التّخطيط لها، ويلتزم بذلك

ي على مقترحات الكتاب المدرسي ، أو الاعتماد الكلّ و ضيق الوقتوتقديم الأعذار بالخبرة أ

، لأنّ التّخطيط الجيّد للدّرس واختيار الأنشطة المناسبة وفق خلفيّة علميّة معرفيّة والتقيّد بها

  .ة ، يسهّل عمليّة التعلّم ، ويرغّب المتعلّم في الحضور إلى المدرسة نفسيّة بيداغوجيّة تربويّ 

، بل إنّ لكلّ طريقة على تحديد الأنشطة المناسبة فحسب ولا يقف اختيار الطّرائق

الأنشطة تحقيق ، فحتّى تستطيع الطّرائق و غيرهاالخاصّة بها الّتي تليق بها دون وسائلها 

، فدرس سي على توفّر الوسائل التعليميّةبشكل أساو  تيجة المنتظرة، يجب الاعتمادالنّ 

سلسلة "، وتوفّر )...(جسّم الكرة الأرضيّة والخرائط الجغرافيا مثلا يحتاج إلى وجود م

، واستعمال لغايةسهلا ل"مضاعفات المتر"أو  "قياس الأطوال"مثلا يجعل درس " المهندس

، ويخرج المتعلّم الدّرس حيويّة ونشاطادران القسم يكسب عن جبعيدا الخروج ساحة المدرسة و 

  .من رتابة الجلوس والاستماع 

لأنّ " الإيضاح"بوسائل " الوسائل التعليميّة "لا يحبّذ الكثير من المتخصّصين تسمية 

، ثير في المتعلّمالـتأل يتعدّاها إلى تبسيط المعلومة و دورها لا يقتصر على هذه المهمّة فقط، ب

أصوات خيّلته بأشكال وألوان و المعلومات في ذاكرته وربطها في متساعد على ترسيخ ":فهي

، عها، وهذا يعرف بالتصوّر العقلي، سهلة عند محاولة استرجاغيرها، فتبقى عالقة بالذّهنو 

  .1"وهو فنّ له قيمته

                                                           

  105ص ،تحليل العمليّة التّعليميّة: محمّد الدرّيج 1
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الوسائل تعمل متكاملة مع بعضها البعض لتقديم ذلك المحتوى الأنشطة و إنّ الطّرائق و 

لاستيعاب لأسهل  ، فتجعل منهجوّ تعليمي مبني على أسس علميّة المتعلّمين فيالمقرّر على 

  .بالتّالي تحقّق الأهداف المسطّرةالتّرسيخ و و 

قبل الخوض في الحديث عن التّقويم كعنصر رابع من :Evaluation–التّقويـــــــــــم  .4.4

 ،"التّقييم"مصطلح إلى الاختلاف بين هذا المصطلح و  عناصر المنهاج ، ينبغي الإشارة

" تقويم "أنّ كلمة ، إلاّ " بيان قيمة الشّيء"حيث يخلط الباحثون بينهما كونهما يدلاّن على 

قيمة : "الّذي يدل حسب معجم الوسيط "مالتقيي"استعمالا وأوسع من أصحّ لغويّا وأكثر انتشارا و 

  .1"، وقيمة المتاع ثمنهيء قدرهالشّ 

  .الإصلاحوّل يدلّ على التّصويب و الأأي إعطاء قيمة للشّيء، بينما 

  2")...(كذلك أقامه) ...(،أزال عوجه درأه) ...(قوّم ": لسان العرب"قد جاء في و 

 الخلل، بل الوقوف على مكان أي عدم الوقوف عند إعطاء قيمة للشّيء وتثمينه فحسب

  .وسببه والعمل على إصلاحه

كلّ ما يخصّ في بناء المناهج و  كثر استعمالاالأ" التّقويم "لأجل ذلك نجد مصطلح 

نحكم بها على  العمليّة الّتي" :، حيث يعرّفه الباحثون في هذا المجال بأنّهل التّربويالمجا

  3".مدى نجاح العمليّة التّربويّة في تحقيق الأهداف المنشودة

بويّة بجميع مستوياتها أي أنّه يقيس مدى تحقيق الأهداف المسطّرة في المناهج التّر 

، جميع جوانب شخصيته في–هدف الدّراسة  –المتعلّم ، ويلاحظ التغيّر الظّاهر علىاحلهاومر 

                                                           

  )م.و.ق(، 2004 ،1ط، مكتبة الشّروق الدوليّة.الوسيط  المعحم: مجمّع اللغة العربية 1
  )م.و.ق( ،لسان العرب: ابن منظور 2
  160ص ، بويةّالمناهج التر : محمد حسن حمادات 3
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ربية لا تتوانى عن ، لذلك نجد هيئات التّ علاجهاو حتّى يتمكّن من تحديد أسباب القصور 

بالممارسة  انات إلى المؤسّسات التّعليميّة لأخذ رأي كلّ من له علاقة مباشرةإرسال الاستب

، ويفتح الباب جميع عناصرهو يشمل تقويم المنهاج في حدّ ذاته الّذي " التّقويم" حول  الصفّية 

  .لوضع اقتراحات للتّحسين من مردوده

المعايير أو  أن يبنى على مجموعة من "التّقويم " يشترط في : شروط التّقويم .1.4.4

  :، نذكر منهايسمّيها الشّروط ، ومنهم منئصالخصا

التعلّميّة، من مدخلات  –عمليّة التّعليميّة أي أن يشمل جميع جوانب ال :الشّموليّة -

  .ومخرجات

أن يتلازم مع كلّ : " ويقصد بها مرافقته لكلّ عمليّة تخطيط في المنهاج أي: الاستمراريّة -

، كما يجب أن تخطيط المنهج، أو في تنفيذهخطوة من خطوات العمل سواء كان  في 

  .1"خطوات العمليّة التّعليميّة، ومن بداية الدّرس إلى نهايتهيتلازم أيضا مع جميع 

ي أن يتعاون فيه كلّ من له علاقة بالعملية التّعليمية، من خبراء و متخّصصين أ:التّعاون -

  ...معلّم وولي التّلميذ ومتعلّم و 

  .هذا بداية من المراحل الأولى حتّى المراحل النّهائيّةو  :الموضوعيّة -

بمعايير محدّدة،  شبكة تقويم مناسبةولكي يتحقّق ذلك يجب على المعلّم أن يعتمد  

يعود إليها كلّما أراد تقويم المتعلّم حتّى لا يتأثّر بظروفه النّفسيّة أو ميوله أو حياته الشّخصيّة 

ه حسب يصوغو  أيضا أن يحدّد التّقويم المناسب، ثمّ إنّ عليه هأو علاقته مع المتعلّم أو أوليائ

  .، ولأجل هذا وجد للتّقويم أنواعيريد تقويمهقدّمه و  المحتوى الّذي

  
                                                           

  344ص، علم مناهج الترّبية:  محدّد مرسي فؤاد1
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  :وتقسم إلى: أنواع التّقويم .2.4.4

لغرض وا التّشخيصي، ويكون قبل البدء في التّدريس،"أيضا عليه يطلق: التّقويم القبلي -

 كانتإن  تصحيحها أو لدعمها وتشخيص مكتسباته السّابقة ،منه تحديد مستوى المتعلّم

  .خاطئة

، أي خلال بناء التعلّمات فيتأكّد المعلّم خلال الدّرسيكون :  التّقويم التّكويني البنائي -

، ويستعمل لأجل ذلك ما ، من تحقيق الهدف المقصودو نشاطمن خلاله بعد كلّ مرحلة أ

يث يتمّ فيها التّشخيص عمليّة متطوّرة ح: "هيو  FEEDBACk"التّغذية الرّاجعة "يعرف بـ 

  .1"البناء في نفس الوقت العلاج و و 

حيث يصوغ المعلّم مجموعة من الوضعيّات التعلّمية التي يساهم من خلالها في تعديل 

  .سلوك المتعلّم وتصحيحه

يعتمده المعلّم بعد الانتهاء من :التّقويم البعدي، الختامي ، الاستثماري، التّحصيلي -

التّلميذ من المعارف والقدرات والمهارات عمليّة التّدريس بهدف التّأكّد من مدى تمكّن 

وإدماجه بين تلك المعارف بعضها مع بعض، وقد  اهيم المقدّمة، وحسن توظيفه لها،والمف

  .الوحدة، أو المجال، أو الثّلاثي يكون بعد نهاية الدّرس أو

  :فنذكر منها :التّقنيات المستعملة في التّقويمالوسائل و . 3.4.4

  )استجوابات (الأسئلة طرح مجموعة من  -

  الاختبارات -

  الواجبات المنزليّة  -

                                                           

  139ص، 2004،الجزائر  -الحراّش-،النّظام الترّبوي و المناهج التّعليميّة: المعهد الوطني لنكوين مستخدمي الترّبية و تحسين مستواهم  1
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يستعين بها الملاحظ  الّذي يريد تقويم حصّة تقنيات الملاحظة و ":" محمّد الدرّيج"ويضيف 

  ."عدم حضورهدراسيّة مثلا لتسجيل حضور نوع من السّلوك أو 

المتعلّقة بالميول وهي المقابلة والاستمارة مثل الاستمارات ": الوصف الذّاتي تقنيات

  .1"والاتّجاهات

، إذ بفضلها تقترح الخطط لعمليّات الّتي يجب الاعتناء بهاتعتبر عملية التّقويم من أهمّ ا

  .، لذلك من الواجب توظيفها في كلّ مراحل التعلّمجيّة المناسبة في الوقت المناسبالعلا
  

  الوثائـــــــق المساعــــــدة للمنهــــــاج .5

إخراجه لا يعني الاكتفاء به كوثيقة رسميّة وحيدة يعود إليها الرّاغب المنهاج و إنّ إصدار 

: هذه الوثيقة  ، حيث ترافقوكيفيّة التّخطيط لها أهدافها،العمليّة التعليميّة و في فهم سيرورة 

كوثائق مساعدة   "كرّاس النّشاطات"، "دليل المعلّم"، "الوثيقة المرافقة " ، "الكتاب المدرسي"

  .نفيذ المحتوى، وتوضيح كيفيّة التّعامل معه لت

تقدّم هذه الوثيقة للمعلّم كسند يعود إليه : Guide Destiné-الوثيقة المرافقة . 1.5

لمعرفة كيفيّة توزيع الأنشطة على المفاهيم الموجودة في المنهاج، و للاطّلاع على بعض 

فهي وسيلة " ،الزّمنيّة اللاّزمة لذلك، والمدّة وع، وما تحتويه كلّ حصّة من نشاطمدار الأسب
تكوينيّة للمعلّم، القصد منها تقديم الأسس البيداغوجيّة الّتي تقوم عليها المناهج، وشرح 

 المقاربة الجديدة المعتمدة في بنائها من زاوية كلّ مادّة، وفهم المنهاج، كما تقترح كيفيّة تناول

تها، بما يتناسب ومستوى مدارك المتعلّمين العقليّة أساليب معالجالوحدات التّعليميّة المقرّرة و 

  .2"ونضجهم الوجداني
                                                           

  116ص ،تحليل العملية التّعليميّة: محمد الدريّج1
الجزائـــر ، الـــدّيوان الـــوطني للمطبوعـــات  المدرســـيّة، مـــن التّعلـــيم الابتـــدائي 3منـــاهج السّـــنة الثالثـــة .:مديريــّـة التّعلـــيم الأساســـي ، اللّجنـــة الوطنيــّـة للمنـــاهج 2

o.n.p.s.2008،  15ص  
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  :العائد إلى هذه الوثيقة يجد فيهانّ أأي 

  .شرحا للأسس الّتي تقوم عليها -

شرحا للمقاربة الجديدة، فمثلا في مناهج السّنة الرّابعة ابتدائي، نجد في مقدّمة الوثيقة   -

المقاربة بالكفاءات، مزاياها، التعلّم ( لجزائريّة في المدارس ا تعريفا بالمقاربة الجديدة المعتمدة

اغوجيا المشروع، تقديم ، بيدضعيّة المشكلة، المقاربة النصيّة، الو في ظلّها، مكانة المعلّم

  .1)...(النّشاطات، التّقييم 

نقل م صعوبة في كيفيّة ن يجد المعلّ أطيطا لبعض الدّروس الّتي يتوقّع كما نجد فيها تخ 

ل المعتمدة ، والطّريقة ، فتعرض بالتّفصيل مع ذكر خطوات تقديمها ، والوسائمفاهيمها

  .، وتوزيعها على عدد الحصص اللاّزمةالمناسبة

، حتـّى يحسـن التّعامـل مـع علّمهو وثيقة يعود إليها الم:- Guideدليـــــــــل المعلّـــــــم .2.5

حــة داخلــه علــى عــدد الحصــص التّمــارين المقتر لكتــاب المدرســي، فيقسّــم الأنشــطة و محتويــات ا

طبيـق المـواد ، يهـدف الاسترشـاد بهـا فـي تكيفيّة استعمال الكتب المدرسيّة يشرح" :، فهوالمقررّة

المقترحـــة علـــى ضـــوء  كمـــا يعطـــي توصـــيفات أساســية لقيـــادة النّشـــاطات) ...(الدّراســيّة المقـــرّرة

ال المســهّلات التّقنيّــة والتّربويّــة المتــوفّرة فــي اســتعمو  أهــداف الــتعلّم، ويســاعد المعلّــم فــي معاينــة

  .2) "، التّساؤلاتصور الإيضاح، العلامات، الرّموز(الكتاب المدرسي 

، يجــد فيــه ذكــر للمقاربــات المعتمــدة، الكفــاءات النّهائيّــة، ملامــح الخــروج فالمتصــفّح للــدّليل

مـاذج لوضـعيّات تسـيير أسـبوع ن ، هيكلـة أنشـطة المـواد،ترح اسـتعمال الـزّمنمق التّوزيع الزّمني،

  .قة التّخطيط لوحدة تعلّمية كاملة، بعض الجذاذات للاستئناس بطريمدرسي

                                                           

  2011جوان ،إ 4الوثيقة المرافقة لمناهج س: للمزيد من الاطّلاع انظر 1
  )المقدّمة( ،2012جوان ،دليل المعلّم للسّنة الثاّنية ابتدائي: مديريةّ التّعليم الأساسي وزارة الترّبية الوطنيّة،2
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كثيرا ما يعتقد بعض العاملين : Livre (manuel) scolaire- الكتـــاب المدرســـــــــــي .3.5

م في في مجال التّربية أنّ المنهاج هو الكتاب المدرسي الّذي يحوي مقرّرات يدرسها المتعلّ 

جميع المواد، ومن هذا المنطلق أخذ بعض المعلّمين يعودون إليه كمرجع أساسي ووحيد أثناء 

، تاج الأهداف المتوخّاة من محتواه، ويحاولون استن، فينطلقون من محاورهتخطيطهم للدّرس

جاء وثيقة مدعّمة لما لكنّه في الحقيقة يعتبر سندا يمكن الاعتماد عليه لبناء التعلّمات، فهو 

المساعدة على تنفيذ  من أهمّ الوسائل: "نّهأ، حيث يعرّف في الوثائق الرّسميّة على به المنهاج

، وهو مرجع للمتعلّم يستقي منه المعلومات من خلال وسيلة تعليم وتعلّمو المنهاج، فه

  1" .الوضعيّات والأنشطة المقترحة

ناته من خلال اختيار المحاور وّ ، ومكبمنهجيّة الكتاب" الكتاب المدرسي"يهتمّ واضعو  

ى تتماشى مع خصوصيّات ، كما يعتنون بمضامينه حتّ توزيعها على الفصول الدّراسيّةو 

يمكن الاعتماد على هذا ، إذ )...(، وقدراته العقليّةالمتعلّم وحاجياته النّفسيّة والاجتماعيّة

  .ذي يعود إليهالأخير باعتباره المرجع الأوّل الّ 

الضروريّة الّتي تؤهّله للاعتماد رسميّا  المدرسي بمجموعة من المواصفاتاب يتميّز الكت

  : 2تتمثّل في

ادّة إلى وحدات تعليميّة ، وبناء على تجزئة الميعرض المفاهيم وفق نظام منسجم -

 .متوازنة

ومناسبته لسنّ وميول  يشمل محتويات تتميّز بالحداثة والوجاهة والصّحة العلميّة -

 .المتعلّمين

 .نّاحيتين  اللّسانيّة والخطابيّةعلى درجة عالية من القراءة من ال يتوافر -

                                                           

المعهد الوطني لتكوين مستخدمي الترّبية و تحسين  ،سندات بيداغوجيّة في اللغة العربية للسّنة الثاّلثة ابتدائي: أحمد بن عراب و عبد النور بوعتيمة 1
  8ص، 2006/ 2005، دائرة البرامج والدّعائم التّكوينيّة ،مستواهم

  41ص ،من التّعليم الابتدائي 3مناهج السّنة الثالثة : اللجنة الوطنيّة للمناهج  ،ساسيمديريةّ التعليم الأ 2
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 )، نماذج صور، رسوم بيانيّة، جداول( يحتوي على مسهّلات التعلّم  -

يشتمل على فهرس وجدول ألف بائي للمحتويات للمعالجة، ولتسهيل الاستعمال  -

 .والاستفادة

 .يجسّد التّعليم بواسطة الكفاءات، ويحترم المقاربة النصيّة أن -

 .لتّقييمين التّكويني والتّحصيلياأن يشتمل على نشاطات للإدماج و  -

من ثريّا ترجم المنهاج ترجمة صحيحة وكاملة، ومن ثمّ يجب أن يكون غنيّا و أن ي -

 .ى تجاوز عدد صفحاته المائتينلإ، ولو أدّى ذلك حيث محتوياته

، والاجتماعية ،خضع لمجموعة من العوامل النّفسيةالكتاب المدرسي في إعداده ي أي أنّ 

ات التّعليميّة ، والوضعيّ هتمّ بتوفير الوسائل التّوضيحيّة، والأنشطة، كما يوفلسفة المجتمع

  .المناسبة لتقديم هذا المحتوى ، ويساعد بذلك على اختيار الطّريقةالملائمة للتعلّم

فكتاب السّنة الثاّنية "، رسيّة أنّها تعنون بعناوين خاصّةللنّظر في كتبنا المدإنّ اللاّفت 

، "لغتي الوظيفيّة"كان يحمل عنوان ) 2016/2017(المعتمد قبل التعديلات الأخيرة "ابتدائي 

ولعلّ هذه العناوين ، والخطاب الموجّه للمتعلّم في "....رياض النّصوص"وكتاب السّنة الثاّلثة 

،  ولكم نرجو أن يكون لميذ، إنّنا نقدّم لك هذا الكتابأيّها التّ : " الكتاب والمتمثّل في مقدّمة 

  1" .الإبداع بلغتك العربيةحقّقا للهدف الّذي سعينا من أجله، وهو جعلك قادرا على التّفكيرو م

عليميّة يؤكّد على تبنّي مبادئ المقاربة بالكفاءات الّتي تجعل من المتعلّم محور العمليّة التّ 

لعربية من الاهتمام باللغة اشكلات حقيقيّة في حياته اليوميّة، و وتسعى إلى تهيئته لمواجهة م

  .باب تعزيز قيم العروبة، وترسيخها لديه منذ الصّغر

  

                                                           

الجزائــر ،الــدّيوان الــوطني للمطبوعــات المدرســيّة  ،ابتــدائيلسّــنة الثاّنيــة ،الغــتي الوظيفيــّة كتــابي في اللغــة العربية: ســيدي محمّــد دبـّـاغ بوعيــّاد و حفيظــة تــازروتي1
O.N.P.S، 2008 /2009 ،1ص  



��ي�ا�����
�: ا	�����وّل 
ّ
���ر�ا	�   

  
 

42 

 

 رتاب الخاصّ بالمادّة بدفتعادة ما يرفق الك: Cahier d’activité-كراّس النّشاطات .4.5

وهو نوع من الكتب "، "كراس النّشاطات"، أو "التمارينكتاب "للأنشطة أو ما يسمّيه البعض 

 ،أو التّدريب على القيام بعمل ما ،شد للأفراد في دراسة أو تعلّم ماأو الكتيّبات الّتي تعمل كمر 

  ". 1أو أداء مهام أو أنشطة محدّدة، أو تجارب علميّة

مارين من التّ  ، فيقترح له مجموعةالمتعلّمحيث يرافق هذا الكتاب كلّ نشاط يقوم به 

الولي الّذي يراقب ويستعمل كحلقة وصل بين المعلّم والمتعلّم و ، والتّقويم تساعد على التّرسيخ

  .ويأخذ فكرة واضحة عن العمل المنجز في القسم ابنه من خلاله عمل

علــى ح صــالح قــادر علــى خدمــة وطنــه، متفــتإنّ بنــاء المنــاهج التربويــة هــو بنــاء لمــواطن 

، لــذلك يجــب الحــرص أثنــاء وضــعها علــى تلاؤمهــا مــع بيئــة المــتعلّم ومواكبتهــا لتغيــرات رالآخــ

  .لمتعلّم يتعامل بها ويستند عليها، كون اعلى اختيار السندات المرافقة لهاالعصر، والحرص 

كمــا يجــب علــى المنشــغلين بهــذا المجــال التفكيــر بتقويمهــا لتجديــدها فــي كــلّ مــرة وتجــاوز 

  .فيها الثغرات الموجودة 

  

  

  

  

  
  

                                                           

  16ص ، دراسات عربيّة في الترّبية و علم النّفس: سماعيل صبري إماهر  1
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  2016ومناهج  2003مناهج : المبحث الثاّني

  :إلى في هذا المبحث سيتمّ التطرّق

 .الإصلاح التربوي −

 .تعريفه •

 المستويات التي مسّها التغيير في الجزائر •

 2003مناهج  −

 .أسّست عليهاتالمبادئ التي  •

 .تعريفها، المفاهيم المتعلّقة بها: المقاربة بالكفاءات •

 دور المعلّم  •

 دور المتعلّم •

 .مستويات الكفاءة •

 النظرية البنائية لبياجيه •

 تقويم الكفاءة •

 .المناهج المعادة كتابتها −

 .مصطلحاتها •

 .تعريف المناهج •

 .جديد المناهج المادة كتابتها •

  الكتاب الموحّد −
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تدارك يتمّ ، إذ من خلاله ة هامة في مجال التربية والتعليميعدّ الإصلاح التربوي خطو 

، وتُرسم خطّة جديدة مبنية على أسس متينة تسعى إلى تحقيق الأهداف يمهاالعيوب وتقو 

لتّدابير المسطّرة، لأجل هذا نجد كلّ الأمم تنشغل به، وتسعى للحرص على تنفيذه، وتتخذ ا

  .المناسبة لتحقيق نجاعته
  

التربية فهم المغزى من الإصلاح في قطاع من حتّى يتمّ التمكن :الإصلاح التّربوي .1

  .والتعليم يجدر أوّلا التعريف بالمصطلح

 :فه لغة وإصطلاحا على النحو الآتيييمكن تعر :تعريف الإصلاح التربوي .1.1

  .1"، أقامهوأصلح الشّيء بعد فساده نقيض الإفساد":الإصلاح لغة .1.1.1

  .وضع الاعوجاج والفساد فيه وعدّلهأنّه عرف م :أي 

النّظر في النّظام التّربوي : "هو réforme  éducativeالإصلاح التّربوي :اصطلاحا. 2.1.1

القائم، بما في ذلك النّظام التّعليمي، ومناهجه من خلال إجراء الدّراسات التّقويميّة ثمّ البدء 

في عمليّة التّطوير وفق مقتضيات المرحلة الرّاهنة والرّؤى المستقبليّة للنّظام التّربوي من أهمّ 

  .2"ارالأمور الّتي توضع في الاعتب

أنّ الشّروع في الإصلاحات يقتضي القيام بعملية تقويم شامل، ودراسة للنّظام : أي

التّعليمي القائم ومعرفة مواطن الخلل فيه، وإشراك المدرسة في إدماج المتعلّم داخل المجتمع 

كانت تغيّرات تاريخيّة أو أالّذي يعيش فيه وفقا للتغيّرات الّتي تحصل في بلد ما، سواء 

  )...(تكنولوجيّة أو اقتصاديّة 

ومن هذا الباب، فتحت الجزائر المجال الواسع للإصلاح، وعرفت أولى مراحله بعد 

  .2003-2002آخر مع بداية الموسم الدّراسي رة لإنقاذ المدرسة الجزائريّة، و الاستقلال مباش

                                                           

  )ح ص ل(  ،لسان العرب: ابن منظور1
  118ص ، المعجم الترّبوي: مصطفى هجرسي، فريدة شنان 2
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الإصلاح العميق الّذي عرفته المدرسة إذ يعدّ هذا الإصلاح الثاّني من نوعه بعد "

وكانت الأسبقية فيه لتأصيل المدرسة بمضامينها وإطاراتها  )...(1976الجزائريّة في سنة 

وبرامجها، فضلا عن ديمقراطيتها وانفتاحها على العلوم التّكنولوجيّة، فإنّ الإصلاح الجديد 

البلاد في المجالات الاقتصادية  تمليه ظروف أخرى مرتبطة أساسا بالتّغيّرات الّتي تعيشها

  .1"والسياسيّة والاجتماعيّة، وبالحاجات الاجتماعيّة النّاجمة عن هذه التغيّرات

 1976ولا يقصد بهذا الكلام أن الجزائر لم تعرف إصلاحات خلال الفترة الممتدة من 

تعلّقين بتغيّرات ، إلاّ أنّ هذين التّغييرين المذكورين يعتبران جذريين كونهما م2002إلى غاية 

مما أدّى إلى ضرورة تعديل النّظام التّربوي  ،ملموسة في سياسة الجزائر واقتصادها وتطوّرها

  .الجزائري
  

  : ونميز بين مستويين هي: المستويات التي مسّها التغيير في الجزائر. 2.1

  :2ويمكن تحديدها في النقاط الموالية: المستوى الوطني .1.2.1

الّتي تفرض على المنظومة التّربويّة إدراج مفهوم الدّيمقراطيّة  ظهور التعددية السياسية -

ذا المفهوم من قيم وبالتّالي تزويد الأجيال الشّابّة بروح المواطنة، وكلّ ما ينطوي عليه ه

ذّيه الهويّة الوطنيّة، والسّعي والتّسامح والمسؤوليّة في خدمة المجتمع الّذي تغ ومواقف التفتح

  .لى رغد العيشإ

التّخلّي عن الاقتصاد الموجّه وأساليب التّسيير الممركز، والتّأسيس التّدريجي لاقتصاد  -

التّصحيح الهيكلي، (السّوق بكلّ الإجراءات الاجتماعيّة والاقتصاديّة الّتي تميّزه وترافقه 

و ذوهذا ما يح...) ارجيّة، الخوصصةإعادة الهيكلة الصّناعيّة، إزالة احتكار التّجارة الخ

لمنظومة التّربويّة إلى تحضير الأجيال الصّاعدة تحضيرا جيّدا لتعيش في هذا الوسط با

  . التنّافسي ولتتكيّف معه
                                                           

، 2009ديسمبر ، 2مكتب النّشر ط، المديرية الفرعيّة للتّوثيق ،)الأولالجزء (التنظيمية  الترّبوية النّصوصالمنظومة : مديرية التّقويم والتّوجيه والاتصال1
  3ص

  6ص، 2008فيفري  ،2008جانفي  23ؤرخّ في الم 04.08النّشرة الرّسمية للترّبية الوطنية القانون التّوجيهي للترّبية الوطنيّة رقم : وزارة الترّبية الوطنية 2
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الدّيمقراطيّة، والتّعدديّة السياسية  يفرض عليها أن تنشئ  أأي أنّ اعتماد الجزائر عل مبد

يم الدّيمقراطيّة أجيالها المكلّفون بحمل راية وطنهم منذ الصّغر ومن خلال المدرسة على ق

  )...(والحريّة، والتّفتّح وتحمّل المسؤوليّة، وتقبّل الآخر

ا وأهدافها في الممارسات خير أداة لتجسيد ذلك هي المناهج الدّراسية الّتي تجسّد غاياتهو 

  .في احتكاك مباشر مع المواطن الجزائري الصفّية
  

  : 1فيما يلي ويمكن تلخيصه: المستوى العالمي .2.2.1

التّحضير اللاّئق للأفراد و عولمة الاقتصاد الّتي تشترط على المنظومة التّربويّة  -

ط الرّفاهيّة ، حيث ترتب21والمجتمع لمواجهة التنّافس الحادّ الّذي يميّز بداية القرن 

  .حجم ونوعيّة المعارف العلميّة والمهاريّة التّكنولوجيّة الّتي تعيّن إدراجهابالاقتصاديّة للأمم 

طوّر السّريع للمعارف العلميّة والتّكنولوجيّة وكذا الوسائل الحديثة للإعلام والاتّصال التّ  -

الّتي تفرض إعادة تصميم ملامح المهن، وتشترط على التّربية التّركيز في برامجها وطرائقها 

  .التّكنولوجيّةة على اكتساب المعارف العلميّة و البيداغوجيّ 

للاكتشافات التّكنولوجيّة ووسائل الاتّصال الحديثة يفرض رؤية جديدة إنّ التّطور السّريع 

للمناهج التّربويّة، كون المتعلّم يجد نفسه مجبرا على التّعامل بهذه الوسائل وتوظيفها في 

والتّكنولوجية ينعكس إيجابا على الدّول اقتصاديا،  تنامي المعارف العلميّة دراسته، ثمّ إنّ 

لذلك وجب إدخال بعض ، ، وهذا ما تسعى إليه معظم الدّوليةويهيّء للعيش برفاه

  .الإصلاحات التّربويّة على المناهج الجزائريّة ومبادئها حتّى تواكب تغيّرات العصر
  

كان بعد  2003-2002الإصلاح الّذي مسّ المناهج منذ الدّخول المدرسي  إنّ 

مايو سنة  9افق لـ المو  1421صفر  4مؤرّخ في  2000.101مرسوم رئاسي رقم "صدور

                                                           

    6ص، المرجع نفسه1
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ويتضمّن إحداث اللّجنة الوطنيّة لإصلاح المنظومة التّربويّة بناء على الدّستور  2000

  .1)"الفقرة الأولى منه( 125و 77و 65و 53لاسيما المواد 

حيث تمّ تنصيب لجنة وطنيّة لإصلاح المنظومة، وحدّدت لها مهام تتناسب والإصلاح،  

وقد تمّت دراسة نتائج وتوصيات هذه اللّجنة مرّات "ئها، كما حدّدت قائمة بأسماء أعضا

قبل عرضها على مجلس  ،2002عديدة من قبل الحكومة خلال شهر فبراير ومارس العام 

المسجّلة في برنامج  2002أبريل  30الوزراء، فقرارات مجلس الوزراء المنعقد بتاريخ 

س الأمّة، شكّل من جهة أرضية الحكومة الّتي صادق عليه المجلس الشّعبي الوطني، ومجل

  .2"للتّغيير الّذي شرع فيه، ومن جهة أخرى تعدّ مصدر إلهام مشروع هذا القانون التّمهيدي

تدلّ على ضخامة الخطوة الّتي " 2003"إنّ هذه المرجعيات الّتي قام عليها منهاج 

 09-03الرّئاسي رقم بمقتضى الأمر "شهدتها المناهج الجزائريّة، والّتي أعلن عن انطلاقها 

والمتضمّن تنظيم التّربية  1976أفريل  16المعدّل أمرية  2003أوت  13المؤرّخ في 

  .3"والتّكوين

لقد شملت الإصلاحات كل مستويات التّخطيط والتّكوين ومحتوى المناهج، من مقاربات 

من  وطرائق ووسائل، وتغيّرت النظرة إلى المدرسة الجزائرية، من خلال اعتماد جملة

  :4الاختيارات المنهجيّة يمكن تلخيصها في
  

 .تبنّي مقاربة الكفاءات في بناء المناهج -

 .اعتبار التّقييم بعدا من أبعاد الفعل التّعليمي، ومركّبة من مركّبات أيّ منهاج تعليمي -

 .اعتماد الطّرائق النّشيطة والتّفاعليّة الّتي تتلاءم مع المقاربة -
                                                           

  12ص  ،)1ج(إصلاح المنظومة الترّبويةّ :مديرية التّقويم والتّوجيه والاتصال1
  7ص ،2008جانفي  23المؤرخّ في  04. 08القانون التوجيهي للتربية الوطنية رقم ، النّشرة الرّسمية للتربية الوطنية :وزارة الترّبية الوطنية2
  61-60ص، ص 2002إصلاح المنظومة الترّبوية بمختلف مركّباا، فيفري ومارس من العام : اللّجنة الوطنية لإصلاح المنظومة الترّبوية3
، 2009ديسمبر ، 2، المديرية الفرعية للتوثيق، مكتب النشر ط)1النصوص التنظيمية ج(إصلاح المنظومة الترّبوية : مديرية التوجيه والتقويم والاتصال4

  70ص
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 .والعمودي بين المناهج التّعليميةتحقيق التنّاسق الأفقي  -
  

  "2003"مناهج أسست عليها تالمبادئ التي  .2

، يؤدّي 1990بها منذ  تمّ العملإنّ انتهاج مقاربة جديدة بدل المقاربة بالأهداف الّتي 

السبب وراء اعتماد مقاربة جديدة في المدارس  إلى إثارة مجموعة من التّساؤلات حول

  ؟المقاربة بالأهدافالجزائريّة، وهل يعني هذا التّخلي نهائيا عن 

بعد الدّراسات الميدانيّة الّتي كلّفت بها اللّجنة الوطنيّة للمناهج تمّ التّوصّل إلى أنّ 

فالأهداف متعدّدة ومجزّأة، "التّدريس وفق الأهداف قدّم نتائج محدودة في المدرسة الجزائريّة، 

  .1"ويتعلّم التّلميذ قطعا، دون أن يفقه معناها، ولا يتفطّن لعلاقتها بالحياة اليوميّة

يركّزان على الوصول إلى  والمتعلّمفتعدّد الأهداف وكثرة تجزئتها يجعل من المدرّس  

لأهداف موجّهة لكلّ تحقيق هذا الهدف دون ربطه أو توظيفه في الحياة اليوميّة، ثمّ إنّ هذه ا

توجد هوّة "، وبالتّالي همينبالكيفيّة نفسها، فهي لا تراعي بذلك الفروقات الفرديّة ب المتعلّمين

بين الحياة المدرسية الّتي تسعى لتلقين معارف مدرسية، والحياة  في المجتمع الّتي يفترض 

تعوّدوا منذ الصغر على تلقّي  من هذه المدرسة أن تعدّ لها التّلاميذ، إذ أنّ التّلاميذ الّذين

المعارف بطريقة تلقينيّة، وحفظها عن ظهر قلب لاستظهارها يوم الامتحان ليست لديهم 

الأدوات الّتي تسمح لهم بالتصرّف، وتدبّر أحوالهم في وضعيّات من الحياة اليوميّة، وهكذا 

عاجزون عن توظيفها تخرّج من المدرسة فتيان اكتسبوا معارف طيلة سنوات عديدة غير أنّهم 

والصّرف غير أنّهم عاجزون عن إنتاج نص  ويدرسون قواعد النّح )...(في الحياة اليوميّة

  .2"قصير بكيفيّة صحيحة في وضعية ملموسة عن الحياة 

                                                           

مموّل من طرف ، )pare(برنامج دعم منظّمة اليونيسكو لإصلاح المنظومة الترّبويةّ الجزائريةّ  ،المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةّ: أبو بكر بن بوزيد1
  13ص ، الحكومة اليابانيّة

  13ص ، المرجع نفسه2
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فحصر وظيفة المدرسة في تقديم أنواع المعرفة للمتعلّمين، والتّأكّد من استيعابها، واعتماد 

الاستفادة من دراستهم سليم، أو  من بناء تعلّم همبالمقرّرات، لا يمكّنالاختبارات، والالتزام 

لا "لمواجهة مصاعب الحياة الّتي يفترض أنّهم تدرّبوا للتّعامل معها، وعلى الرّغم من هذا فإنه 

 )...(بل بالعكس فالبيداغوجيا المقترحة) ...(لقى بيداغوجيا الأهداف في سلّة المهملاتتُ 

  .1"الارتكاز على البيداغوجيا بالأهداف، كما أنّها ستثري هذه البيداغوجياسوف تواصل 

أي أنّها جاءت لإثراء ودعم وتحسين بيداغوجيا الأهداف، وليس الغرض منها التنكّر لها 

  .أو محو جهودها

ي المقاربة إنّ الأصل ف: Approche par compétences: المقاربة بالكفاءات .1.2

نموذج تمّ اعتماده في مجال المقاولة خاصّة الصّناعيّة منها، وفي "بالكفاءات يعود إلى 

تكوين الرّاشدين مهنيّا، ويتّفق المنظّرون أنّ السّياق الاقتصادي والمهني كان سبّاقا لاحتضان 

  .2"مفهوم الكفاية

كان هدف العمل وفق هذا الأنموذج هو تكوين المهني أو الرّاشد تكوينا يجعله مكتفيا  فقد

بذاته، معوّلا على قدراته، متمكّنا من الاندماج في جوّ العمل وإيجاد حلول لما يواجهه من 

  .مشكلات مهنيّة

ولايات في ال 1968كانت بداية ظهور هذا المفهوم تحديدا سنة "أمّا بالنّسبة للتّربية فقد 

كأستراليا وبلجيكا وسويسرا ، 3"المتّحدة الأمريكيّة، وانتشر بعد ذلك في جميع دول العالم 

  .)...(وكندا والمملكة المتحدّة

  

                                                           

  16ص، نفسه 1
  10ص، الدّار البيضاء ،مكتبة المدارس، بالكفاءاتدليل المقاربة : لطيفة العبيدة2
، المعهـــد الـــوطني لتكـــوين مســـتخدمي التربيـــة وتحســـين بالأهـــداف والمقاربـــة بالكفـــاءات المقاربـــةالتّـــدريس عـــن طريـــق : محمّـــد بـــن يحـــيى زكريــّـا، عيّـــاد مســـعود3

  65ص، 2006الجزائر  -مستواهم
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ولعلّ الميزات الّتي تتسم بها هذه المقاربة هي ما جعلها تتلاءم والأهداف التّربويّة 

  :المناهج المدرسيّة وفقها حيث أنّها تعتبرالمدرسية الحديثة، وجعل الباحثين في التّربية يبنون 

ويقصد بذلك أنّها مقاربة تمكّن من تحويل ما يتعلّمه داخل الصّفوف  :مقاربة منهاجيّة -

المتعلّم المدرسيّة من معارف، وطرائق في التّفكير وتصوّرات إلى الحياة العامّة، فلا يقتصر 

فحسب، بل يستطيع توظيف ما تعلّمه على حلّ التّمارين أو المشكلات المقترحة في القسم 

تمكين التّلاميذ من تنمية كفايات تؤهّلهم ليصبحوا "لتجاوز العقبات المختلفة الّتي تواجهه، أي 

فاعلين في الحياة اليوميّة، أي أشخاصا قادرين على التّصرّف بإحكام أمام وضعيّات ملموسة 

  .1"لمدرسة أو خارجهاوواقعيّة، وذلك عن طريق تعبئة الموارد المكتسبة في ا

ويقصد بالتّحويل هنا، تحويل المكتسبات أي أنّ ما يجدر اكتسابه في  :مقاربة تحويل -

المدرسة يجب أن يكون معدّا للتّعامل به في الحياة اليوميّة، فلا تكون المعرفة المقترحة عبارة 

الواقع الاجتماعي الّذي  ، أو أنّها بعيدة عناء، لا يستطيع المتعلّم توظيفهاعن محتويات صمّ 

المتعلّم، وكأنّه يعيش في عالمين  يمارسهيعيشه، فتحدث قطيعة بين ما تقدّمه المدرسة، وما 

  .مختلفين لا يمكن أن يكون بينهما تبادل أو تشارك

الشّباب الّذين انقطعوا عن "أن " PHILIPPE JONARETفيليب جونير "وقد أكّد 

بسبب التعلّمات المجرّدة والمفصولة عن السّياق، وعلى هذا الأساس، فإنّ المقاربة  ،الدّراسة

  .2"بالكفايات تمثّل بديلا، بإمكانه إعادة الحيويّة للمدرسة

يمكنهاالاطّلاع على مقاربات أخرى، والأخذ فهي منفتحة على غيرها، : مقاربة مرنة -

فهي لا تقصي النّماذج البيداغوجيّة "رة، بطرائقها رغبة منها في الوصول إلى الأهداف المسطّ 

لأنّها  تحتضنها وتضمّها الأخرى، وليست متنافية مع ممارسات القسم المعتادة، بل يمكن أن

                                                           

  13ص، دليل المقارية بالكفايات: لطيفة العبيدة1
  13صالسابق، رجع لما2
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منفتحة على مختلف الطّرائق البيداغوجيّة الّتي تشكّل بدرجات غير متساوية إطارا مرجعيّا 

  .1"لأجرأتها

تعتبر مفهوما جديدا في المدرسة الجزائرية، تحتاج إذا فالمقاربة بالكفاءات بهذه الميزات 

إلى التعرّف عليه، والإحاطة بكلّ ما يتعلّق به، حتّى يتمكّن المدرّس من تنفيذه بصورة 

  .ملائمة

  فماذا نقصد بالمقاربة بالكفاءات؟

 : ويمكن تعريفها فيما يلي: APPROCHE–المقاربة . 1.1.2

والجمع في  ثنانلاواالواحد قرب الشّيء يقرب قربا وقربانا ودنوّا، فهو قريب، "من  :لغة -

  .ذلك سواء

واقترب الوعد أي تقارب، وقاربته في البيع مقاربة، والتقارب ضدّ التبّاعد، والتدنّي  �

  .إلى الشّيء والتّواصل إلى إنسان بقربة أو بحق

  2"إدراكه، وهو يقرب حاجة أي يطلبهاالدنوّ، وتقارب الزّرع إذا دنا : والاقتراب �

  .أي أنّ المقاربة تدلّ على الدنوّ والاقتراب، والسّعي للوصول إلى الغاية المنشودة �

كيفيّة دراسة مشكل أو معالجته أو "تعرّف المقاربة في مجال التعليميّة بأنها : اصطلاحا -

 .3"بلوغ غاية

كلّ الإمكانيات اللاّزمة ليصبح  فهي بذلك تصوّر يبنى وفق معايير محدّدة، وتهيّأ له

قابلا للإنجاز بحيث يكون ملمّا بكلّ ما يتعلّق بالعمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، كما أنّه يتبنّى 

النظريّات البيداغوجيّة الّتي يبنى عليها تصوّر ما، فللمقاربة بالأهداف نظريات سلوكيّة، 

  .ات نظرياتها الخاصّة بهاءوللكفا

                                                           

  13ص، نفسه1
  .)ب.ر.ق( ،لسان العرب: ابن منظور2
  82المنهل التربوي، ص: عبد الكريم غريب 3
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  : من التفصيل فيما يلي ويمكن تعريفها بشكل:Compétence:كفايةالكفاءة أوال .2.1.2

، فمنهم من يوظّف "الكفاية " يختلف المشتغلون بمجال التّربية في استعمال مصطلح  

  ، فأيّهما أصحّ؟"كفاءة"هذا الأخير، ومنهم من يستعمل 

فقد ورد في أنّه المثيل والنّظير، " كفأ"جاء في معظم المعاجم في معنى : الكفاءة  لغة -

النّظير، وكذلك الكُفء والكُفُؤُ، على فُعْل وفُعُل، والمصدر الكفاءة،  ءيالكف:"لسان العرب

: ي لا نظير له، والكفءبالفتح والمدّ، وتقول لا كِفاء له، بالكسر، وهو في الأصل مصدر أ

  .أي أنّ الكفء يقصد به التّشابه والتّماثل 1".تماثلا: وتكافأ الشّيئان) ...(المساويالنّظير و 

يكفي إذا قام بالأمر، ويقال استكفيته أمرا : "ورد في معنى كلمة كفي: الكفاية لغة -

وكفى الرّجل كفايته فهو ) ...(فكافيته، ويقال كفاك هذا الأمر أي حسبك وكفاك هذا الشيء

 .2"كاف وكُفي

  .فقد استوفى منه ،ويقصد به أنّه كفاه عن الطّلب من غيره -

كفى يكفي، كفاية الشّيء حصل به الاستغناء عن سواه، : "وهو نفس ما جاء في المنجد

  .فهو كاف، والشّيء فلانا قنع فلان بذاك الشّيء واستغنى به عن غيره

ذلك أنّه يقصد بها حصول الاكتفاء والوصول " الكفاءة"أدقّ من " كفاية"أي أنّ مصطلح 

فهي المشابهة والمماثلة " الكفاءة" والاعتماد الكلّي على النّفس، أمّاير لى الاستغناء عن الغإ

أنّه " معجم الأغلاط اللّغوية المعاصرة"مع شيء آخر وإن أكّد بعض الدّارسين ومنهم صاحب 

لم يعثر عن الكفء في المعاجم، إلاّ بمعنى النّظير والمساوي، إلاّ معجم الوسيط الّذي جاء "

                                                           

  )ك ف ي( ، لسان العرب: ابن منظور1
2
  .المرجع نفسه 
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القوي القادر على تصريف العمل ويؤكّد أنّ مجمّع القاهرة لم يقرّ : فيها بمعاني الكفء

  .1"استعمال الكفء بمعنى القويّ القادر

وَلَمْ "من سورة الإخلاص  4الآية ه القويّ القادر يتناقض و والنّظر إلى الكفء على أنّ 

  .هفلا قادر ولا قوي إلاّ اللّه ولا مثيل أو نظير ل" يَكُنْ لَهُ كُفُوًا أَحَدٌ 

أصحّ في الاستعمال وإن جرت العادة أن يستعمل لفظ " الكفاية "ومن هنا يتبيّن أنّ 

  .الكفاءة في المجال التّربوي

لا يبتعد المعنى اللّغوي للكفاءة عن المعنى الاصطلاحي في المجال : الكفاءة اصطلاحا -

المشكلات التي يواجهها التّربوي، فهي تعني القدرة على التصرّف والاعتماد على النّفس أمام 

حسن "بأنّها "  De la compétenceفي مؤلّفه" G.LEBOTERF"المتعلّم، وقد عرّفها 

 ودمج savoir mobiliserفحسن التصرّف يتجلّى في معرفة وتجنيد وتعبئة ". التصرّف

Savoir intégrer  اوالسّلوكات والقدرات المكتسبة وتحويله المعارف والمهارات savoir 

transférer 2"في الوقت المناسب وفي الوضعيات المناسبة إلى إنجاز ملائم. 

يد من المفاهيم ويبدو أنّ هذا التّعريف على الرّغم من اختصاره، إلاّ أنّه يحوي العد

  : ة مثلءالمتعلّقة بالكفا

اعتماد المتعلّم كلية على المعارف والمهارات والقدرات الّتي اكتسبها وتوظيفها وربطها  -

  .3بالواقع، وعدم الاكتفاء بحفظها أو فهمها، وإنّما يستعملها حقيقة

                                                           

  28ص، 2006 ،5ط-وجدة–مطبوعات الهلال  ،الكفايات مقاربة نسقية: عبد الرّحمن التّومي1
  3ص، ربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتاالتّدريس عن طريق المق: عيّاد مسعودمحمّد بن يحيى زكرياّ، 2
هدف من أهداف التعليم، يشمل كفايات المتعلّمين وقدرام على أداء مهام معينة بكيفية دقيقة أو متناسقة أو  Habileté:المهارة3

التعليم بعدة مجالات منها. savoir faireإتقان  أهدافدرجة التحكّم في  الأداءويترجم هذا ...ناجعة أنشطة حركية :تتصل المهارات على مستو́
، أنشطة مهارية تعبيرية مثل الرسم والرقص ...الأصواتتتصل بالمهارات اليدوية والجسمية، أنشطة مهارية تلفظية، مثل النطق والخط واستقبال 

  482 ص، المنهل التربوي :عبد الكريم غريب .والموسيقى
، يدلّ على تنظيم للملاحظةهي تنمية نوع معين من السّلوك وبلورة مواقف فكرية ووجدانية معيّنة، وهي مفهوم افتراضي غير قابل  capacité:القدرة

ينيّة انطلاقا التّكو  الأنشطةينمو عبر عملية التّكوين، ومن خلال التّفاعل بين العمليات العقلية وأساليب السّلوك الذي تخلفه )التلميذ(داخلي لدى الفرد 
  87ص ،الكفايات مقاربة نسقيّة: عبد الرحمن تومي.من توظيف معارف ومضامين معيّنة
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إلغاء الحواجز بين المواد الدراسيّة مكمّلة وخادمة لبعضها البعض، فمفهوم الكفاءة يرمي  - 

دعوة المعلّمين إلى عدم التّدريس بطريقة خطيّة جامدة، تجزّئ المعارف والمهارات إلى : "إلى

تحثّهم على تصّور مواقف تعليميّة موجّهة نحوكلّ المشكلات، وإنجاز علاقة بينها، و  لا أشلاء

"savoir , savoir faire, savoir être بينالمشاريع الّتي تستدعي المزج 
1
. 

تناسق المهارات والمعارف والسّلوكات الموظّفة مع الوضعيّة المقترحة، حيث توظّف في  - 

التّقدير المناسب لما سيوظّفه، والّذي يتواءم  وقتها المناسب، فيصبح بذلك المتعلّم قادرا على

 .مع المطلوب

أمام وضعيّة محدّدة، تصرّف المتعلّم في موقف معيّن و  حيث أنّ حسن: قابلية التّقويم - 

تحقق يترجمة الكفاءة "أي . دى اكتسابهايجعل من الكفاءة قابلة للخضوع إلى معايير تحدّد م

تحديد مجموعة من المؤشّرات الدّالة على تحقق الكفاءة نشاط قابل للملاحظة والقياس بعد ب

  .2"في إطار من المعايير

                                                                                                                                                                                     

مثلا القدرة على الملاحظة عنصر من عناصر كفاية . القدرة تمتاز بخاصيّة عامّة أكثر من الكفاية فإّا تمثّل عناصر مكوّنة للكفاية وليس العكس أنرغم "
  .دليل المقاربة بالكفاءات: لعبيدلطيفة ا" قيادة الدّراجة، 

 أوالمهارة، القدرة، المعرفة، إلاّ أّا ليست في حدّذاا معارف : إن المتفحص لتعريف الكفاية اصطلاحا يجدها تتقارب مع مصطلحات أخرى مثل"
  .32ص،بة نسقيةالكفايات مقار : عبد الرحمن التومي. مهارات أو مواقف، لكنّها تفعّل وتدمج وتنسّق بين هذه المعارف

1Savoir: ensemble des connaissances  théorique s et pratiques. Ensemble de connaissances et 

compétences acquises par l’élève grâce à l’apprentissage et l’expérience. 
Savoir être: des comportements et attitudes attendus dans une situation donnée…s’exerce à partir de 

situation d’apprentissage qui visent au développement de la personnalité mais ne peuvent se traduire 

par des objectifs évaluables (autonomie dans le travail – sociabilité - -responsabilité…) 

  

savoir faire: mise en œuvre d’un savoir maitrisé dans une relation spécifique. Habilité manifestée 

dans une situation précise, produisant un résultat observable dans une situation de travail donné et 

faisant appel à une activité physique ou un ensemble de gestes. « Académie de lille.M lexique  de 

termes pédagogiques couramment utilisés dans le monde éducatif et de l’enseignement, Septembre 

2006, P19 
  91ص،المرجع السّابق 2
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يوجب تشغيل كلّ  "Leboterf"إنّ  الوصول إلى حسن التصرّف الّذي يتحدّث عنه 

تدخل في إطاره مجموعة من العمليّات كالتّفكير والتّحليل والتوقّع "العمليّات العقليّة حيث 

  .1"واتّخاذ القرار والتّصحيح

لى عدّة مفاهيم يوحي هذا التّعريف للكفاءة بكلّ ما يتعلّق بهذه المقاربة، حيث يدلّ ع

الوضعيّة، الوضعيّة المشكلة، الوضعيّة الإدماجية، : الكفاءات مثلتساعد العمل وفق 

 ...المشروع، دور المعلم والمتعلّم مؤشر الكفاءة تقويمها

بحقل التربية الإلمام بها، كونها تمثّل التّجسيد وهي من الأساسيات التي يجب على المشتغل 

  .الفعلي لهذه المقاربة

ارتبط بهذه المقاربة العديد من المفاهيم : المفاهيم المتعلّقة بالمقاربة بالكفاءات. 3.1.2

  :نذكر منها

لم يعد الحديث بعد الإصلاحات التربوية عن تلك : SITUATION–الوضعيّة . أ

المتعلّم بطريقة مباشرة، حيث يذكّره السّؤال المطروح بإحدى الفقرات الّتي  التّمارين الّتي يحلّها

حفظها عن ظهر قلب، وهو مستعد لصبّها بحذافيرها دون زيادة أو نقصان، إنّما أصبحت 

الإطار يضعه "عبارة عن وضعيات تجعل المتعلّم يحس بأنّه في وضع مألوف، غير أنّ هذا 

طلّب تعبئة انتقائية مدمجة لموارد أو معارف تمّ اكتسابها في يت)...(أمام عائق جديد ومركّب

  .2"السّابق

 ،SITUATION SIGNIFANTEإنّ أهمّ شرط يجب توفّره في الوضعيّة أن تكون دالّة 

أي أن تكون مستقاة من واقع المتعلّم، ويتعامل بها ويصادفها في مجتمعه، وتعكس مستواه 

ا يسهّل عليه أن يبادر بحلّها والخوض فيها لأنّها المعيشي وظروف بلده، ومدى تطوّره ممّ 

                                                           

  39، صالمرجع نفسه1
  26ص  ،دليل الكفايات:ةلطيفة العبيد2
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تمثّل خبرة سابقة بالنّسبة له فلا يحس أنّه أمام تعلّم غريب عنه، بل يحسّ نفسه يواجه مشكلة 

  .تشبه تلك الّتي تواجهه خارج أسوار المدرسة

  :1فمن أهمّ مميزاتها كونها

  .تعطي معنى للتعلمات -

  .تقحم المتعلّم وتثمّن دوره -

  .أخرى قيميّةأبعادا اجتماعيّة و  تحمل -

  .تكون أقرب ما يمكن من الوضعيات الحقيقية -

  .تكون مألوفة لدى المتعلّم -

يقترح المعلّم في المقاربة بالكفاءات وضعيات مختلفة تتناسب ومراحل سير الدّرس، 

والهدف المنشود خلال الحصّة،  فيبدأها بوضعيّة تناسب مرحلة الانطلاق يقيس من خلالها 

  .المتعلّمين ومكتسباتهم القبلية* مثّلاتت

حيث يستطيع المعلّم من خلالها معرفة المعلومات المتوفّرة عند التّلميذ حول التعلّم 

الجديد، فيحفّزه كي يضع افتراضات معيّنة توصله في الأخير إلى الاحتفاظ بالصّحيحة منها، 

وضعية انطلاقية يراجع بها  وإلغاء الخاطئة أو تصحيحها، وقد يعمد المعلّم إلى صياغة

إذا حدد البنية المعرفية للمتعلّم، و المكتسبات القبلية حيث تلعب دور التّقويم التشخيصي الّذي ي

  .ما كان مهيّئا ومستعدّا  لتعلّم جديد

وهي الّتي يتم إعدادها "تناسب مرحلة بناء التعلّمات بوضعيات تعلّميّة ثمّ يتبعها 

بغاية الاكتشاف وتعليم معارف ومهارات جديدة، وعادة ما تسمى  واقتراحها على المتعلّمين

  .2"وتقدّم بداية كل تعلّم" وضعيات استكشافيّة"
                                                           

  126-125ص ، المعجم الترّبوي: فريدة شنان، مصطفى هجرسي 1
    70ص، 2010يوليوز  ،بيداغوجيا الإدماج، دليل التّقويم: لطيفة العبيدة2
  :وسيلة تمكن المتعلّم من التدخّل ذهنيّا قبل التدخّل عمليّا، غنّها إبحار ذهني ذو وظيفتين: التمثّلات*
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ثمّ وضعيّة استثماريّة يستثمر من خلالها المتعلّم ما تعلّمه، و يثبت مدى اكتسابه 

  .للمعارف الجديدة

تعتبر كلّ وضعيّة مشكل تبني المقاربة بالكفاءات الوضعيات على حلّ المشكلات حيث 

يقع فيه المتعلّم، ويقوم بتجنيد كلّ ما أمكنه من معارف ومهارات للوصول إلى حله، فالمشكلة 

عند  هي مهمة يتطلّب إنجازها التقيّد بشروط مضبوطة إلاّ أنّ طريقة الإنجاز تبقى مجهولة"

أيّ إطار سيبلغ  الهدف المراد بلوغه، ويعرف في من يسعى لحلّ هذه المشكلة، إنّه يعرف

  .1"ذلك، ولكنّه قد لا يعرف الطّريقة الّتي تسمح ببلوغه من الوهلة الأولى

  :هي أنواعو  ،لّم تضعه أمام تحدّ يسعى لحلّه والتغلّب عليهفهي بمثابة اللّغز بالنّسبة للمتع

هذا النّوع يتمكّن المتعلّم من الوصول إلى حلّه بسهولة، فلا يفتح  :المشكلة البسيطة -

فالحل وحيد وغير قابل للتّأويل، ويمكن التحقق "المجال لتعدّد الحلول أو عدم التأكّد منها، 

 .2"منه

عكس المشكلة البسيطة، فهذه الأخيرة تحتمل أكثر من حلّ ممكن، : المشكلة المركّبة -

ناقصة غير دقيقة ومتناقضة، لا يمكن لأيّ إجراء أو تقنيّة ) ...(تكون المعلومات"حيث 

عدّة حلول ممكنة )...(حل يكون وحيدا غير قابل للتّأويل، بمعنى بلوغبتحليليّة أن تسمح 

 .3"تحدّد لها للحكم على ملاءمة الحلّ وقيمته

عمّا هناك من يسمّيها الوضعيّة المسألة، هذه الوضعيّة تختلف : الوضعيّة المشكلة -

ض صراع كان سائدا في المقاربات القديمة، حيث أنّ نص الوضعيّة ما هو إلاّ بداية لخو 

طرائق لإيجاد الحل، فهي عقبة يدّخر لحلّها المتعلّم استراتيجياته يحتاج توفير عدّة وسائل و 

 .الخاصّة لبناء تعلّماته
                                                                                                                                                                                     

  .تتجلّى في صياغة المشكل وطرح الفرضيات وتحديد المهام المرتبطة ا: توجيهيّة-
  62ص، الكفايات مقاربة نسقية: عبد الرّحمن التّومي. ومعالجة وانتقاء المعلومات المتوفّرة والعمليّات الملائمةتتجلّى في تنظيم : انتقائية -
  14، ص 2007طبعة جوان  ،الجزائر–دار السّعادة للطبّاعة والنّشر والتّوزيع ، الوضعيّات المشكلات في المقاربة بالكفاءات: محمّد الطاّهر وعلي1
  .المرجع نفسه2
  13ص ، سهنف3
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عضها البعض الوضعيّة المشكلة تتوفر على معطيات وسياق ومهمّة، تتضافر مع بف

لتدلّ المتعلّم على بعض المؤشّرات الّتي تعينه على الإمساك بطرف الخيط للوصول إلى 

  .الحلّ 

لقد أثبتت طريقة حلّ المشكلات نجاعة كبيرة في تحقيق نتائج تعلّميّة نظرا لكونها تحفّز 

عويل المتعلّم على الاعتماد على نفسه، وعدم الحصول على المعلومات من المدرّس أو التّ 

عليه للإشارة والتّلميح لحلّ مشكلة معينة، حيث تحتّم عليه القيام بمجموعة من العمليات 

  .العقلية ممّا ينشط العقل

، حيث يعتقد أنّه من أجل "جون ديوي"كطريقة في التّعليم إلى العالم "وترجع هذه الطريقة 

  :القيام بعمليّة التّفكير لابدّ من

  .والغموضالشّعور بالحيرة والارتباك  -

  .تحديد المشكلة الّتي تسبّب التّجريد أو الارتباك -

  .اختبار الفرضيّة تلو الفرضيّة عن طريق جمع البيانات من أجل التخلّص من الخبرة -

قبول النّتيجة الّتي تمّت برهنتها عن طريق الأدلّة، ورفض تلك الّتي يتمّ دعمها  -

  .1"بواسطة البرهنة و الأدلة

  .علّم للتّفكير، يجب تعريضه لمثل هذا النّوع من العقباتفللوصول إلى دفع المت

لدور إنّ العمل بهذه الطّريقة ضمن المقاربة بالكفاءات يندرج ضمن النّظرة الجديدة 

المتعلّم معتمدا كليّا على  هذه الوضعيات يكونففي داخل العملية التعليمية التعلمية،  المتعلّم

فهو الأسلوب "قادرا على الاعتماد على نفسه لحلّ مشاكل قد تواجهه،  ،ذاته، فاعلا، نشيطا

                                                           

  109ص ، بالأهداف والمقاربة بالكفاءات المقاربةالتّدريس عن طريق : محمّد بن يحيى زكرياّ، عيّاد مسعود1
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المعتمد للتعلّم الفعّال، إذ يتيح الفرصة للمتعلّم في بناء معارفه بالمفهوم الواسع بإدماج 

 .1"المعطيات والحلول الجديدة في مكتسباته السّابقة

" الإدماج* بيداغوجيا"تقوم :Situation de l’intégration: الوضعيّة الإدماجيّة. ب

كزافيي "في نهاية الثّمانينيات والّتي طوّرها  )Deketel(" دوكتيل"بشكل أساسي على أعمال 

لتطبّق )  BIEF(بعد ذلك، وأجرأها مكتب هندسة التّربية والتّكوين  )(x.roegiers"روجيرز

مستوى التّعليم الابتدائي  تدريجيّا في عدّة بلدان بأوربا وإفريقيا منذ التّسعينيات خصوصا على

  .2"والإعدادي

ولذلك نجد الجزائر هي الأخرى قد تبنّت هذه البيداغوجيا بكلّ مفاهيمها نظرا لأهميتها وعمق 

  . أبعادها، فالمعرّفون للكفاءات يردّدون في كلّ مرّة مصطلح الإدماج، ويركّزون عليه

مجموعة من الموارد لحلّ وضعيّة منهج الّذي يسمح بتجنيد ال:" Integrationفالإدماج  -

  .3"مركّبة دالّة، ممّا يسمح بتقويم كفاية المتعلّم

تميّزت هذه المقاربة عن غيرها بإقامة جسور تواصل بين معظم الموادّ، مّما يسمح 

للمتعلّم بربط أفكاره، وجعل ما تعلّمه في موادّ أخرى موارد يعتمد عليها ويوظّفها لحلّ 

 .الوضعيات المقترحة

تساهم كل مادّة بقسطها في تطوّر الطّفل وفي  ،تزول الحدود بين المواد العلمية"وبذلك  

  4".تكوين شخصيّة سليمة ومستقلّة وقادرة على التّكوين الذّاتي في معترك الحياة
                                                           

ديسـمبر ، مطبعة الدّيوان الوطني للتعليم والتّكـوين عـن بعـد ،مناهج السنة الثانية من التّعليم الابتدائي: اللجنة الوطنيّة للمناهج ،ساسيمديرية التعليم الأ1
  3ص، 2003

 .مجموعة من الوسائل المستعملة لتحقيـق الترّبيـة، أو هـي طـرق التـّدريس أو الأسـلوب أو النّظـام الـّذي يتبـع في تكـوين الفـردpédagogie:البيداغوجيا*
  11ص، المعجم الترّبوي: فريدة شنان، مصطفى هجرسي

  1ص، بيداغوجيا الإدماجدليل التّقويم: لطيفة العبيد2
 ،المركز الوطني للتّجديد الترّبوي والتّجريب،دليل بيداغوجيا الإدماج): المملكة المغربية(والبحث العلمي  الأطروزارة الترّبية الوطنيّة والتعليم العالي وتكوين 3

  570ص، الرّباط –حسان  ،شارع مولاي اسماعيل
Intégration : Démarche qui permet de mobiliser plusieurs ressources pour résoudre une situation 

complexe  de la vie  quotidienne. Ce procédé permet de voir un élève est  compétent. 
، ةنسانية والاجتماعيمجلّة العلوم الإ، مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح الترّبوي الجديد في الجزائر: حديدان صبرينة، معدن شريفة4

  202ص، 2011جوان  ،4العدد،ملتقى التّكوين بالكفايات في الترّبية: عدد خاص
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أي أنّ المتعلّم يجد نفسه أمام وضعيّة تحتّم عليه العودة إلى مكتسبات سابقة لانتقاء 

تساعده في حلّ المشكل الّذي يواجهه، فيدرك بذلك أنّ التعلّمات غير  المناسب منها، حتّى

  .منفصلة أو مجزّأة عن بعضها، بل يملك كلّ واحد منها ما يكفيه ليكون مكمّلا للآخر

 يتمّ اعتماد الوضعيّة الإدماجيّة من قبل المعلّم بعد فترة من التعلّمات يسمح فيها للمتعلّم

الّتي تساعده على حلّ هذه الوضعيّة ) ...(راتاوالمهبتحصيل مجموعة من المعارف 

  .1"وضعية مركّبة مهيّأة لتستغلّ عند نهاية مقطع من التعلّمات"الإدماجيّة، الّتي تعتبر 

  : إذا، الوضعيّة الإدماجيّة هي

  .وضعيّة مركّبة -

  .تلغي الحواجز بين المواد -

  .تسمح للمتعلّم بإدماج مكتسباته -

  .أنّها تخضع لشبكة تقويم لمنتوجات التّلاميذ أو تصرّفاتهمقابلة للتّقويم حيث  -

لا يجدر بالمدرّس أن يكتفي لتقويم كفاية معيّنة بوضعيّة إدماجيّة واحدة، بل عليه أن 

فما المقصود . يصوغ وضعيات منتمية إلى ما يعرف بفئة الوضعيّات أو الوضعيّات المتكافئة

  بها؟

يقصد بها مجموعة من الوضعيات المنتمية : Situation du famille:فئة الوضعيات. ت

لنفس الكفاءة المستهدفة، فإذا كان المعلّم يهدف لكتابة نصّ وصفي مثلا، فيختار وضعيّات 

فالوضعيات : "مختلفة في صياغتها وموضوعها، لكنّها تؤدّي كلّها إلى إنتاج نصّ وصفي

كن اعتبار المتعلّم متمكّنا إلا إذا المتكافئة تقبل أن تعوّض بعضها البعض، وبالتّالي لا يم

  .2"استطاع حلّ أيّة وضعيّة تنتمي لنفس فئة الوضعيّات الّتي تعلّمها ودرسها
  

                                                           

  17ص ،دليل المقاربة بالكفاءات: لطيفة العبيد1
  18ص، دليل التّقويم، بيداغوجيا الإدماج: لطيفة العبيد2
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بعد العمل بمبادئ  2003ج لّ من المعلّم والمتعلّم في مناهلقد اختلفت النّظرة إلى دور ك

لكل واحد منهما مهام المقاربة بالكفاءات، والتفتّح على النظريات التي تدعمها، حيث أصبح 

  .جديدة تختلف عن تلك التي كان يقوم بها سابقا

لم يعد مالك المعرفة الّذي يلقي على المتعلّمين المعارف، ويطالبهم : دور المعلّم .4.1.2

بحفظها عن ظهر قلب، ويقيّم مجهوده وكفاءته بالنّظر إلى نتائج اختبارات المتعلّمين، بل 

ة الاستنتاجيّة في التّدريس، فعليه أن يكون منظّما بالتخلّي عن الطّريق"أصبح مطالبا 

والتّعاون، ومسهّلا لهم  ا إيّاهم على الملاحظة والتّشاورللوضعيّات منشّطا للتّلاميذ، حاثّ 

عمليّة البحث والتّلقّي في المصادر المختلفة للمعرفة، وبقدر ما يكون بحاجة إلى الوسائل 

 .1"وضعيّات التعلّم الّذي يواجه فيها المتعلّم مشكلاتالتّعليميّة، ستكون حاجته إلى ابتكار 
  

من خلال التّخطيط  ،إذ لم يعد يحتلّ الصّدارة وحده، فهو يسيّر العملية التّعليميّة التعلّمية

الجيّد لسير الدّرس، وانتقاء الوضعيّات المناسبة، والذّكاء في تفويج التّلاميذ حسب فروقاتهم 

اتهم ومعالجة كلّ واحد منهم حسب نقاط القصور الّتي ءالمناسب لكفالفرديّة، والتّقويم ا

يعانيها، كما يجب عليه أن يعتمد على التّكوين الذّاتي لمعرفة متطلّبات التّدريس وفق المقاربة 

بالكفاءات، ونظرتها للخطأ، إذ لم يعد ينظر إلى المخطئ على أنّه مجرم يجب عزله، 

تعتبر عمليّة التعلم عمليّة تدريجيّة تحاول إلغاء الأخطاء "إذ  ،ةومعاقبته والتّعامل معه بدونيّ 

فالأخطاء ضروريّة للتعلّم ) ...(عن طريق إعادة التّفكير في الأسباب الّتي أدّت إلى قيامها

  .2"والخطأ يؤدّي بالتّلاميذ إلى تعديل قاعدتهم المعرفيّة) ...(القائم على الفهم

                                                           

، مجلـّة العلـوم الانسـانية والاجتماعيـّة، الجديـد في الجزائـرمـدخل إلى تطبيـق المقاربـة بالكفـاءات في ظـل الإصـلاح الترّبـوي : حديدان صبرينة، معدن شريفة1
  204ص

  204-202ص،1986 ،1ط -بيروت - المؤسّسة الجامعيّة للدّراسات والنّشر والتّوزيع ،التّطوّر المعرفي عند جان بياجيه: موريس شربل2
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النّظرة على القيام بعمليّات عقلية تساعده على التعلم فكل فخطأ المتعلّم دليل وفق هذه 

ابقة، وبالتّالي محاولة خاطئة يقوم بها تعتبر خبرة يكتسبها تدفعه إلى تصحيح مكتسباته السّ 

  .دا للتعلّميعتبر الخطأ مرش

من خلال ما سبق عرضه يظهر أن المتعلّم قد أصبح محور العمليّة : دور المتعلّم .5.1.2

  :1علّميّة، وعنصرا نشطا فيها فهوالتعليميّة الت

 .مسؤول عن الّتقدّم الّذي يحرزه −

  .يبادر ويساهم في تحديد المسار التعلّمي −

  .يمارس ويقوم بمحاولات يقنع بها أنداده، ويدافع عنها في جوّ تعاوني −

  .يثمّن تجربته السّابقة، ويعمل على توسيع آفاقها −

ويكون بذلك قد خرج من دائرة الخمول والتّلقّي والسّلبيّة والحفظ والعزلة، وأصبح مبادرا،  

ا لبناء شخصيته ومعارفه، مميّزا بين الخطأ فعّالا، إيجابيّا، مستقلاّ، ساعيمشاركا، نشطا، 

  .والصّواب، مبشّرا بمتعلّم متحمّل للمسؤوليّة

لم يكن إلاّ لغرض أساسي وهو تحقيق  التّعليمبة لمثل هذه المبادئ في إنّ اعتماد المقار 

يدة المدى، الكفاءات المسطّرة في المناهج التعليميّة، سواء أكانت كفاءات قصيرة المدى أو بع

  ة الّتي يسعى المنهاج لتحقيقها؟ءفما هي مستويات الكفا

يسطّرواضعو المناهجالكفاءات في سنة دراسيّة حسب شموليتها :مستويات الكفاءات .6.1.2

  :تكون على التدرّج الآتي حيث

مجموعة من الصّفات أو المواصفات الّتي " ملمح"المقصود بمصطلح : تخرجملمح ال  . أ

نتأكّد من وجودها في المنتوج المنتظر من المتعلّم سواء عند نهاية سنة أو سلك 

  .2")...(مدرسي

                                                           

  4ص، مناهج السنة الثاّنية من التعليم الابتدائي: اللجنة الوطنية للمناهج ،مديرية التعليم الابتدائي1
  .22ص، دليل المقاربة بالكفاءات: لطيفة العبيد2
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قابلة للقياس أي أنّه نتيجة يعمل لتحقيقها مدّة سنة أو أكثر في مادّة من المواد، وتكون 

مع  المتعلمالواجب توفّرها في  لمهارات اللغوية، ويبيّن الشّروطوالتّقويم، حيث يشمل كلّ ا

  .دراسية سنةكل نهاية 

تتعلّق بمفهوم إدماجي يشمل عدّة "تكون أقل عموميّة وشمولا حيث : الكفاءة الختاميّة  . ب

  .1"مجالات مفاهيميّة مقرّرة، سنة دراسية

وأكثر دقة مثل تحديد نوع  وحصرا من ملمح التخرج خاص بكل مادة،وهو أكثر تحديدا 

  .أنماط النّص التي يجب أن يركّز عليها 

تتعلّق بمجال مفاهيمي وهو ما يعرف  "هي تلك الكفاءات الّتي : الكفاءة المرحليّة  . ت

، وفي الغالب لا نجد لها ذكرا في كل 2"بالمحور، ويضم مجموعة من الوحدات المفاهيميّة

  ".2003"المواد في المنهاج السّابق

تتعلّق بموضوع محدّد أو بدرس، "يقصد بها تلك الكفاءات الّتي : الكفاءة القاعديّة  . ث

  .3"وتشكّل عدّة كفاءات قاعديّة كفاءة مرحليّة

  .يمكن تحقيق مثل هذه الكفاءات في نهاية درس قد يستغرق حصّة أو حصّتين أو أكثر :أي 

ات على بيداغوجيات مختلفة، وطرائق نشطة، ونظرة جديدة ءبالكفام المقاربة إنّ قيا

لأدوار المعلّم والمتعلّم كان له مرجعياته النظريّة الّتي استمدّها من النظريّة البنائية لزعيمها 

  ". بياجيه"
  

                                                           

يومي ،الملتقى الإعلامي لمديري الإكماليات حول منهاج السّنة الثاّلثة متوسط لمادّة الاجتماعيات، مفهوم الكفاءة ومنهجية تقويمها: كمال مغشيش1
  3ص، 2005نوفمبر  13-14

  3ص، المرجع نفسه2
  .نفسه3
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قامت المقاربة بالكفاءات على نظرة انتقاديّة لما كان معمولا :النظرية البنائية لبياجيه .2.2

في المقاربة بالأهداف مفادها السلبية في التعلم وطرائقه، وعدم فاعلية المتعلّم، وقد به سابقا 

تدين سيكولوجيته الطرق التقليدية عندما تبغي هذه الطرق نقل "على ذلك حيث " بياجيه"أكّد 

فالمفاهيم لا تدرك بالاستماع السّلبي، ) ...(المعلومات من معلّم نشيط إلى تلميذ مستمع سلبي

  .1"إنها تبنى بالفعل والعملبل 

ومن هنا ظهرت نظرة جديدة للتعلم قائمة أساسا على البناء واعتماد المتعلّم على قدراته 

  .العقلية، والأخذ بعين الاعتبار الجانب النفسي  والبيئة الاجتماعيّة

  :لها فيما يلييصتفو : "بياجيه"المبادئ المستقاة من نظرية  .1.2.2

تغيّر مستمرّ في السّلوك الّذي يرتبط من ناحية "التعلم على أنّه بياجيه "يعرّف : التعلّم  . أ

بالمواقف المتغيّرة الّتي يكون فيها الفرد، ويرتبط من ناحية ثانية بمحاولات الفرد المستمرة في 

  .2"الاستجابة لها بنجاح

أي أن أهمية بناء عملية التعلم يكون باختيار وضعيات متنوعة يوضع فيها الفرد،  

  .إلى القيام بمحاولات للتكيّف معها حتّى يكوّن تعلّماته ذاتيا تدفعه

على فكرة المشكلات التي يجب على المعلّم اختيارها بحرص لأنّها القادرة " بياجيه"يؤكّد 

أنّه قام بحلّ نوع من ) ...(فإذا كان الطّفل قد تعلّم شيئا فمعنى هذا"على تعزيز فكرة الصّراع 

الطفل في تعلم شيء، فمعنى هذا أنّه لم يعرف معرفة كافية كيف يخبر الصّراع، وإذا فشل 

، ففكرة الصّراع تحفّز المتعلّم على الخروج من المشكلة، وتجعله يجنّد كلّ ما 3"عملية الصراع

  .أمكنه لإيجاد الحل المناسب

                                                           

  198ص، التطوّر المعرفي عند جان بياجيه: موريس شربل1
  180ص، التّدريس عن طريق المقاربة بالأهداف و المقاربة بالكفاءات:كريا، عياد مسعودز محمد بن يحيى 2
  337ص، 1983 ، أكتوبرالمعرفةعالم ، ترجمة علي حسن حجاج، نظريات التعلم دراسة مقارنة: مصطفى ناصف3
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هناك أربع مراحل رئيسية من مراحل التطوّر المعرفي " بياجيه"حسب : مستويات المعرفة  . ب

  :1عند الأطفال

 . سنة إلى عامين 0المرحلة الحسية الحركية من  -

 .من عامين إلى سبع سنوات: المرحلة ما قبل الإجرائية -

 .من سبع إلى اثني عشرة سنة: المرحلة الإجرائية العينية المحسوسة -

 .تبدأ من سن الثالثة عشر: المرحلة الصّورية -

المناهج العودة إلى مثل هذا التقسيم حتّى حيث يتوجّب على المهتمّين بالتّربية وواضعي 

وفي الفصل  ،يتمكّنوا من تحديد اختيار المعارف المناسبة لكل مرحلة ووسائلها وطرائقها

 .الموالي تفصيل لذلك

إنّ الاتّصال مع البيئة يوفّر لنا تلك المعارف الطبيعيّة اللاّزمة الّتي : الذّكاء و البيئة  . ت

ذاكرته واعتبارها خبرة سابقة، واستخدام الذكاء يضمن يجب على المتعلّم حفظها في 

بياجيه أنّه على الرّغم "استمرارية التّفاعل بين الفرد والبيئة إمكانية تطوير تفكيره،  ويضيف 

فالاتصال مع العالم بمفرده لا  ،ئته يعتبر مصدرا للمعرفة الجديدةأنّ التفاعل بين الفرد وبي"

، لخبرةالفرد يساعده على الاستفادة من هذه اذكاء  إلاّ إذا كان يعتبر كافيا للتطوّر المعرفي،

  .2"فنضج الجهاز العصبي مهم لأنّه يساعد الطّفل على زيادة استفادته من الخبرة الطبيعيّة

هذا العمل من أهمّ العوامل المؤثرة في التّطور المعرفي حيث " بياجيه"يعتبر : التّوازن  . ث

الّذي "، هذا التّوازن يها الطّفل ونمو القدرات العقليةالتي يعيش فيعتمد على البيئة الطبيعية 

يتعلّق بعمليات الضّبط الذّاتي وعمليات تنظيم لتفاعلات الفرد المحدّدة مع البيئة بالإضافة 

للخبرة الطبيعيّة والاجتماعيّة والتطوّر الجسمي، كما أنّ التّوازن يساعد على التطوّر المعرفي 

  .يصحّح نفسه ذاتيّاعلّم أن يعرف الصّواب من الخطأ و فهو  يسمح للمت، 3"بطريقة منظّمة
  

                                                           

28ص ،المرجع نفسه 1
 

  256ص،التطوّر المعرفي عند جان بياجيه: موريس شربل 2
  256ص، 2005، 1، طدار الفكر ناشرون وموزّعون، التعليم والتعلم نظريات: يوسف محمود قطاّمي3
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تقدّم للتلاميذ مفاهيما "ضدّ كلّ طريقة تقليديّة للتعليم " بياجيه"ثار : الطّرائق النّشطة  . ج

، ولذلك كانت 1"مهيّأة سلفا، فهي تتوخّى بناء المفاهيم استنادا إلى طرق تكوينية في الذّهن

الّتي تستدعي التفكير وتضمن الصّراع  ،الّتي يدعو لها هي حلّ المشكلاتأهمّ الطرائق 

لى التعلّم التعاوني، وعمل المتعلّمين إمما يحتم على المتعلّم البحث والتحليل إضافة  ،داخلها

ويجعل من اكتساب المعرفة عمليّة  ،داخل فريق لأنّ ذلك يربط المتعلّم بمحيطه الاجتماعي

أقرانه، حيث يتعدّى العمل التعاوني اكتساب المعرفة إلى اكتساب قيم  طبيعية يشاركه فيها

  .هم في بناء شخصيتهاوعادات وسلوكات تس

يوصي هذا المنهاج باعتماد " :على هذه الطّرائق حيث ورد فيه 2003وقد اعتمد منهاج 

الطّرائق النّشطة الّتي تتمحور حول المتعلّم، وتتيح له القيام بالدّور الأساسي داخل القسم، لما 

لهذه الطّرائق من قدرة على إثارة اهتمام المتعلّم العفوي ودفعه إلى الممارسة والإنجاز، وهذا 

ن تحمل المتعلم على الممارسة الفعلية، المنهاج يتبنى بيداغوجيا المشروع الّتي من شأنها أ

  .2"وعلى الاندماج النفسي الاجتماعي فضلا عن بناء كفاءات جديدة

إنّ تبني المناهج هذه الطرائق يدل على تطبيق النظرية البنائية بمبادئها في محاولة 

  .للابتعاد عن الطرائق التقليدية وبناء جميع جوانب شخصيّة المتعلّم

إنّ بناء التعلمات وفق بيداغوجيا الكفاءات والالتزام بكلّ مبادئها يحتّم :تقويم الكفاءة  . ح

علينا تقويم الكفاءات المراد الوصول إليها في نهاية المطاف، ويبدو أن التقويم المنضوي 

يتوسّل فيه بوضعيات تحويل واستثمار تستوجب من المتعلّم إنتاجا يمتاز بالجدّة أو "تحتها 

وغير معتادة، وتتحدد هذه الوضعيات بواسطة الكفاءات أو الكفاءات  بإنجاز مهمّة مركّبة

الّتي يراد التّأكّد من التحكّم فيها، تلك الكفاءات التي بدورها تحدّد حسب الملمح المرغوب 

  .3"فيه

                                                           

  194ص ،التطوّر المعرفي عند جان بياجيه: موريس شربل 1
41ص ، مناهج السنة الثاّنية من التعليم الابتدائي. : اللجنة الوطنية للمناهج.  مديرية التعليم الابتدائي 2

 
  37ص ،دليل المقاربة بالكفاءات: ةلطيفة العبيد3
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والمقصود من هذا الكلام أنّ عملية تقويم الكفاءة تكون مستمرّة ومتواصلة طيلة عملية 

و تنفصل عن بعضها حيث يحضّر المعلّم وضعيات مركّبة تتلاءم مع ولا تنقطع أ ،التعلّم

مع الأخذ بعين الاعتبار الكفاءات ) تشخيصي، تكويني، تحصيلي(أنواع التّقويم المختلفة 

  .المسطّر الوصول إليها في كلّ مرّة

لتقويم الكفاءات تتمثّل في حلّ المشكلات،  يحدّد الباحثون أدوات: أدوات التقويم �

فالتقويم لا يقتصر على التّحصيل، بل ينصب في طريقة التّلميذ في العمل ( الملاحظة،

، المشروع، الاختبارات التحريرية أو )ومنهجيته في أدائه للنّشاط وأسلوب توصّله للنتائج

  .1الإنتاجيّة

  :ها في التّقويم كالآتيمراعات أهم الشّروط الواجبويمكن أن نستخلص 

  .اختيار وضعيات دالة -

تخصيص الوقت المناسب للتلاميذ لإنجاز الأعمال المطلوبة بحيث تتوافق مع  -

يمكن منح ثلاثين دقيقة لينجز التّلميذ عمله في السّنة الثاّنية "إمكانية تركيزهم حيث 

ق المجحف أو الإخفاابتدائي، واختبار التّلميذ في ثلاث فرص على الأقل بهدف تجنّب 

،إذا تمكّن التّلميذ في فرصتين من الفرص الثّلاث المعروضة عليه النّجاح غير المستحق

  .2"عدّ متحكّما في الكفاءة القاعديّة المستهدفة من التّقييم
  

  المناهج المعادة كتابتها .3

تعتبر فكرة إصلاح المدرسة الجزائرية فكرة دينامية تستمدّ روحها من الهدف الأسمى 

لتنظيم وضبط وترقية المجال التّربوي الجزائري، فبعد الإصلاحات الجذرية الّتي شهدتها 

، بعدما تمّت 2016/2017، شرع في نوع آخر عند الدّخول المدرسي2003المناهج سنة 
                                                           

يـومي  ،الملتقى الإعلامـي لمـديري الإكماليـات حـول منهـاج السّـنة الثاّلثـة متوسـط لمـادّة الاجتماعيـات،مفهـوم الكفـاءة ومنهجيـة تقويمهـا:كمال مغشـيش   1
  8ص، 2005نوفمبر  13-14

  41ص  ،مناهج السّنة الثاّنية من التعليم الابتدائي: مديرية التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناهج 2
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حيث تستجيب العمليات المبرمجة "ضبط نقاط القصور فيها ، و 2003متابعة سير مناهج 

، الرّامي 2015/2019لأهداف المخطّط القطاعي للتّنمية  2017/ 2016للدّخول المدرسي 

إلى إدخال تحسينات، في إطار التكفّل بالتّوصيات المنبثقة عن المشاورات مع الجماعة 

يّة حول التّقييم المرحلي لإصلاح المدرسة التربوية والشّركاء الاجتماعيين، في النّدوة الوطن

، فبعد الدّراسات المعّمقة للمناهج السّابقة لوحظ أنّها تفتقر إلى 1"2015المنظّمة في جويلية 

مرجعيّات أساسية في بناء المناهج  كما أنّها لم تحقق الأهداف المنشودة وراء تطبيق تلك 

لوصول إلى ملامح التخرّج المسطّرة بالنّسب الاختيارات المنهجية وبالتّالي لم تتمكّن من ا

  .المتوقّعة

، والمرجعيّة العامّة *وضعت المناهج السّابقة في غياب القانون التّوجيهي للتربية 

، والدّليل 2009المعدّلة حسب القانون التّوجيهي الصّادر في مارس ** مناهجلل

  .2009الصّادر في مارس لإعداد المناهج مكيّفة مع القانون التوجيهي *** المنهجي

  :2وقد انعكس غياب الوثائق المرجعيّة كالآتي

  .صمّمت البرامج الحالية سنة بعد سنة وفي غياب إطار مرجعي -

                                                           

  6ص، 2016ي ما،مكتب النّشر،  المديرية الفرعيّة للتّوثيق الترّبوي ،586العدد  ،النّشرة الرّسمية: مديرية تطوير المواد البيداغوجية والتعليمية 1
يتميّز بكونه مواكبا للتطوّرات السياسية الاقتصاديةّ الجزائريةّ، إضافة إلى اهتمامه بمجال الترّبية حصريا، وبالتّعليم الابتدائي " القانون التّوجيهي للتّربية*

ح لتنشئة مواطن لصّحيوالمتوسّط والثانوي، كما أنه يفصّل في حقوق وواجبات التّلاميذ والمدرسين والمديرين، ويركّز على مهام المدرسة كوا تجسّد المكان ا
  45ص، 2008يفيفر  ،)عدد خاص(2008جانفي 23المؤرخّ في 04-08القانون التّوجيهي للتربية الوطنية رقم : وزارة التربية الوطنية". جزائري صالح

نهجيّة لتأطير عمليّة إعداد ضرورة إنجاز وثيقة توجيهيّة م2002أدركت اللّجنة الوطنيّة للمناهجمنذ تنصيبها في نوفمبر "المرجعيّة العامّة للمناهج**
، وكذا توصيات اللّجنة الوطنيّة لإصلاح 2002أفريل 30مناهج جديدة تتحلّى بروح مبادئ الإصلاح الّتي حدّدا قرارات مجلس الوزراء بتاريخ 

عليها،وهي وثيقة تذكّر بمقاصد الإصلاح المرتبطة بغايات المنظومة الترّبويةّ التي نصّبها فخامة رئيس الجمهورية وهي تعنى المرجعيّة العامّة بالمبادئ الّتي تبنى 
المؤرخّ  04-08المرجعيّة العامّة للمناهج معدّلة وفق القانون التّوجيهي للترّبية رقم : اللّجنة الوطنيّة للمناهج". المدرسة الجزائريةّ، وتحدّد المرجعيات والمبادئ

  2ص، 2008يناير 23في 
يبينّ المبادئ  الواجب احترامها عند بناء منهاج معينّ  " 2009مكيّفة مع القانون التّوجيهي الصّادر في مارس  لمناهجالدّليل المنهجي لإعداد ا***

، ويفصّل مصطلحات المقاربة المعتمدة، ويقدّم )على المستوى القيمي، الابستيمولوجي، المنهجي(كما يتّحد مع غيره من الوثائق الرّسمية في مهام المدرسة 
  20-19ص، 2009 ،الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: اللجنة الوطنيّة للمناهج"ول كيفيّة تطبيقها حتىّ الوصول إلى الأهداف المسطّرة شرحا ح

  2015أفريل ، مناهج الجيل الثاّني من التصميم إلى التّنفيذ: عبد االله لوصيف 2
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 .ت بالتّغيير البيداغوجي المنتظر من تبنّي المقاربة بالكفاءاتؤ لم ي -

 .نقص في التنّسيق بين الأطوار المراحل -

 . وضعت حيّز التنّفيذ بكيفية مستعجلة -

 .غياب البعد المنهجي -

  .عدم توحيد النّمطيّة في تقديم المناهج وتناول المواد -

  كتابتها ةمصطلحات المناهج المعاد .1.3

وقبل الخوض في  ،معهإنّ السّعي لتطوير المناهج يحتّم توظيف مصطلحات تتناسب 

  :1الآتيجديد المناهج الجزائريّة ، يمكن أن نلخّص أهمّ ما جاء في الجدول 
  يبيّن مصطلحات المناهج المعادة كتابتها 1-1جدول رقم

  مفهومه  المصطلح

  ملمح التخرّج

للميزات ) منتوج التّكوين(هو التّرجمة المفصّلة في شكل كفاءة شاملة 
النوعيّة التي حدّدها القانون التّوجيهي كصفات وخاصيات كلّفت المدرسة 

المحدّدة للمدرسة بمهمّة تنصيبها لدى جزائري الغد، إنّها تترجم الغايات 
  .الجزائريّة

ملمح التخرّج من 
  المرحلة

تتكوّن من مجموع الكفاءات الشّاملة للمواد، ونستخلص الكفاءات الشّاملة 
  .بعد تحديد ملمح التخرّج

  الكفاءة الشّاملة

هدف نسعى إلى تحقيقه في نهاية فترة دراسية محدّدة وفق نظام المسار 
شاملة في نهاية المرحلة، وكفاءة شاملة في نهاية الدّراسي، لذا نجد كفاءة 

كلّ طور ، وكفاءة شاملة في نهاية كلّ سنة، وهي تتجزّأ في انسجام و 
  .تكامل إلى كفاءة شاملة لكلّ مادّة، وتترجم ملمح التخرّج بصفة مكثفّة 

  الكفاءة الختاميّة
يغة التصرّف كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المهيكلة للمادّة، وتعبّر بص

في المواد، حسن استعمالها وإدماجها وتحويلها عمّا هو منتظر من ) التحكّم(
  .التّلميذ في نهاية فترة دراسيّة لميدان من الميادين المهيكلة للمادّة

جزء مهيكل ومنظّم للمادّة قصد التعلّم، وعدد الميادين في المادة يحدّد عدد   الميدان

                                                           

  ومابعدها8ص، 2015مارس ، م الابتدائيول من التعليالأّ  مشروع منهج الطّور:  اللجنة الوطنية للمناهج1
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درجها في ملمح التخرّج، ويضمن هذا الإجراء الكفاءات الختامية الّتي ن
  .التكفّل الكلّي بمعارف المادّة في ملامح التخرّج

  الموارد
تتكوّن من معارف المادّة والكفاءات العرضيّة والقيم وتشمل المهارات 

  .والسّلوكات الضرورية لبناء الكفاءات

  مركّبات الكفاءة

تصبح عملية أكثر في عملية تهدف إلى تفصيل الكفاءة المحدّدة حتّى 
التعلّم، وبصفة عامة فإنّ هذه المركّبات تركّز على التحكّم في المضامين 
المعرفية واستعمالاتها لأنّها تحلّ وضعيات مشكلة تساهم في تنمية القيم 
والكفاءات العرضية المناسبة لهذه الكفاءة، بصفة عامة توجد ثلاث مركّبات 

  :للكفاءة الختاميّة
خاصة بالجانب المعرفي، ومركّبة خاصة بالجانب المهاري ومركّبة  مركّبة

  .خاصّة بالقيم والسّلوكات
التحكّم في الموارد، تجنيد الموارد (كلّ مركّبة من مركّبات الكفاءة الختامية "

  1".يجب أن تكون محلّ تعلّم مسبق) والقيم والكفاءات العرضية واستخدامها

  المقطع التعلمي
ومترابطة من الوضعيات والأنشطة والمهمات، يتميز بوجود  مجموعة مرتبة

علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة، وتعتمد المقاطع التعلّمية سيرورة 
  2واحدة

الوضعيّة المشكلة 
الوضعية ( الانطلاقية 

  الأم

طرح في بداية المقطع التعلّمي وتكون شاملة للموارد التعليمية تُ هي وضعية 
خلال المقطع التعلّمي، ومن سماتها أنّها مركّبة، وتعمل على المستهدفة 

تحفيز المتعلّمين لإرساء الموارد التعليميّة الضّرورية، وتجنيدها بشكل مدمج 
  .من أجل حلّها،وحوصلة التّعلّمات المتعلّقة بها عند نهاية المقطع
الخاصّة لكلّ تنبثق منها وضعيّات جزئية تستهدف إرساء الموارد التّعليميّة 

مادّة خلال المقطع، كما تعتبر هذه الوضعيّة نموذجا تبنى على نهجها 
  .الوضعيّة الإدماجيّة للتقّويم في نهاية المقطع

  :مخطّط التعلّم السّنوي 
هو مخطّط عام لبرنامج دراسي، ضمن مشروع تربوي، يفضي إلى تحقيق 

طلاقا من الكفاءات الكفاءة الشّاملة لمستوى من المستويات التعلمية ان
  3.الختاميّة للميادين، ويبنى على مجموعة من المقاطع التعلمية المكتاملة

                                                           

  18ص، 2016، الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناهج التعليم الابتدائي: اللجنة الوطنية للمناهج 1
، 2016مطابق لمنهاج )دليل كتاب السّنة الثاّنية من التعليم الابتدائي لمواد اللغة العربية، التربية الإسلاميّة، الترّبية المدنيّة: مديرية التعليم الأساسي 2

  28ص
  5ص، 2016، الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناهج التعليم الابتدائي: اللجنة الوطنية للمناهج 3
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هي جملة منظّمة لموارد ذات طابع معرفي و منهجي ، والّتي تستخدم 
لتحقيق الكفاءات الّتي يستهدفها المنهاج في إطار مقاربة نسقيّة ، وبعد 

للمادّة ثمّ الكفاءات الختاميّة لكلّ تحديد ملامح التخرّج و الكفاءات الشّاملة 
الميادين المهيكلة للمادّة ، فإنّ غاية مصفوفة الموارد هي التحديد الشّامل 
للموارد الضّرورية لبناء هذه الكفاءات ، وتتكوّن هذه المواد من معارف 
المادّة و الكفاءات العرضيّة و القيم  وتشمل المهارات و السّلوكات 

  كفاءاتالضرورية لبناء ال
    

  

شاع عن هذه المناهج عند بداية صدورها تسمية : مناهج الجيل الثاّنيتسمية  . 1.1.3
، وقد أثارت ضجّة كبيرة في الوسط التّربوي، فمنهم من انتقدها ومنهم من "الجيل الثاّني"

  .حاول تكييفها مع مفاهيم سابقة، ومنهم من تبنّاها متجاوزا التّسمية إلى المضمون
  كلمة الجيلمعنى  �
الصنف من النّاس، يقال جيل من التّرك، وجيل من "على ذلك * يطلق الجيل: لغة -

العرب، ويطلق الجيل توسّعا على عمر الإنسان، وعلى مائة سنة، وعلى أهل الزّمان 
  .1"الواحد

أي أنّ كلمة الجيل تطلق على مجموعة من نفس الصّنف أو الأصل، وتشير إلى مرور مائة 
  .على جماعة من الناس عاشوا مع بعضهم في نفس الفترة الزّمنيّة الواحدةسنة، وتقال 

لكن هناك من يختلف في تحديد الفترة الزمنية التي تمر حتّى نطلق على الذين عاشوا 
ثلث القرن يتعايش فيه :الجيل"مثل معجم الوسيط الّذي حدّدها فقال  ،فيها أنّهم من جيل واحد

  .2"النّاس
، ديمغرافية ،تاريخية، جغرافية: يل من وجهات نظر مختلفةلجيعرّف ا: اصطلاحا -

  .سوسيولوجيّة

                                                           
  )ج ي ل( ،1محيط المحيط، مكتبة لبنان م: انيبطرس البست1
  .)ج ي ل( ،2002، 4، طمكتبة الشروق الدّولية.المعجم الوسيط: مجمع اللغة العربية2

*Génération, nom féminin: Espace de temps qui sépare chacun des degrés de filiation: il ya environ 
trois générations par siècles. 
Ensemble des personnes vivant dans le même temps et étant à peu prés du même âge: les gens de ma 
génération. Larousse,Le dictionnaire des collèges imprimerie berger – levraut, Nancy – juin 1977. 
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يفيد مجموع " ولعلّ التعريف الأقرب لمجالنا هذا هو التعريف السوسيولوجي، فالجيل

إلاّ أنّ المعيار الأساسي للجيل هنا يكمن في ، الأشخاص الّذين لهم تقريبا نفس العمر

  .1"الّتي يكوّنون من خلالها نظرة موحّدة عن العالمالتّجارب التّاريخيّة المشتركة 

، "هو ثلث القرن"الجيل "تعتبر تسمية المناهج الجديدة بالجيل الثاني غير دقيقة، فإذا اعتبرنا 

فأي فترة تعنى بها هذا الإصلاحات؟ فالمقاربة بالكفاءات في الجزائر لم يمر عليها ثلاثون 

نّ المقصود المقاربة بالأهداف التي شرع في تنفيذها في سنة منذ تطبيقها فعليا، ولا أعتقد أ

، حيث أنّ جميع المبادئ والنظريات المعتمدة قد تغيّرت، أضف إلى ذلك أنّ متعلّم 1990

" محمّد الطّاهر وعلي"قاربة بالأهداف، وقد علّقالمقاربة بالكفاءات يختلف تماما عن متعلّم الم

، وعضو سابق في اللّجنة المتخصّصة لإعداد مناهج أستاذ مكوّن ومؤلّف في علوم التّربية

إنّ المتعارف عليه من النّاحية الأكاديمية أنّ الانتقال من جيل إلى آخر "اللغة العربية بقوله 

في إعداد المناهج يتطلّب ظهور تيّار جديد في علم النّفس، يقدّم تفسيرا آخر لعمليّة التعلم، 

البنائي الاجتماعي الّذي هو عماد المقاربة ع الاتّجاه البنائي و تبايغاير التّفسير الّذي يقدّمه أ

أمّا إذا كانت الحجة هي الاستناد إلى البنائية الاجتماعيّة ) ...(بالكفاءات إلى حدّ السّاعة

البنائي الاتجاهين المتكاملين البنائي و  بتجاوز البنائية، فهذا يحتاج إلى العودة إلى أصحاب

  .2"الاجتماعي

لهذه التّسمية، حيث  المتصفّح لمشروع المناهج أو الوثائق المرافقة لا يجد تداولا كبيراإنّ 

، بينما نجد "مناهج المرحلة الابتدائية "أو " 2016منهاج أو منهج "نجد استعمال كلمة 

دلّة في دليل كتاب السّنة  الثانية من التعليم الابتدائي، وبعض الأ" تسمية الجيل الثاني"

المدرسي   في الدّورات التكوينية الأولى عند بداية التّحضير للدّخول الأخرى و 

2016/2017.  

                                                           

  486ص ،المنهل الترّبوي: عبد الكريم غريب 1
 س22:00 ،2016-12- 13، منتديات بوابة الونشريس ،الثاّني في قطاع التربية الجزائري رأي حول مناهج الجيل2
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ة استعمال تسمية ر إلاّ أنّه تمّ التّراجع عن هذه التسمية، وقد نبه المكوّنون إلى ضرو 

نظرا لكونها جاءت لتصحح أخطاء المناهج السّابقة تحت إطار " كتابتها المناهج المعادة"

  .تهامرجعي غاب عن سابق

بجديده فيما  2016/2017تميّزالدّخول المدرسي  :جديد المناهج المعادة كتابتها .2.3

يخصّ المناهج التربوية الموجّهة للطور الأوّل من التعليم الابتدائي، والسّنة الأولى متوسّط، 

بعد تكوين مكثّف حولها، وحول أهمّ المبادئ الّتي أسست عليها، وقد جاءت هذه المناهج 

صمّمت وفق المقاربة بالكفاءات وبطريقة  ،مكانة خاصّة للقيم وتعزيز الهويّة الوطنيةلتمنح "

أكثر انسجاما وأكثر تدرّجا يجعل التّلميذ في قلب التعلّمات يبني معارفه بنفسه انطلاقا من 

  1".وضعيات مركّبة

بالكفاءات، أي أنّ المناهج الجديدة أولت أهمية كبيرة للقيم، وقدّمت نظرة جديدة للمقاربة 

  .وركّزت على بناء التعلّمات، وهو ماسنعرضه

خصّت المناهج المعادة كتابتها القيم بمكانة : مكانة القيم في المناهج المعادة كتابتها �

ينبغي أن تتكفّل بها المناهج الدراسية بإعطاء الأولويّة للقيم المشكّلة للهويّة "كبيرة حيث 

، والضّامنة للانسجام الوطني، وممارسة الوطنية، )الأمازيغيّةالإسلام، العروبة، (الوطنية 

) ...("كن حر شخصك، كن ابن شعبك، كن ابن زمانك"والتّضامن الوطني كلازمة أوّلية، 

القيم الجماعية، والقيم الموروثة والقيم العصرية، ثلى للتوفيق بين القيم الفردية و الصيغة الم

  .2"خرىوالقيم الوطنية، وقيم الشّعوب الأ

إنّ اختيار مثل هذا الشّعار للتعبير عن القيم الواجب غرسها في ابن الجزائر المستقبلي 

يعبّر بوضوح عن رغبة في التحلّي بصفات مميّزة، تمكّن المتعلّم من اتّخاذ قراره بنفسه بعد 

ش تكوين مرجعيّة متينة  يعود إليها في كلّ مرة دون أن يغفل عن وطنيته وانتماءاته، ويعي

  .عصره ويتفتح على الآخر

                                                           

  6ص، 2016ماي ،586العدد  ،النّشرة الرّسمية للتربية الوطنية: مديرية تطوير المواد البيداغوجية و التعليمية 1
  3ص، 2016، العام للوثيقة المرفقة لمناهج التعليم الابتدائي الإطار: اللجنة الوطنية للمناهج2
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ت كتابتها نجد أنّ القيم أدرجت في مخطّط التعلّما ةوبالعودة إلى مشروع المناهج المعاد

  .قيم الهوية الوطنية، المواطنة، التفتح على العالمالسنويّة المقترحة  وقسمت إلى 

وتجمع بين باقي ى مع درسه حيث يعود إليها المعلّم في كل مرّة ليختار القيم التي تتماش

وهو أمر لم يكن واردا من قبل، إذ أصبح الأستاذ مطالبا بتوظيف القيم في جميع ، المواد

المواد وليس الإسلامية أو نصوص اللغة العربية فحسب وذلك باختيار وضعيات إدماجية 

يم فأثناء التعلّم يجب أن تتكفل الوضعية المشكلة بالق" يحمل نصّها قيمة يستخلصها المتعلم 

ن تكون هذه الوضعيّة مهيكلة ألوكات تتفق وهذه القيم، كما يجب بشكل يكسب التّلاميذ س

  ".1م الكفاءات العرضية المستهدفةدبشكل يجعلها تخ

فبناؤها في المناهج الجديدة اعتمد على فكرة العرضية، أين تساهم كل المواد في إكسابها 

  .وتدعيمها

أنماط للقيم يمكن تضمينها النّصوص، أو الوضعيات وقد جاءت الوثائق الرّسمية بعدّة 

قيم روحية ودينيّة، قيم خلقية، قيم اجتماعية وثقافية، قيم فكرية، : المقترحة على المتعلّم منها

  .2قيم وجدانيّة، وقيم جمالية

حافظت المقاربة بالكفاءات على مكانتها في : جديد المناهج من حيث الكفاءات �

تشكّل هذه المقاربة المؤسّسة على البناء الفكري والبنوية الاجتماعية، "حيث  ،المناهج الجديدة

  ."3المحور الرّئيس للمناهج الجديدة، وذلك بغرض استدراك نقائص المقاربة بالأهداف

فالواضح أنّ واضعي المناهج يؤكّدون على هذه المقاربة لما تحمله من مميّزات، ويجدر 

  فما الجديد حاليا؟. اعتمدت هي الأخرى نفس المقاربة" 2003"الذّكر أنّ المناهج السابقة 

  :في النقاط التالية حيث الكفاءاتالمناهج من  يمكن  تلخيص جديد

  

                                                           

  5ص، المرجع السابق1
2
�	 ����ھ� ا����
م ا���دا��، وزارة ا��ر�
	 ا�وط�
	، ا��زا�ر،: ا����	 ا�وط�
	 �����ھ� ��	 ا��را
�   16، ص2016ا�ط�ر ا���م ��و
  6ص، 2015مارس ، من التعليم الابتدائي الأولمشروع منهج الطّور : للمناهجاللجنة الوطنية  3
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  مستويات الكفاءة  −

  الكفاءات العرضية والقيم −

المناهج في كيفية التّخطيط لمستويات الكفاية المنتظر من  تمثل جديد: مستويات الكفاءة  . أ
 :1المتعلّم تحقيقها، وهو ما يوضّحه الشكل التّالي

  
  
  
 
  
  
  
  
  
  

  

إنّ التخطيط للكفاءات الواجب اكتسابها من طرف المتعلّم يبدأ وفق : الكفاءة الشاملة �
هذا المنهاج من الكفاءة الشاملة لمرحلة  التعليم الابتدائي، حيث تعتبر هذه الكفاءة ثمرة 
مجموع كفاءات مرحلة تعلمية دامت خمس سنوات بأكملها، فيخرج المتعلّم بعدها قادرا على 

  .جانبي التلقي والإنتاج بالنسبة للغة العربيةالتحكّم في 
  .ة شاملة للطورتتبع هذه الكفاءة كفاء

بعد تحديد الكفاءة الشاملة للطور، يبدأ التحديد تدريجيا لتنحصر الكفاءة في كفاءات 

الشفوي وفهم  لإنتاجفهم المنطوق وا(أربعة ميادين : ختامية للميادين، فللغة العربية مثلا

ولكل ميدان منها كفاءة ختامية في نهاية السنة، مع مرافقة هذه  ،)تاج الكتابيالمكتوب والإن

  .التخطيطات بالكفاءات العرضية والقيم

                                                           

  12ص  ،المرجع السابق1
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حيث أولى " التّشارك"حفل المنهاج الجديد بمفهوم :ات العرضيّة والقيم والمواقفءالكفا  . ب

ها، فهناك من الّتي تسعى كلّ المواد متظافرة لتحقيق* عناية كبيرة للكفاءات العرضيّة

أصبحت مساهمة "الموضوعات الّتي تشترك مجموعة من المواد في تنمية كفاءاتها، لذلك 

برامج المواد في تحقيق هذه الأهداف انشغالا كبيرا لأنّ مفهوم التّشارك يشكّل عنصرا من 

رة العناصر الأساسيّة لكونه يدرج جوانب التّجديد في المناهج ويعيد صياغة القديمة منها بنظ

  ."1التّداخل بين المواد وبنظرة إدماجيّة

الشّخصي (الاجتماعي  والطّابع والمنهجي هذه الكفاءات بين الطّابع الفكريتنوّعت 

  .2والطّابع التّواصلي )والاجتماعي

عيّات الّتي كتابتها للمقاربة بالكفاءات يجعلها توظّف الوض ةإنّ اعتماد المناهج المعاد

ستند إلى فئة حيث تقترح وضعيات مشكلة، ووضعيات إدماجيّة، وتبناء الكفاءة، تتناسب و 

فت للانتباه هو اعتماد استراتيجيّة جديدة لبناء سيرورة التعلّمات لاالوضعيّات، لكن ال

  عرف بالمقطع التعلّمي، فما المقصود به؟ المساهمة في بناء هذه الكفاءات
  

  :ونذكر: استراتيجية بناء سيرورة التعلمات  . ت

هو مجموعة من الوحدات الصّغرى المترابطة بينها برابط : " Séquenceالتعلميالمقطع  -

  .3"هو المهمّة أو الهدف المتوخّى، والّتي تشكّل جزءا من الدّرس

عوّض المقطع ما كان معروفا سابقا بالمحور، حيث نجده يدوم ثلاثة أسابيع يبني من 
  .للإدماج والتّقويمخلالها المتعلّم معارفه وينتهي بأسبوع رابع مخصّص 

                                                           

  .مرتبطة باستراتيجيات اكتساب المعرفة، وبناء المواقف، والمكتسبات المنهجيّة: ات مستعرضة أو عرضيّةءكفا*

ادّة معينّة، بل متفاعلة مع بعضها وقد منطق الكفايات المستعرضة يستدعي عدم النّظر إلى الكفايات المكتسبة على أّا منفصلة دائما، أو خاصّة بم
. أكثر، لذا ينبغي على المدرّس أن يربط بين هذه الكفايات من خلال الرّبط بين المواد الدراسية بعضها ببعض أوتكون مشتركة بين مادّتين دراسيتين 

  100-90ص، الكفايات مقاربة نسقية: ينظر عبد الرحمن التومي
  18ص، 2015مارس ، مشروع منهج الطّور الأوّل من التّعليم الابتدائي: اللّجنة الوطنية للمناهج 1
  15صنفسه، ينظر المرجع  2
  86ص، ات مقاربة نسقيةءالكفا: عبد الرحمن التومي 3
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الّتي تكون شاملة إذ تعتبر أساس    Situation mèreيستهلّ المقطع بوضعيّة مشكلة أمّ 
خلال  التعلّمات المقترحة، حيث تثير التّساؤل لدى المتعلّم حول كيفية الإجابة عنها من

  .عرضها وترك المجال مفسوحا أمام ما سيتعلّمه التّلميذ حتى يتمكّن من ذلك
، حيث يحدّد لكلّ  أسبوع "*Taches"عن هذه الوضعيّة الأم  ثلاث مهمّات  يتفرّع

مهمّة تتماشى ونوع المحتويات المقرّرة، ويتم حلها ضمنيا، والملاحظ أنّها تمكّن من الإحاطة 
تحلّ الوضعيّة الأم في الأسبوع . بحيثيات الوضعية الأم وتتظافر مع بعضها البعض لحلّها

التأكّد  من مدى تجاوز العقبات الّتي "والغرض من حلّها  –دماج والتقويم أسبوع الإ –الرّابع 
 .1"تمّ ملاحظتها لدى المتعلّمين أثناء عرض الوضعيّة المشكلة الانطلاقيّة في بداية المقطع

عند عرض الوضعيّة الأم في الأسبوع الرّابع لحلّها يتم التذكير بالفرضيات الّتي تم تدوينها 
عند طرحها في بداية المقطع لقياس درجة تفاعل المتعلّمين مع التعلّمات المقدّمة وقدرتهم 

ن على إدماجها، كما أنّ حل الوضعيّة الأم يسمح بتكوين خطّة علاجيّة مناسبة لدعم المتعلّمي
  .المتعثّرين الّذين لم يحقّقوا النّتائج المرجوّة من الكفاءات المقرّرة

للغة يجسّد المقطع فكرة التّشارك والإدماج بصورة كبيرة حيث يضم أكثر من مادّة، ف
والتربية المدنية مقطع يضمها تعبّر كل مهمّة عن مادّة ويعمل  العربية والتربية الإسلامية
لاعتماد على الكفاءات العرضية المقترحة، والرياضيات والتربية الأستاذ من خلالها إلى ا

  .العلمية مقطع آخر يجمع بينها
بالنّظر إلى تقويم الكفاءة المطبّق فعليّا في : تقويم الكفاءاتجديد المناهج من حيث  �

، نجده لا يختلف كثيرا عمّا كان سائدا 2016/2017 دّراسيّةالسّنة ال منذالصّفوف المدرسية 

من قبل، حيث يعتمد المدرّس التّقويم التّشخيصي، والتكويني، والتّحصيلي لقياس مدى تطوّر 

                                                           

  16ص، 2016مطابق لمنهاج ، )التربية الإسلامية، التربية المدنيةاللغة العربية، (دليل كتاب السّنة الثُانية من التّعليم الابتدائي: مديريية التعليم الأساسي1
*Tache, (n.f): travail à faire dans un temps déterminé et dans certaines conditions. Larousse.Le 

dictionnaire des collèges. imprimerie berger –levraut, Nancy - juin1977 

بيئة تعلّمية صفيّة تضمّ مجموعات صغيرة  من الطلاب مختلفين في "بأنه doriالتعلّم التعاوني الذي  يعرّفه دوري وآخرون عنصرا مهما في  تعتبر المهام
دار المناهج للنشر ، التعلم التعاوني: إيمان عباس الخفاف".ة بعضهم البعض و يتخذون قرارهم بالإجماعدقدرام، ينجزون مهمّة تعليمية، وينشدون مساع

  10ص، 2013، والتّوزيع
، بل يتعلّمون  حيث يركز العمل التّعاوني على الأنشطة الجماعية الّتي تتطلب بناء وتخطيطا قبل التّنفيذ وهنا لا يكون دور الطلاب ما يجب أن يتعلموه

دوم أسبوعا، وتوفّر لها وضعيات ومحتويات وهو ما يجسّده تسطير المهمّات في المقطع إذ يحدّد لكلّ مهمة وقت معين ي. تعلّمهم أثناءكيف يتعاونون 
 .معيّنة، يعمل المتعلمون على الوصول إلى إيجاد حلول لها
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الكفاءة، كما يعتمد النّقطة لتقييم عمل المتعلّم، مع الإشارة أنّه منذ السّنة الدّراسية 

المرفوقة (لوطنية تمّ إلغاء المراقبة المستمرة ووفق قرارات من وزارة التربية ا 2015/2016

وحصر تقويم المتعلّمين من خلال النقطة مع نهاية كلّ فصل لتجمع هذه المعدّلات ) بنقطة

  .وتحدّد إمكانية انتقاله إلى السّنة الموالية من عدمها) النقاط(

ية البنائية ات المبنية على أسس النظر ءالمقاربة بالكفالا يتماشى التقويم الحالي مع 

  .والنظرية البنائية الاجتماعية الّتي تعطي للمتعلم وتفاعله مع بيئته ومجتمعه الأولويّة الأكبر

لكن بالنّظر إلى مرجعيات المناهج المعادة كتابتها نجد أفكارا جديدة حول التّقويم لم يباشر 

  .بعد بتنفيذها

  .سار معاوالم فالتقويم يكون للمنتوج"تظهر نظرة جديدة تعبر عنه 

ضيّة، وكفاءات المواد مستوى الكفاءة الذي بلغه التلميذ في الكفاءات العر  :فالمنتوج هو"

  .المستهدفة

، 1"الطّريقة التي سلكها في تقدّمه نحو التحكّم، ثمّ نحو إدماج الكفاءة :أمّا المسار فهو

  .لما كان معمولا بهويعتبر هذا التعريف نقدا واضحا 

للمتعلّم، وهي فكرة نادى بها المكوّنون "التّقويم الذّاتي "المناهج عن كما تحدّثت مرجعيات 

منذ بداية العمل وفق هذا المبدأ الجديد، إضافة  هان على المقاربة بالكفاءات وتقويمالمطّلعو 

تبتعد عن إطلاق دل على مدى التقدّم في الكفاية و إلى استعمال الملاحظات البناءة التي ت

  ...)ضعيف، متوسط(الأحكام عن المتعلم 

  أدوات التقويم المقترحة -

  .هي أساس المقاربة بالكفاءات: الوضعيّة الإدماجيّة

الصّفة "يتحدّث الكثير من التربويين عن هذه الأداة وأهميتها، والمقصود بها  :المعيار* 

فالمعيار هو ) ...(الدقة والانسجام والأصالة: النوعيّة الّتي يجب على منتوج التّلاميذ احترامها

                                                           

  57ص، 2009، المرجعية العامة للمناهج: اللجنة الوطنية للمناهج1



��ي�ا�����
�: ا	�����وّل 
ّ
���ر�ا	�   

  
 

79 

 

أي أنّ الحكم على المنتوج لا يجب أن يعود إلى نظرة  ،1"رأي يعتمد في تقدير منتوج معيّن

خاصّة بالمعلّم وحده، بل يجب عليها الخضوع لمعايير محدّدة، حتى لايبخس المتعلّم حقّه، 

  .ولا يعاقب على الخطأ مرّتين

  أنواع المعايير* 

  .على كفاءة التلميذ المعيار الضروري للحكم: معيار أدنى −

جانب إضافي يضيفه المتعلم يبرز قدراته الفرديّة ويتميّز عن غيره، : معيار الدقة −

ومعايير الدّقة لا يجب أن يتعدّى ربع مجموع "فيستحقّ عليها صاحبها التّشجيع والتّقدير 

 2".النقاط

  .إلى هذا المعيارحتّى لا يتأثر بقية المتعلّمين بالعلامة المنسوبة لعملهم والتي تفتقر 

إلى ضرورة خلق سندات تواصل جديدة غير تلك التقليدية الّتي " 2016منهاج "نبّه 

ة حقّه، وعرض ءيها، والّتي لا تعطي تقويم الكفايرسلها المدرّس إلى الأولياء للاطّلاع عل

الفرديّة علّم أعماله حافظة يضع فيها المت"عن عبارة وهو  portfolioيعرف بــــــكبديل  ما 

  .3"لمتابعة التعلّمات، التمثّلات، التّقويم، وهو نسخة متطوّرة لهذه السّنداتوالجماعيّة

  .تم توضيحهاومازالت طريقة العمل به لم تحدّد بعد، كونه مازال فكرة لم ي

  4:ويمكن تلخيص أهمّ عناصر التغيير التي تلوح في الأفق كالآتي

 .إضافة تقويم المسار −

 .النّظراء والتّقويم الذّاتي التّقويم من قبل −

 . تقويم الكفاءات العرضية −

                                                           

  86ص ، 2009، الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: اللّجنة الوطنية لإعداد المناهج1
  86صنفسه،  المرجع 2
  69ص، 2009، الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: ة الوطنية لإعداد المناهجاللّجن 3
  57ص، 2009، المرجعية العامة للمناهج: اللجنة الوطنية للمناهج 4
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 .إدراج الأساليب التفاعلية في كل المسار التقويمي −

  .إجراء تقويم في سياق قريب قدر الإمكان من الواقع ويطرح في وضعيّة حقيقية −

 اعتمدت المناهج المعادة كتابتها: )النظريّة البنائية الاجتماعيّة(بناء التعلّمات  .3.3

تقدّم الاستراتيجيات الّتي تمكّن "المقاربة بالكفاءات المؤسّسة على البنائيّة الاجتماعية  الّتي 

المتعلّم من بناء معارفه في وضعيّات تفاعليّة ذات دلالة، وتتيح له فرصة تقديم مساهمته 

  ".1في مجموعة من أقرانه

المتعلّم لمعارفه، وأضافت عليه فبتبنّيها أفكار هذه النظريّة تكون قد أبقت على فكرة بناء 

فعلى الرّغم من أنّ بناء "، يجب أن يحيط بالعملية التعلميّةأهمية الجوّ الاجتماعي الذي 

المعرفة أمر شخصي إلاّ أنّه يتمّ في إطار اجتماعي، لأنّ المعلومات مرتبطة بالوسط 

  .2"في عمليّة التّفاعلالاجتماعي، ولأنّ السّياق يأتي مما نفكربه، ومما يسهم به الآخرون 

المناقشات والاشتراك في العمل لبناء ولون أهميّة كبرى لدور الأقران و فروّاد هذا التيّار ي

  .المتعلّم للمعرفة

من أهم المنظّرين الّذين " فيجوتسكي"يعتبر :في التعليم Vygotskiآراء فيجوتسكي. 1.3.3

حول النموّ " بياجيه"وهو يؤمن بأفكار أولوا أهميّة كبيرة بالجانب الاجتماعي في التعلّم، 

لو أنّ "لكنّه يضيف عليه بقوله ) ...(التلقائي، واعتماد المتعلّم على نفسه في تحصيل المعرفة

عقل الطّفل ببساطة هو نتاج اكتشافاته، فإنّ عقله لن يتقدّم بعيدا، لأنّ الحقيقة هي أنّ 

دّم لهم عن دوات المفاهيميّة الّتي تقالأطفال يستفيدون كثيرا وبشكل ضخم من المعرفة والأ

يقدّمون مواد  )...("بياجيه"حيث يعمل المدرّسون كما يقول ) ...(طريق ثقافة مجتمعاتهم

                                                           

  7ص، 2015مارس ، مشروع منهج الطّور الأوّل من التّعليم الابتدائي: اللّجنة الوطنية للمناهج 1
  21ص، 2009، الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: اللجنة الوطنية للمناهج 2
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دراسية بالغة الصّعوبة بالنّسبة لما يستطيع الطّفل تعلّمه بنفسه، ولكن هذا ما ينبغي أن يقوم 

  .1"اذبا إيّاه خلفهبه التّعليم الجيّد، يجب أن يسبق في خطواته النموّ ج

كثيرا بأن الطفل يتعلّم أولا من المجتمع الّذي يعيش فيه، فالكلام " فيجوتسكي"يؤمن  - 

مثلا، يتعلّمه حتّى يتواصل به مع الآخرين، ثمّ مع نفسه، أي أنّه يستفيد أولا من 

  .المجتمع الّذي يحيط به فيأخذ منه ما يحتاجه لينفرد به بعدها

حتى تحرّك ) نموّه(التي تقدّم للمتعلّم يجب أن تسبقه بخطوات  كما يؤمن أنّ التعلّمات - 

لديه حبّ الاطلاع والمعرفة وترفع من مستواه، وتظهر تلك القدرات العقليّة المميّزة 

الكامنة الّتي لا يمكن أن تلاحظ إلاّ من خلال مدرّس مطلع، وهو بهذا لا يغيّب دور 

منطقة "ونه القادر على اكتشاف ما يسمّيه المعلّم ولا يهمله بل يعطيه أهمية بالغة ك

 ."النموّ القريبة المركزيّة 

تسمّى : "Zone of proximal developement"منطقة النموّ القريبة المركزيّة . 2.3.3

المنطقة التطوّرية " ، وفي بعض المراجع نجدها تحت اسم"منطقة النموّ الأقرب"أيضا 

  ". المعرفيّة الحديثة

إذ تسمى بالمنطقة المعرفية التطوّريّة أو بحالة ) ..(.فيجوتسكي هي من استحداث"

الذّهن، أو بالعقلية أو الذهنية الّتي تسود الطفل أثناء معالجته لسؤال أو قضيّة، وفي فترة 

زمنيّة محدّدة، هي المسافة بين مستوى الأداء الحقيقي لتطوّر الطّفل المعرفي الّذي وصل 

  .2"للمشكلة، والمستوى الّذي وصل إليه لحلّ المشكلة بمساعدة الآخرينإليه لحلّه المستقلّ 

أي أنّ المتعلّم عندما يتلقّى مساعدة من قبل القرين أو المدرّس على شكل إيحاءات أو 

مما يؤدّي إلى تحريك عقل الطّفل  ،مساعدة بسيطة أو مناقشة، تعتبر مشاركة خبرة اجتماعيّة

ظار المتعلّم حتّى يكتشف تلك المفاهيم وحده أي أنّ هذه ويحصل التعلم الجديد بدل انت
                                                           

  24السابق، ص  المرجع 1
  364ص ، نظريات التعليم والتعلم: يوسف محمود القطامي2
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لا تكشف فقط عن الوظائف الّتي نضجت، لكن أيضا تلك الّتي تكون بصدد "المنطقة 

  .1"فالمنطقة تكشف القدرات التي تبدأ توّا في التطوّر) ...(النّضج

التعلم، كونه ومن أجل تحقيق ذلك يتحتّم على المعلّم القيام بدور خاص أثناء عملية 

  .الّذي يختار الوضعيّات المناسبة الّتي تحفز تفكير المتعلّم

فيوكل المعلّم " حيث تقسّم خلاله الأدوار ،بالعمل الجماعي"فيجوتسكي" اهتمّت  نظرية

مهمّة قيادة الجلسة للطّلبة الخبراء بحيث يقيمون حوارات مختلفة ومناقشة، ثمّ يبدأ الضّعيف  

  .2"ب الدّورفالأضعف خبرة في لع

أي أنّ صاحب القيادة هو متعلّم يملك من الخبرات ما يكفيه ليكون واثقا بنفسه، متمكّنا  

مسؤولا مما يعطيه دفعة نحو الأمام كما ينال المتعلم المتعثر الدّعم المناسب من القرين 

  .يمكّنه من تحقيق تقدّم في مستواهمما المعلّم و 

  :كالآتي"فيجوتسكي "نظرية ويمكن تلخيص التخطيط للدّرس وفق 

  .الحوارالنّقاش و  −

  .إثارة التّساؤل لدى المتعلّم −

التعلّم بناء تعاوني يناسب كلّ الأفراد "أن " فيجوتسكي"التعلّم التعاوني، إذ يرى  −

  3".وينسجم مع البنية الدّاخلية لهم

 .تمييز الفروقات بين المتعلّمين −

  

 

                                                           

  277ص، 2011، دار الفكر للنشر والتوزيع،حمد حسن عاشورأنظريات النمو، ترجمة وتحقيق محمود عوض االله، : باتريشيا ميللر1
  370ص، المرجع نفسه2
  8ص، 2013، دار المناهج للنشر والتّوزيع، التعلم التعاوني: إيمان عباس الخفاف 3
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  الكتاب الموحّد  .4

قامت به وزارة التربية الوطنية تحضيرا للدّخول المدرسي  لم يقتصر الإصلاح  الّذي  

بل أتبعتها بكتب مختلفة من  ،على إخراج مناهج جديدة فقط2016/2017للسنة الدراسية 

حيث المحتوى والإخراج تتماشى معها كونها تمثّل الوثائق الرّسمية المنفّذة لما جاء في 

فت للانتباه هو طريقة بناء هذا لالكنّ ال م،المنهاج، وهي حلقة الوصل بينه وبين المتعلّ 

، - وإن كان الكثير من العاملين في التّربية يفضّلون تسميته بالواحد -الكتاب وتسميته 

جعله واحدا، وموحّد الخواص في الطّبيعة يطلق على "فبالرّجوع إلى معنى كلمة وحّد  الشيء 

ير أن هذا الكتاب لم يلغ غ ،1"الجسم الذي تكون خواصه واحدة في جميع الاتّجاهات

  .خصوصية كل مادة، فهو لم يجمعها في مادّة واحدة، بل هو كتاب واحد لثلاث مواد

تعود فكرة هذا الكتاب إلى اقتراحات الكتاب المدرسي الملحقة بالدّليل المنهجي لإعداد 

بالنّسبة  كتابتها، حيث ورد فيها أنّه ةمناهج المعادلل ذي يعتبر مرجعيّة رسميّةالمناهج الّ 

لغة عربيّة وتربية إسلاميّة وتربية مدنيّة، : كتاب لكلّ سنة خاصّة بالمواد الأدبية"للطور الأوّل 

  .2"كراّس النّشاطات+ وكتاب لكلّ سنة خاصّ بالمواد العلميّة رياضيات، تربية علميّة 

 يبدو أنّ  إخراج الكتاب المدرسي على هذا الشّكل:دواعي العمل بالكتاب الموحّد .1.4

كان استجابة لشكاوي أولياء التّلاميذ حول ثقل محفظة المتعلّم نظرا لتعدّد الكتب المدرسيّة 

للأنشطة، إضافة إلى ) دفاتر(الّتي وصل عددها إلى ثمانية، بين كتب للدّروس وكتب 

إنّ اعتماد "بقولها " نورية بن غبريط"كراريس المواد، وهو ما صرّحت به وزيرة التّربية سابقا  

تاب الموحّد خلال السّنة الدّراسية الحالية للسّنتين الأولى والثاّنية ابتدائي ساهم بشكل كبير الك

 .3"في تقليص وزن المحفظة المدرسيّة إلى حوالي نصف الوزن الّذي كانت عليه
  

                                                           

  )و ح د( ، المعجم الوسيط: مجمّع اللغة العربية1
  90ص، 2009، الدّليل المنهجي لإعداد المناهج: اللجنة الوطنية للمناهج3
  17/11/2016:نشر في وكالة الانباء الجزائريةّ يوم3
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  :يتحسابية بسيطة يمثّلها الجدول الآعمليّة ب ، قمتُ وقوفا عند صحّة هذا الكلامو 
  المحفظة تخفيف الكتاب الموحّد ثقليبيّن  2-1جدول رقم

  الكتب المدرسية السّابقة
لغة عربية ، مدنية (2016الكتاب الموحّد 

  السنة الثانية ابتدائي-)إسلامية

  صفحة 174: كتاب اللغة العربية 
  

  175كتاب واحد يضمّ كلّ المواد عدد صفحاته 
  صفحة 79:كتاب التربية الإسلاميّة

  صفحة 48:المدنيةكتاب التربية 

  باحثةمن إعداد ال: المصدر

  

  .أي أن الكتب الثّلاثة تعادل كتابا واحدا في السابق

بأداة عمل  -أي المتعلّم  –تزويده "أمّا المسعى الثاّني وراء وضع هذه الكتب فهو 

، 1")...(تتماشى والمستلزمات البيداغوجيّة بالنّسبة لمناهج الجيل الثاّني " ديداكتيكيّة"تعليميّة 

والمقصود من هذا الكلام أنّ المناهج  تدعو للتّركيز على الكفاءات العرضيّة وفكرة الإدماج 

بين المواد، واعتماد مبدأ المقطع التعلّمي، إذ أنّ دروس المقطع الواحد متعلّقة بمواد الكتاب 

  .الموحد

يعتبر محورا من محاور اللغة العربية، اقترح "الّذي " التّواصل" وكمثال عن ذلك مقطع

موضوع الحوار وآدابه للتّربية المدنيّة، أضف إلى ذلك آداب المسجد في التربية الإسلاميّة 

  .2"نظرا للانسجام الواضح بين التّواصل والحوار وآداب المسجد

ة والمدنيّة حتّى يتّسم المقطع بمبدأ نصوص القراءة تحمل قيما تمتدّ إلى التّربية الإسلاميّ ف

  .التّشارك، خدمة لتحقيق الكفاءات المسطّرة في المنهاج

                                                           

، 2016مطابق لمنهاج )دليل كتاب السّنة الثاّنية من التعليم الابتدائي لمواد اللغة العربية، التربية الإسلاميّة، الترّبية المدنيّة: مديرية التعليم الأساسي 1
  8ص

  9ص، المرجع نفسه2
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من بين الاعتبارات الّتي ذكرت أيضا في اختيار الكتاب الموحّد الجانب النّفسي للمتعلّم 

 .1"أنّ متعلّمي الطّور الأوّل يشقّ عليهم التّعامل مع عدّة سندات تربويّة"إذ 

الطّور الأوّل يشقّ عليه معرفة أيّ كتاب يقصده المعلّم ، فمثلا عند الطّلب من متعلّم ف

تلميذ السّنة الأولى أن يخرج كتاب القراءة، فهو لا يعرف أي كتاب إلاّ إذا ربطته له بصورة 

 .أو بلون

والمقصود أنّ اختصار كلّ الكتب المدرسيّة في كتابين سيكون أسهل على التّلميذ في 

عهما خاصّة وأنّ لونهما مختلف، بالإضافة إلى أنّه يتمّ استعمالهما يوميا، فلا التعامل م

  .مجال لأن ينسى المتعلّم أحدهما

تحدّث بعض المكوّنين عن فكرة الحامل والمحمول حيث تعتبر اللغة العربية حاملة لبقية 

تتداخل فيما بينها أي مواد  ،وفكرة المادويّة على حدّ تعبيرهم. المواد الاجتماعية الأخرى

  .وتكمّل بعضها

ومازالت الوزارة مشغولة بثقل محفظة المتعلّم، فهاهي مع الدّخول المدرسي 

توزّع لوحات رقمية إلكترونية على بعض المؤسّسات التربوية التي يكون فيها  2022/2023

تب التي عدد المتعلّمين قليل مقارنة بغيرها رغبة منها في التخلّص من ثقل المحفظة، فالك

، جود في لوحة إلكترونية داخل قسمهيحملها المتعلّم وتثقل كاهله اختصرت في تطبيق مو 

  .وسيتم التفصيل في هذا الأمر في الفصول القادمة

أعلنت الوزارة أنّها ستستفيد من اللوحات الرقمية  لمؤسّسات الّتي لم توزّع عليهاكما أنّ ا 

ي المدرسة، أمّا الكتب التي يدفع المتعلّم ثمنها يأخذها نسخة ثانية من الكتب المدرسيّة تبقى ف

  .معه إلى المنزل ويمنع دخولها

 

                                                           

  7ص، نفسه1
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مسّ الكتب المدرسية  لم يشمل التّغيير الذي: جديد الكتاب الموحّد من حيث الشّكل .2.4

، بل كان لشكله حلة جديدة، فبالنظر إلى غلاف الكتب السّابقة المنفّذة لمناهج المحتوى فقط

نجد الغلاف يتضمّن مجموعة من الصور المعبّرة عن ) الثاّنية ابتدائي السنة( 2003

المحاور المقررة في الكتاب وهي مشاهد مصغرة موجودة داخل الكتاب، أما الكتاب الموحّد 

فصورة غلاف "فغلافه يحمل صورا لها دلالات تضرب في عمق التّاريخ الجزائري وأصالته 

، وتقابلها صورة قديمة لبلديّة الأبيار، 10اشفين القرن الكتاب منارة المسجد في عهد ابن ت

  .1)"التّراث المادّي و العالمي(وهي تحفة من عمارة شمال إفريقيا، صورة الطّاسيلي 

أي بروز طابع جزائرية الكتاب في الشّكل والمضمون خاصة أنّ معظم النصوص 

  .2"بادئ الهويّة الوطنيةالقيم ومطبعة جزائريّة من حيث المضمون و  نصوص ذات"المختارة 

 

  :ويمكن أن نلخّص أهم ما جاء حول الكتاب الموحّد فيما يلي

 .أثرها السّلبي على ظهر المتعلّمخذ بعين الاعتبار ثقل المحفظة و هدفه الأول هو الأ −

 .الكفاءات العرضيّةالتّشارك والإدماج و راعى فكرة  −

 .جزائري الشّكل والمضمون −

 .الصّغيرراعى نفسية المتعلم  −

  

  

  

  

  

  
                                                           

  2016جوان  29، تربيةالدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية، معهد البحث في ال: وزارة التربية الوطنية1
  8ص، 2016مطابق لمنهاج )دليل كتاب السّنة الثاّنية من التعليم الابتدائي لمواد اللغة العربية، التربية الإسلاميّة، الترّبية المدنيّة: مديرية التعليم الأساسي2
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    خلاصة
المجسّدة في المناهج والكتب المدرسية  لتربوية التي تقوم بها الجزائر و إنّ الإصلاحات ا  

والوثائق المرافقة، ليس الغرض منها إلاّ النهوض بالقطاع التربوي، وتثمين دور المدرسة 

المناهج المعادة الجزائرية وتقدير أهميتها في تكوين المواطن الجزائري الصالح، فظهور 

 ".2003"كتابتها يدلّ على جديّة في إصلاح ما بدئ به منذ 
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  تمهيد  

  
العديد من المجالات والكفاءات والوثائق  2016لاحات التربويّة المنفّذة منذ شملت الإص

الرّسميّة، كما مسّت أيضا ميادين اللغة العربية، إذ أضافت على ماكان معمولا به ميدانا 

جديدا عرف بميدان فهم المنطوق، وجعلته أساسا لبناء التعلّمات الأخرى، وفي ذلك اهتمام 

في هذا  عنه الحديثسيتمّ ع وتأثيرها على باقي المهارات، وهو ما كبير بمهارة الاستما

الفصل، إضافة إلى التطرّق إلى أنماط النصوص المقترحة ومدى تناسبها مع متعلّم المرحلة 

  .الابتدائيّة
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  خطوات تقديم النّصوص المنطوقة في المرحلة الابتدائية :المبحث الأول

  :المبحث إلى  سيتمّ التطرّق في هذا
 .ميدان فهم المنطوق −
 .تقديم النّص المنطوق −
 .تجارب رائدة في تقديم النّص المنطوق −
 :مراحل تقديم النّص المنطوق −

 .أجرأة النّص المنطوق •
 .القيم في نصوص فهم المنطوق •
 .التعبير الشّفوي وفهم المنطوق •
 .دور الصّورة وأنواعها في بناء التعلّمات •
 .نطوقمسرحة أحداث النّص الم •

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

90 

 

مناهج اللغة الّذي يعتبر جديدا على " فهم المنطوق"ميدان  2016أنتجت إصلاحات 
إذ لم يكن له وجود قبل هذا التاريخ ويتمثّل في اقتراح مجموعة من العربية الجزائرية، 

عليها ، يطّلع ماشى والمقاطع التعليمية المدرجةالنّصوص في دليل المعلّم لكلّ سنة دراسيّة تت
الأستاذ وحده، يلقيها على مسامع المتعلّمين الّذين لا يملكون أيّة فكرة حولها، ويكون بذلك 

ة هذه النّصوص من جميع جوانبها أوّل احتكاك لهم بالتعلّمات من خلالها، ليتمّ بعدها دراس
  ."فهم المكتوب"لانتقال إلى ميدان استغلالها في التّعبير الشّفوي، قبل او 

  المنطوق ميدان فهم .1

الـّـذين أولـــوا وغيــرهم  إنّ الاهتمــام بــالمنطوق هــو تكـــريس لجهــود الهنــود واليونــان والعـــرب 
فاردينانــــد دي "أهميــــة بالغــــة للصّــــوت فــــي تحقيــــق عمليــــة التواصــــل، ولجهــــود اللّســــاني الكبيــــر 

فــي مجــال الدّراســات اللّغويــة فــي مطلــع القــرن العشــرين " Ferdinand de saussure-سوســير
 ،سان ظـاهرة منطوقـة أصـلا ومظهـره الصّـوتي هـو الأوّلنادى بأوّلية المنطوق واعتبر اللّ الّذي 

تحليلهـا (ة للغـة إنّ الدّراسـة العلميـة والعمليـ:"حـين قـال"عبد الـرّحمن الحـاج صـالح"وهو ما أكّده 
ـــق مـــن اللغـــة المنطوقـــة ) اكتســـاب الملكـــة مـــن جهـــة أخـــرىالعلمـــي مـــن جهـــة و  يجـــب أن ينطل

  .1"بالفعل

، الاســتماع فـي تعلّـم وتعلـيم اللغــة هـذه الخطـوة تسـليط للضّــوء علـى أهميـة مهـارة وفـي

  فكيف تتجلّى هذه الأهميّة؟

إنّ الــتمكّن مــن تعلــّم لغــة مــا يرتكــز :الاســتماع فــي تعلــم وتعلــيم اللّغــة أهميــة مهــارة . 1.1

وقبــــل  ،)،الإنتــــاجســــتماع، الحــــديث، القراءةالا(أساســــا علــــى أســــاليب تــــدريس مهاراتهــــا الأربــــع 
 .الحديث عن مدى ترابط هذه المهارات بعضها مع بعض، وجب علينا التعريف بالمهارة أوّلا

  

                                                           

، 6، مجلّـــة اللســـانيات التطبيقيـــة،ع-المديـــة-تعلـــيم مهـــارة القـــراءة في الطــّـور الأول مـــن التعلـــيم الابتـــدائي، جامعـــة الـــدكتور يحـــيى فـــارس: العمـــري صوشـــة 1

  41، ص2009ديسمبر
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 :ويمكن تعريفها فيما يلي: Skill-habiletéتعريف المهارة  . أ

الحِذق في الشّيء، والماهر، : المهارة: "جاء في لسان العرب لابن منظور: لغة . 1.أ
، 1"صرت حاذقا: مهرت بهذا الأمر به مهارة أي:ويُقال) ...(الحاذق بكلّ عمل، والجمع مهَرَةٌ 
  .إتقان العمل: ويُقصد بالمهارة وفق هذا القول

هدف من أهداف التّعليم، يشمل كفايات المتعلّمين وقدراتهم :" بأنّهاتُعرّف :اصطلاحا . 2.أ
ويترجم هذا الأداء درجة  ،)...(على أداء مهام معيّنة بكيفيّة دقيقة أو متناسقة أو ناجعة

، تتّصل المهارات على مستوى التّعليم بعدّة مجالات savoir faireالتّحكّم في أهداف إتقان 
النّطق : تلفّظيّة مثل أنشطة حركيّة تتّصل بالمهارات اليدويّة والجسميّة، أنشطة مهاريّة: منها

  .2"والرّقص والموسيقى الرّسم:والخطّ واستقبال الأصوات، أنشطة مهاريّة تعبيريّة مثل

وباعتبار أنّ هدف التّعليم الأساسي هو جعل المتعلّم قادرا على أداء المطلوب منه بنظام 
ودقّة وتمكّن يبرز درجة تحكّمه فيما قُدم له، فيُعتَبَرُ ماهرا في أداء المهام الموكلة إليه، وإذا 

الدّرجة المطلوبة، ولأنّ المهارة تعني لم يُوفق في ذلك يتمّ برمجة تدريبات أكثر توصله إلى 
التّمكّن والإتقان، فقد سلّط التّربويّون الضّوء على مهارات اللّغة كسبيل لتسهيل تعلّمها، وأولت 
المناهج المعادة كتابتها بالغ الأهميّة لمهارة الاستماع الّتي تحمل من الفائدة للمتعلّم ما يسهّل 

  .عليه باقي التعلّمات

كرّم اللّه -يُعد الاستماع أقوى سبيل للتعلم، فقد سُئل الإمام علي: الاستماعمهارة   . ب
، وقد جاء ذكر السمع مقدما على 3"لأنّي أسمع أكثر ممّا أتكلّم:"عن كثرة علمه فقال -وجهه

السمْعَ  وَلاَ تَقْفُ مَا لَيْسَ لَكَ بِهِ عِلْمٌ إِن :" البصر في أكثر من آية في القرآن الكريم منها قوله
  .من سورة الإسراء 36الآية ."وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُل أُولَئِكَ كَانَ عَنْهُ مَسْئُولاً 

                                                           

  )م هـ ر(لسان العرب، مادّة :ابن منظور 1
  482المنهل التربوي، ص: عبد الكريم غريب 2
  م2005، 1مة من حكم الأمام علي، مؤسّسة التاريخ العربي للطباعة والنشر والتوزيع،بيروت، طحك 5000: علي عاشور: ينظر 3
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فـَاطِرُ السـمَاوَاتِ وَالأَْرْضِ جَعَـلَ لَكُـمْ مِـنْ أَنْفُسِـكُمْ  :"الشـورىمـن سـورة  11وقوله في الآية  
، حيــث نجــد  "يَــذْرَؤُكُمْ فِيــهِ لَــيْسَ كَمِثْلِــهِ شَــيْءٌ وَهُــوَ الســمِيعُ الْبَصِــيرُ أَزْوَاجًـا وَمِــنَ الأَْنْعَــامِ أَزْوَاجًــا 

يســبّق اســمه السّــميع لكــلّ أقــوال خلقــه قبــل البصــير بمــا يســرّون ومــا يعلنــون  -نهأعــزّ شــ-اللّــه 
وَالأَْبْصَـارَ وَالأَْفْئِــدَةَ قُـلْ هُـوَ الـذِي أَنْشَــأَكُمْ وَجَعَـلَ لَكُـمُ السـمْعَ :" مـن أفعـال، وجـاء فـي قولــه أيضـا

ــا تَشْــكُرُونَ  ــيلاً مَ رســالة إلــى المكــذّبين بالبعــث مــن المشــركين  مــن ســورة الملــك، 23الآيــة " قَلِ
ر لنبصـر بـه والفـؤاد لنعقـل للتدبّر في عطايا اللّه ومعجزاته، وقد خلـق السّـمع لنسـمع بـه والبصـ

  )...(به

تـُذكر حاسّــة السّــمع قبــل حاسّــة البصــر، وفــي وفـي الكثيــر مــن المواضــع فــي القــرآن الكــريم 
ذلك مراعاة للتّرتيب الطّبيعي في اكتساب اللغة، فالطّفل الصّغير يسمع اللغـة أوّلا ليقلـّدها فيمـا 

ابــن "تــه، وهــو مـا تحــدّث عنــه بعـد، فهــو ينطلــق مــن السّـماع ليكــون فــي عمليــة بنـاء مســتمرّة للغ
كيفيـة تصـيّر الألسـن واللغـات مـن جيـل إلـى جيـل في مقدمته المشهورة عند تطرّقـه إلـى "خلدون

أكّــده محمــود حســن و ،1وفــي وصــول التّــراث الشّــفوي اللاّمــادي مــن حكايــات وقصــص وأســاطير
كمــا أن  فإنّــه حينئــذ يــؤدّي دوره كــاملا،) ...(حينمــا يصــبح الأدب مســموعا":إســماعيل فــي قولــه

  .2"النّماذج الأدبية الرّاقيةو  لوسائل في نقل المعارف والحقائقالتّراث الشفهي كان أقوى ا
  

الأوّل : في عمليّة الاستماع بين مصطلحين" ويدوسون"ميّز : بين السّماع والاستماع  . ت
، ويقصد بالأوّل استقبال الفرد رموزا Listening، والثاّني الاستماع Hearingع ا�ّ���هو 

صوتيّة يركّبها في ذهنه، وبعد ذلك يجعل منها شيئا ذا معنى، وهو عند فهمه لمعناها يتعرّف 
على دلالات الكلمات والجمل وطريقة تركيبها، هذا النّشاط ترجمة لمفهوم الدّقّة في الاستخدام 

ذا العمل وهو التّعرّف على الوظائف ، وهناك نشاط آخر يتعدّى به الفرد هUsageاللّغوي 

                                                           

مقدّمـة العلاّمـة ابـن خلـدون المسـمّى ديـوان المبتـدأ والخـبر في تـاريخ العـرب و البربـر ومـن عاصـرهم ومـن ذوي : ابن خلدون عبد الرّحمن أبو زيد وليّ الدّين 1

  .574ص .وتالشّأن الأكبر، دار الفكر، بير 
  50م، ص2004-1425. 1ط.المرجع في أدب الأطفال، دار الفكر العربي مدينة نصر، القاهرة: محمود حسن إسماعيل2
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المختلفة الّتي تؤدّيها الكلمات والجمل، ماذا يريد المتحدّث توصيله له، وفي هذه العملية 
إنّه يضع هذه الجمل في إطار أو .الثاّنية يربط المستمع بين ما يُقال الآن، وما قيل سابقا

  .Usage"1وليس فقط  Use ةنى، إنّه معنى آخر يستعمل اللّغسياق معيّن يجعل لها مع

حسب هذا القول هو إحدى مكوّنات عمليّة الاستماع ويقتصر على  Hearingفالسّماع 
استقبال المرسل إليه الأصوات عبر أذنه ليكون لها مدلولا فيرتّب جمل الرّسالة التي وصلت 

لمرسل والمرسل ا: إليه، أي أنّه حاسّة استقبال، تتحدد من خلالها أركان السّماع المتمثّلة في
  .إليه والرّسالة والأداة، وما يؤكّد هذا الرّأي تعريف السّماع لغة واصطلاحا

 ، وابن فارس في كتابه معجم2"حس الأذن:"نجد ابن منظور يعرّفه على أنّه: لغة -
 وهو إيناس: السّين والميم والعين أصل واحد): " م ع س(مقاييس اللغة في قوله في مادّة 
  .3"أذن يالشّيء بالأذن من النّاس وكلّ ذ

وبالتّالي يقتصر السّماع على عمل الحاسة في التأثّر بالاهتزازات عن طريق جهاز 
  .الأذن

هو نشاط الأذن المتمثّل في تلقّي الأصوات وتوصيلها إلى العصب :اصطلاحا -
  .4المختصّ بإدراك الذّبذبات الصّوتيّة، وهو فطرة ونشاط لا إرادي

لعصب المختصّ فالسّماع هو تلك العملية الفسيولوجية الّتي يصل من خلالها الصّوت إلى ا
وهو لا يكتسب، إنّما يأتي بالفطرة، فلا يتدرّب عليه الإنسان أو يتعلّمه  ،*ومنه إلى الدّماغ

  .بتراكم الخبرات
                                                           

تعلـــيم اللغـــة اتصـــاليا بـــين المنـــاهج و الاســـتراتيجيات، منشـــورات المنظمـــة الإســـلامية للتربيـــة والعلـــوم والثّقافـــة : رشـــدي أحمـــد طعيمـــة، محمـــود كامـــل الناقـــة1

  56المملكةالمغربية، ص  -سلا-م، مطبعة بني أرناسن2006-1427أيسيسكو 
  ).س م ع(لسان العرب، : ابن منظور2
  )س م ع (معجم مقاييس اللغة، : ابن فارس 3
  74، ص2005، 1الأردن، ط-تدريس مهارة الاستماع من منظور واقعي، دار المناهج للنّشر والتوزيع،عمّان:ينظر عبد الرحمن الهاشمي، فائزة الغزاوي4

لأنهّ بعـد أن تصـل الموجـات الصّـوتيّة إلى : يعتمد السّماع على الأذن في تلقّي كلّ الأصوات بدءا بالموجات الصّوتيّة، ويكون الانتهاء بإدراك الفونيمات *

  تصل إلى المستوى الأذن تنقل إشارات عصبيّة من الاذن إلى الدّماغ حاملة معها الخصائص الفيزيائيّة لتلك الموجات من شدّة وتردد، ف

بعــد ذلــك ينتقــل علــى ...الأكوســتيكي، ثمّ تتخطّــاه إلى المســتوى الفونيتيكيالأصــواتي، والّــذي يــتمّ فيــه تحديــد الصّــوت بنــاء علــى خصائصــه الأكوســتيكيّة

  140، ص1،2001الصّوتيات العربية، مكتبة التوبة، الرّياض، ط:منصور بن محمّد الغامدي."المستوى الفونولوجي
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أهمية  فهو أعمق من السّماع، إذ يعطي المستمع" ويدوسون"أمّا الاستماع حسبما قاله 
فنّ لغويّ أداته الأذن الواعية، ومستودعه العقل والقلب، :" بالغة لما تتلقّاه أذنه، ويعرّف بأنّه

  .1"وهو القدرة على الانتباه وحسن الإصغاء والإحاطة التّامة عمّا يسمع
فالاستماع لا يقتصر على استقبال الأصوات وتفسيرها، إنّما يرافق هذه العملية التّركيز 

اه، أي الاهتمام بموضوع معيّن، وبذل الجهد كلّه فيه، حتى يصبح وسيلة للقيام والانتب
  .بمجموعة من العمليات العقليّة من أجل تحقيق هدف معيّن

ويفكّر فيما يُقال فيحلّل ويفسّر وينتقد ويقبل أو ع للرّسالة الموجّهة يشغّل ذهنه فالمستم
  .ئلة والمناقشةيرفض، فهو في حالة تفكير دائم تدفعه لطرح الأس

لمهارة الاستماع أهمية كبيرة في العملية التّعليمية التّعلمية : أهمية مهارة الاستماع  . ث
  :تجعلها تتصدّر باقي المهارات ويمكن تلخيص ذلك في النّقاط الآتية

فالطّفل الصّغير يتعلّم لغته الأم من خلال استماعه لحديث  :وسيلة لاكتساب اللغات �
أبويه والمحيطين به، فيخزّن ما يسمعه ليترجمه في مراحل لاحقة، أضف إلى ذلك أنّ 
التّربويين ينصحون بالانغماس اللغوي حتّى يستطيع الرّاغب في تعلّم لغة جديدة التّمكن منها 

اقات الّتي قد تختلف مع عاداته ع مراعاة بعض السيمن أفواه النّاطقين والمتعاملين بها، م
وما يثبت ذلك فترة وجود فرنسا في  ،هذه الخطوة وفي هذا شهادة حيّة لضرورة ،ليدهتقاو 

الجزائر فقد كان معظم السكّان يتكلمون اللغة الفرنسية  ويفهمونها، ومنهم من كان يتعامل 
أو  -المهاجرين غير الشّرعيين -"الحراقة"  بها  وكأنها لغته الأولى، ونفس الحال أكّده بعض

الّذين يعيشون في بلدان أجنبية عن بلادهم، فعلى الرّغم من عدم تلقّيهم لتعليم متخصّص في 
عند التعامل معهم تلك اللغة لكنهم يتقنونها بسرعة نظرا لسماعها من أفواه الناّطقين بها 

لاهتمام بها وجعلها دعامة أساسية لبناء اأن البدء بمهارة الاستماع و  ، أيلقضاء حاجياتهم
" Vygotsky" فيجوتسكي"و ،الواسع لتحقيق الأهداف المسطّرة تعلّمات الأطفال يفتح المجال
                                                           

مركــز البحــوث التربويــة والمنــاهج بــوزارة  -أهميتهــا، ضــوابطها، مقوّماــا، حياــا لــدى المعلّــم والمــتعلّم، مجلــة التربيــة: فنــون اللّغــة: شــاكر محمّــد عبــد الــرّحيم 1

  05، ص35،2000الكويت،ع  -التربية
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ون إحراز الأطفال في البيئة التّفاعلية المشجّعة يستطيع:"يوافق هذا الرّأي حين يقول أنّ 
 .1"الأداءمستوى عال من المعارف و 

إدراك "يرتبط بقدرات الأطفال على الاستماع، لذلك يجدر بالمعلّمين :النّجاح الأكاديمي �
، تدائي وبخاصّة في الصّفوف الأولىأهميّة الاستماع داخل غرفة الصفّ في المستوى الاب

ممّا يقول لهم المعلّم، وبالمثل فإنّ دراسة قام بها % 60إلى  50فإنّ الطّلبة يسمعون من 
الطّلبة باسترجاع المعلومات المقدّمة شفويا من ربطت نجاح  Weaver "1972ويفر "

 .2"معلّمهم

ويستطيع المتعلّم تذكّر المعلومات التي سمعها شفويا خاصّة في السّنتين الأولتين من 
التعليم الابتدائي أين يعتمد على الاستماع أكثر من غيره، كونه غير متمكّن من القراءة أو 

ل التقويمات هو شفوي، ويظهر ذلك أيضا من خلاالإنتاج الكتابي، فيركّز على كلّ ما 
نجده يحسن ترتيب  آياتها، ره في مدى حفظه للسّور القرآنية ، فعند اختباالتّحصيليّة الفصلية

ويكمل النّاقص حسبما حفظه سماعيا، كما أنّ معظم قواعد اللغة العربية يطبّقها حسبما تقبله 
  .ه على فهم القواعد المجرّدةأذنه أو قياسا على أمثلة مرّت به لعدم قدرت

 .الاستماع يزوّد المتعلّم بثروة كبيرة من المفردات، ويميّز بين أنواع الجمل �
تعتمد الدّول المتقدّمة على الاستماع بشكل كبير في تقديم محتوياتها التعليمية وقد  �

م اللغة من برنامج تعلي% 30إحدى الدّراسات أنّ تلاميذ المرحلة الثاّنوية يخصّصون "كشفت 
للاستماع، كما أنّ تلاميذ المدرسة الابتدائية % 45للكتابة، % 19للقراءة، % 16للحديث،

 .3ساعات في اليوم للاستماع 5ساعة ونصف من كلّ 2يقضون حوالي 

                                                           

مركز الملك عبـد االله عبـد العزيـز الـدولي ). النّظرية و التطبيق(ين بغيرها الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطق: رائد مصطفى عبد الرّحيم وآخرون1

  30، ص1م، دار وجوه للنّشر و التّوزيع، المملكة العربية السعودية، الرّياض، ط2019-هـ1440لخدمة اللغة العربية 
شـركة جمـال . سـتراتيجياا، دار المسـيرة للنّشـر والتّوزيـع والطبّاعـةالمهـارات القرائيـة والكتابيـة طرائـق تدريسـها وا:راتب قاسم عاشور، محمّـد فـوزي مقـدادي 2

  107، ص1أحمد حنيف وإخوانه، عمّان، ط
  98ص.المرجع السّابق 3
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، وتقديرا لدورها في تعلّم اللغات إذ ة اهتماما كبيرا بمهارة الاستماعوتظهر النّسب المقدّم
للاستماع والحديث، وهذا ليس فقط في المراحل الأولى من التعليم، بل يستغل معظم البرنامج 

في المراحل المتقدّمة منه، فعلى الرّغم أنّ متعلّم الثاّنوي قادر على القراءة والكتابة والاعتماد 
الكلي على نفسه في التّكوين، إلاّ أنّ البرنامج الموجّه لتعليم اللغات يركّز على الاستماع 

  .هيل وترسيخ بناء التعلّماتوالحديث لتس
 .وسيلة ناجعة للاتّصال اللّغوي، فالمستمع الجيّد متحدّث جيّد �
فطريقة المحاضرة المعتمدة في الجامعات ترتكز على ما : وسيلة للتزوّد بالمعلومات �

يلقيه الأستاذ على الطّلبة، أي أنّه يعتمد على مدى استماعهم المتمعّن لما يقوله، وطريقة 
تتمتّع ما يعلق بذهن المستمع، إذ أنّ الإثارة التي لّتي يكون فيها من الشدّ والجذب االمناقشة 

 .تستفزّ المتعلّم ليبحث عن حلّ للمشكل الّذي يواجهه بها
فبعد عملية الاستماع والتخزين يظهر : 1غذية الرّاجعةتمكّن من الاعتماد على التّ  �

التجربة ليكون معرّضا للتّقويم فيتلقّى مستوى المتعلم مباشرة عند وضع ما فهمه في موضع 
استجابات من معلّمه إمّا بالإيجاب فيؤكّد على صحّة المعلومة، أو بالسّلب فيُراجع ما خزّنه 

 .ويقوّمه
حيث يستلزم تجنيد السّمع والبصر والعقل لرصد مرمى المتكلّم : أداء متكامل �

 .واسترجاع كلامه والرّبط بينه وبين الخبرة الشّخصيّة
                                                           

لــى عمليــة ــدف إلى إجــراء تعــديلات لازمــة في الوقــت المناســب لتســيرّ العمليّــة التّعليميــّة في الاتجّــاه الصّــحيح، تقــوم ع: feed-backالتغذيــة الراّجعــة 1

ك العمليـّة تصـحيح أساس تعرّف الصّعوبات الّتي تواجه المـتعلّم ومحاولـة التّغلـّب عليهـا، تعـرف نقـاط القـوّة وتعزيزيهـا ونقـاط الضّـعف وتلافيهـا، وتسـمّى تلـ

  68عبد الكريم غريب، المعجم الترّبوي، ص. المسار

تــأثرّ مســتوى أدائهــم تبعــا ) صــحيح، خطــأ(إلى أنّ الأفــراد الــّذين زوّدوا بمعلومــات حــول اســتجابام باســتخدام كلمــة1932أشــارت دراســة ثورإنــديك"وقــد

والّتي Cyberneticesوهذا ما أطلق عليه مصطلح معرفة النّتائج أو التّغذية الراّجعة، ويرجع أصل هذا المفهوم إلى كلمة يونانية السيبيرنتيك (...)لذلك 

  .تعني نظام التحكّم الذّاتي

مجموعة من الإجراءات الّتي تستخدم لتزويد المتعلّم بمعلومات حول استجابته، إذا كانت صحيحة أم خاطئة بحيث تزيد من احتمالية ظهـور "وتعرّف أيضا

التغذيــــــة الراّجعــــــة وأثرهــــــا في التّحصــــــيل : ليــــــل الحباشــــــةميســــــر خ".الاســــــتجابة الصّــــــحيحة في المــــــراّت اللاّحقــــــة وتعــــــديل وتصــــــحيح الاســــــتجابة الخاطئــــــة

  23ص.2014. 1ط. -عمّان-دارجليس الزّمان.الدّراسي
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إذ يعتبر بوّابة استقبال اللغة، فمن : لاستماع وسيلة لاكتساب ونموّ مهارات اللّغةا �
المعلوم أنّ أوّل احتكاك بالتّعلّمات يكون من خلال مهارة الاستماع، لكن كيف تكون هذه 

 ؟)الحديث، القراءة، الكتابة(المهارة حلقة الوصل بين باقي مهارات اللّغة 
و ذلك الإنتاج الشّفوي الّذي ه Parler الحديث:بمهارة الحديثعلاقة مهارة الاستماع  -

يجسّد عمليّة التّواصل بكافّة أركانها، إذ من خلاله يعبّر الفرد عمّا يدور داخله، ويلقى ردّا 
داءات مجموعة الآ" لمتلقّي، ويعرّف أنّهعلى ما يطرحه، فتحدث عمليّة التّفاعل بين المرسل وا

المقروءة الّتي نمت تدريجيّا بالتّعلّم ومارسها الفرد بحذاقة وسهولة،  الشّفهيّة الصّحيحة غير
  .1"لنقل ما يدور بخلد الإنسان من مشاعر وأفكار بأسلوب شفهي واضح

فالأداء الشّفهي الصّحيح لا يولد بالفطرة مع الطّفل، بل ينمو بنموّه، ويعدّ الاستماع 
المرجع الأساسي له، إذ أنّه يخزّن ما يسمعه ليقلّده في مرحلة أخرى، ثمّ يتجاوز هذا التّقليد 
ليبتكر جملا لم يسمع بها من قبل، أي أنّ الاستماع هو المحفّز الأساسي للحديث، وما 

روحة، لاّ تشجيع على الحديث من خلال الإجابة عن الأسئلة المطإالوزارة بالاستماع  اهتمام
منهاج "، واستغلال ما يسمعه في التّعبير الشّفوي وبالتّالي فإنّ أو طرح أخرى لأخذ المعلومة

اللغة العربية في هذه المرحلة يركّز على التّعبير الّذي لم يأخذ مكانته اللاّئقة في المناهج 
سّابقة، إلى جانب الاهتمام بالاستماع، نظرا لدوره الأساسي في هيكلة الفكر وصقل ال

ت، وقاعدة لبناء نفاذ في كلّ التعلّماعليه الفهم الّذي يمثّل مفتاح الالشّخصية، وكأساس ينبني 
  .2"كفاءة التّواصل

ناء تعلّمه، كما أنّ المتعلّم يخزّن المفردات، وأثناء الحوار يضطرّ لتوظيفه ليشارك في ب
فنستنتج أنّه يمكن إرجاع قدرة المتعلّم على إدارة حوار هادف بجمل تامّة المعنى مفصحا بها 

  .عمّا يجول في خاطره إلى مهارة الاستماع الّتي زوّدته بآليات الحديث

                                                           

  20هـ، ص1،1437المهارات اللّغويةّ للسّنة الثاّنية المتوسّطة، المملكة العربيّة السّعودية، ط:الإدارة العامّة لتطوير الخطط والمناهج1
  08، ص2016منهاج التعليم الابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية: اللّجنة الوطنية للمناهج،مديرية التعليم الأساسي 2
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وتُعدّ محطّة التّعبير الشّفوي من أهمّ المحطّات الواجب المرور بها أثناء تعلّم اللّغة 
، مدّراسية التي يكون فيها المتعلّ بل ويُخصّص لها أكثر من حصّة حسب السّنة ال العربية،

ففي السّنوات الأولى يكون التّركيز على الإنتاج الشّفوي أكثر لحاجة المتعلّم إلى بناء لغة 
  .رصينة وتخزين رصيد لغوي يمكّنه من الانتقال من مهارة إلى أخرى

يمكن الفصل بينهما، فالحديث ردّ فعل عنه، وهو  ويعتبر الحديث ملازما للاستماع ولا
  .دليل على توظيف اللّغة الّتي تعرّف بأنّها عبارة عن مضمون، وإفصاح عن المضمون

تعتبر القراءة مفتاح كلّ العلوم، وقد برزت : ة مهارة الاستماع بمهارة القراءةعلاق -
فكانت أوّل كلمة نزلت  -وسلّمصلّى االله عليه –أهميتها منذ نزول الوحي على سيّدنا محمّد 

، ونجد أنّ كلّ المناهج على اختلاف مقارباتها تهدف إلى تمكين المتعلّم من "اقرأ"عليه كلمة 
القراءة ليتمكّن من الولوج إلى مختلف العلوم، فهي سبيل للبحث عن العلم والمعرفة إذ تفتح 

ي مجال معيّن فيزداد القارئ ف ي من خلال قراءة الكتب المتخصّصةالطّريق للتّكوين الذّات
  .علما ومعرفة وإحاطة  بما يمكّنه من الإبداع أثناء تأدية مهامه

القراءة عمليّة يراد بها إدراك الصّلة بين لغة :" يعرّف محمّد صالح سمك القراءة فيقول
الكلام اللّسانيّة، ولغة الرّموز الكتابية الّتي تقع عليها العين، وهي نشاط فكري لاكتساب 

  .1"لم وثقافة وفن ومعتقدات ومقدّساتالقارئ معرفة إنسانية من ع
فهدف القراءة ربط الأصوات بالصّورة المكتوبة لها ، لذلك نجد المتعلّم الذي يبدأ بناء 

خاصة إذا ، مكتوبة الّتي لها علاقة بما سمعهتعلّماته بالاستماع يتمكّن من قراءة النّصوص ال
في نفس الموضوع فنجد توظيفا للمصطلحات نفسها في  اشترك المنطوق والمكتوب منها

النّص، فتتيسّر القراءة لأنّها تصبح ربطا للصّورة السّمعيّة للكلمة بالصّورة المكتوبة لها، وما 
يؤكّد ذلك أنّ المتعلّم يتدرّج في القراءة بداية  بحفظ صورة الكلمة في ذهنه، ثمّ ربط الحروف 

  .ت فالجمل حتّى يصل في النهاية إلى قراءة نصوص طويلةثم ينتقل إلى الكلما برموزها،

                                                           

  7، ص2016، 4أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآداا، دار الكتاب الجامعي، ط:عبد الفتّاح حسن البجّة1
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فتقديم المسموع على المكتوب يسهّل على المتعلّم قراءة النّصوص ويمكّنه من التّهجئة 
الصّحيحة للكلمات الّتي سمعها من قبل، ويسرّع من فهمه لمضمون النّص والمغزى من 

: واعأن فهذه الأخيرة بر نوعا من أنواع القراءةقراءته، ويرى التّربويّون أنّ ما يسمعه المتعلم يعت
، جهريّة يشترك فيها البصر واللّسان، وقد تكون قراءة صامتة معتمدة على البصر فقط

استماع كما يسمّيها البعض، إذ ضمّها التّربويّون إلى القراءة من باب التوسّع لعدم توفّر 
الالتقاط البصري، وهو مفقود في هذا  شروط القراءة فيها، ذلك أنّ من بديهيّات القراءة هي

  .النّوع إلاّ من جانب شخص واحد وهو الأستاذ الّذي يقوم بالقراءة للمتعلّمين
تعتبر الكتابة أداة من أدوات الإنسان في الاتّصال، : علاقة مهارة الاستماع بالكتابة -

  .1"الكتابةقيّدوا العلم ب":ووسيلة من وسائل العلم، فقد قال عليه الصّلاة والسّلام

رسائل لمن يعيشون معه عندما  وقد ترك الإنسان منذ القديم على جدران المغارات 
، والقرآن الكريم دُوّن ليبقى ابةعن تبليغ ما يريده مباشرة، كما أنّ تاريخ الأمم يُحفظ بالكتعجز 

خالدا بعدما توفيّ أغلب حفظته وخيف عليه من الضّياع، فترسيخ الكلام وحفظه يكون 
بالكتابة، حتّى أنّ التّربويين وعلماء النّفس يميّزون بين الطلبة أثناء المذاكرة فمنهم من يعتمد 
على الذّاكرة الشّفوية ومنهم من يعتمد على الذّاكرة البصريّة فيكتب ما يحفظ حتّى يبقى 

  .راسخا
عريف عمليّة إبداعيّة ينبغي على المدرّس ت:"يعرّف رشدي أحمد طعيمة الكتابة بأنّها

لماذا أريد أن أكتب؟ ما : الدّارس أبعادها، فيدرّبه على أن يسأل نفسه دائما قبل أن يكتب
  .2"الّذي أودّ التّعبير عنه؟ ثمّ لمن أوجّه هذه الكتابة؟

وحتّى يصل المتعلّم إلى الكتابة عليه باسترجاع كلّ ما مرّبه بدءا بالاستماع  الذي يرافقه 
ليمات وحوارات  وإجابات عن أسئلة ونصوص منطوقة وتعبير طيلة تواجده بالمدرسة من تع

شفوي، ثمّ القراءة التي تدرّبه على الإملاء ليصل إلى كتابة المطلوب منه، أي أنّه يرتكز 
                                                           

  72، ص1، ط2الدمام، مجلّد -صحيح جامع بيان العلم وفضله، تحقيق ابو الأشبال الزّهيري، دار ابن الجوزي: ابن عبد البر أبو الأشبال الزّهيري 1
   191مستوياا، تدريسها، صعوباا، ص: المهارات اللغوية2
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حيح للكلمة يتعرّف على النّطق الصّ  من خلالهأساسا على الرّصيد الّذي خزّنه من المسموع ف
، فيرسّخ صورة الكلمات الّتي سمعهانصّ القراءة المكتوب ، والّذي يدعّمه رويتزوّد منه بالأفكا

أضف إلى ذلك ما تدرّب عليه من قواعد مختلفة أهمّها إملائيّة تساعده على إنتاج المطلوب، 
ثمّ إنّ انسياب الأفكار في حصّة الإنتاج الكتابي لا يأتي من العدم، بل مرجعيته المعلومات 

لى إبداعه الشّخصي بتوظيف تجاربه لدعم الّتي أخذها من باقي الحصص إضافة إ
  .الموضوع

وبالتّالي فمهارة الكتابة هي نتاج لباقي المهارات الّتي تهدف إلى الوصول بالمتعلّم للقدرة 
فيتمّ الانتقال في اكتساب المهارات من " على إنتاج فقرات يعبّر بها عن المطلوب منه

احتكام القراءة إلى نظرا لاحتكام الكتابة إلى القراءة، و  ،اع، فالكلام، فالقراءة، فالكتابةالاستم
ولا ننسى بأنّ الغاية النهائية من تعليم اللغة العربية . 1"احتكام النّطق إلى الاستماعالنّطق و 

في المناهج الجزائريّة بعد الاستقلال كانت تعليم القراءة والكتابة، ليتنبّه واضعو المناهج إلى 
  .ديث للتمكّن من باقي المهارات وتعلّم اللغةأهمية الاستماع والح

أبو الملكات اللّسانيّة فعليه يتوقّف  "ابن خلدون"على رأي  فللاستماع أهمية كبرى فهو
نموّ المهارات اللّغويّة الأخرى من تحدّث وقراءة وكتابة فالطّفل الّذي يولد أصمّا لا يتكلّم ولا 

  .يقرأ ولا يكتب
تأخذ حقّها في المناهج السّابقة، فقد وجب الاعتناء بها وتطويرها وبما أنّ هذه المهارة لم 

  .عند المتعلّم، فالسّمع مصاحب دائم للإنسان، ولا يمكن تجاهل دوره في التعلّم
مقترحات أربعة لتطوير مهارة  "funk-فنك"يقدّم : ق التدرّب على مهارة الاستماعائطر . ث

  :2الاستماع في الصّفوف الابتدائيّة

  .ينبغي أن يزوّد المعلّم الطّلبة بالغرض من الاستماع: أوّلا

                                                           

. أنموذجـا―data chowضـة البيانـاتدور الوسـائط السـمعية البصـرية و أثرهـا التّواصـلي في تعلـيم العربيـة لغـير النـّاطقين ـا، عار : ذهبيـة حمـو الحـاج 1

  133ص، 2019، ديسمبر 6مجلة اللسانيات التطبيقية ،ع -الجزائر -جامعة تيزي وزو
  108المهارات القرائية و الكتابية طرائق تدريسها و استراتيجياا، ص:راتب قاسم عاشور، محمّد فوزي مقدادي2
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  .خلق جوّ ملائم للاستماع: ثانيا
  .على المعلّم أن يقدّم خبرات للمتابعة بعد نشاط الاستماع: ثالثا
  .يستخدم المعلّم تقنيات تعليميّة تزيد من مستوى الاستماع: رابعا

 ،بآداب الاستماع، ويذكر الهدف منهلتزام فمن الضّروري أن ينبّه المعلّم إلى ضرورة الا
ن يشترك المتعلّم وتعتبر هذه الخطوة الأخيرة من أساسيات تحقيق أهداف الدّرس، فبمجرّد أ

، نجده يشحذ كلّ ما عنده للوصول إليه، كما أنّ كتابة الأهداف المنشودة في تحقيق الهدف
الفعّالة في دمج المتعلّم في الدّراسة، على لوح معلّق أمام المتعلّم من بين الاستراتيجيات 

وسبيل لتمكينه من رسم المسار الصّحيح للوصول إليه، بل ويجعله يقوّم نفسه قبل الوصول 
  .إلى النهاية

حتى يعرف المتعلّم أنّ ، 1ويمكن للمعلّم أن يطلب التزام الصّمت وضرورة الانصات
طريقة لتدريب المتعلّم على هذه  حصّة الاستماع تستوجب الهدوء والتّركيز، ولعلّ أسهل

المهارة هو استغلال باقي الحصص مثل حصّة التربية الإسلاميّة، فأثناء تقديم السّور القرآنية 
يختار المعلّم تسميع السورة بصوت مقرئ ويحضّر الجهاز المناسب لذلك حسب الإمكانيات 

اع إلى القرآن يبثّ الخشوع، وتصله المتوفّرة، فيتعوّد المتعلّم على التزام الهدوء، لأنّ الاستم
رسالة أنه لا يمكنه المقاطعة حتّى تنتهي السّورة، ويتعلّم احترام المتحدّث، وأثناء الاستماع 
يدرّب نفسه على الحفظ الّذي يستخدمه في باقي الحصص الأخرى، فاعتماد المعلّم على 

شدّ انتباه المتعلّم ودخول  المسجّل الصّوتي أو هاتفه الموصول بمكبّر الصّوت الّذي يضمن

                                                           

   204الاعراف " وإذا قرئ القرآن فاسمعوا له وانصتوا:" جاء في القر±ن الكريم : لإنصات ا1

فكـارهم يعني في اللغة السّكوت والاستماع للحديث ، وأنصت يمعنى سكت وسكوت معناها مستمع، أمّـا اصـطلاحا فهـو تركيـز الانتبـاه لآراء الآخـرين وأ

  .ومشاعرهم وتعبيرام اللغوية والجسديةّ

عبــد الــرحمن  :ينظــر.نصــات يتضــمّن الاســتماع، فهــو أعلــى درجاتــه إذ يلازمــه الفهــم والانتبــاه والتّحليــل والتقــويم والمقاربــة ولا ينقطــع لأيّ مــن العوامــل فالا

  43، صتدريس مهارة الاستماع من منظور واقعي:الهاشمي، فائزة الغزاوي

-في الهويـــة الاجتماعيــــة وتصـــنيف الــــذات، الــــس الـــوطني للثقافــــة والفنــــون والآداب قضــــايا-ســــيكولوجية العلاقــــات بـــين الجماعــــات: أحمــــد زايـــد: ينظـــر

  31، ص 2006الكويت،
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وسائل جديدة تكسر روتين الحصّة كفيل بجعل المتعلّم ينتظر حصّة الاستماع بشغف كبير، 
وإن لم تتوفّر الوسائل المذكورة  فاستهلال الحصّة بسرد قصّة قصيرة تمهّد للموضوع المراد 

الّتي أدمجت في التّعليم دراسته يحقّق تدريبا فعّالا لهذه المهارة، ولعلّ الأساليب الحديثة 
الّذي يكون فيه تدريب واضح لهذه المهارة، إذ نجد من  1الابتدائي كالوعي الصّوتي الخطّي

 )....(ربيع-مة رفيعبين خطوات تنفيذه أن ينتج المتعلّم كلمات على نفس القافية مثل كل
على شدّة انتباهه على نفس قافية الكلمات التي سمعها دليل  فاجتهاد المتعلّم لإنتاج كلمات

وحسن استماعه وتركيزه على البحث عن كلمات على نفس المنوال، بالإضافة إلى تدريبه 
على إنتاج كلمات من كلمة واحدة مقترحة بحذف أو إضافة حروف في بدايتها أو نهايتها أو 

  .في وسطها
أخذ الكلمة، كما أنّ احترام المعلّم لدوره في الحديث أثناء الاستماع للمتعلّم عندما ي 

والتزامه بالحديث بصوت مسموع، ولغة سليمة، وإشارته للمتعلّم المقاطع بالسّكوت، يجعله 
القدوة الصّالحة التي يتبعها المتعلم ويستطيع من خلال تصرّفات بسيطة التّدريب على هذه 

اية المهارة المهمّة، كما يجب على المعلّم أن يتبع حصّة الاستماع بأسئلة عامّة في البد
ليتدرّج حتّى يصل إلى عمق المطلوب فيتنبّه المتعلّم أنّه باستهتاره وعدم انتباهه لما يستمع 

  .إليه يقع في عائق عدم توفّر الإجابة المناسبة
وعلى الرّغم من تحضير المعلّم لحصّته بشكل جيّد إلاّ أنّه قد تواجهه بعض المعيقات 

  .تشوّش عليه حسن سير الحصّة
  

                                                           

المعرفة الخاصّة بأصوات اللغة ومبناها وإدراك أنّ الوحـدات اللّغويـّة المنطوقـة هـي قالـب مركّـب يتـألّف مـن عـدّة أجـزاء وهـي بـذلك سلسـلة : الوعي الصّوتي1

  .امت وصوائت وليست وحدة صوتيّة واحدةمن الوحدات الصّوتيّة صو 

  .القدرة على ربط الوحدة الصّوتيّة بشكلها الخطّي بين المنطوق والمكتوب: التّطابق الصّوتي الخطّي

صــوات إلى مــن الأصــوات اللّغويــّة والشّــكل المرئــي المكتــوب مــع تحويــل الأ) المســموع(التّطــابق الصّــوتي الخطّــي هــو إقامــة العلاقــات بــين الشّــكل المنطــوق -

  .حروف و أشكال خطيّة كما يعني ترجمة الكلمات المكتوبة إلى كلمات منطوقة باستعمال العلاقة بين أصوات الحروف ورسمها

دليــل تكــوين – الخطــّي في تعلــيم اللغــة العربيــة وتعلّمهــا في الطــّور الأوّل مــن مرحلــة التّعلــيم الابتــدائي–المــنهج الصّــوتي .:المفتّشــية العامّــة للبيــداغوجيا: ينظــر

  86و75، ص2018مارس -المكوّنين
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) متلقّي(مرسل إليهو ) معلّم(تتمّ عمليّة الاستماع بوجود مرسل :الاستماعمعوقات   . ج
وأداة استماع، فإذا كانت هذه العملية غير ناجحة بمحلّ فسيعود الخلل في ) نصّ (ومادّة 

  .أحد هذه الأركان الأساسية
 : نذكرها في النقاط التالية:معوقات تخصّ المرسل -

 .عدم التّمهيد الجيّد لحصّة للحصّة •
 .عدم اختيار الوسائل المناسبة •
 .غياب التّشويق •
 .الاستعمال غير السّليم للغة •
 .ضعف الصّوت •

فالمعلّم هو محرّك حصة المنطوق لذلك وجب عليه التحدّث بلغة مناسبة إذا أراد أن 
يتكلّم المستمعون مثله، وأن يحرص على إبداء الثقة بالنفس والتحكم في درجة ارتفاع أو 

 .سب متطلّبات الموقفانخفاض الصّوت ح
 :ويمكن حصرها في: معوقات تخصّ الأداة -

 .خلل بحاسّة السّمع •
 :وهي:معوقات تخصّ المرسل إليه -

 .عدم احترام آداب الاستماع •
سوء عرض المادّة اللّغويّة وفقدانها الحيويّة، وفقدان " وهذا يعود إلى: الشّرود الذّهني •

إلى اللّعب والمغامرة، ويتميّز بكثرة الحركة فمتعلّم الابتدائي يميل ، 1"عنصر التّشويق
وسرعة الملل لذلك يكون على عاتق المعلّم مهمّة جذبه بالاطّلاع على متطلّبات هذه 

 .المرحلة
ويتأتّى هذا عن اختلاف الأمزجة والعزوف عن المادّة اللغوية : "الضّجر والملل •

  .2"المستمع إليها
                                                           

  165ص.2003. 1ط.الأردن.-عمّان-دار المسيرة. مهارات في اللغة العربية والتّفكير:نبيل عبد الهادي وآخرون 1
  166ص.المرجع نفسه2
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فالفروقات الفردية بين المتعلّمين كضعف الذّكاء وقلّة الحصيلة من الخبرات والثّروة 
اللغوية من أكثر المعيقات التي تفقد الحصّة رونقها وتبطئ سيرورة تحقيق الهدف، لذلك 
وجب على المعلّم أثناء التّخطيط لحصّته أن ينتبه إلى أولئك الّذين يجنحون إلى عدم 

ن يجدون صعوبة في فهم الكلمات المنطوقة فيتخير رصيدا لغويا قريبا من المشاركة، أو الذي
لغتهم وأفكارهم، كما يجب عليه أن يحاورهم بما يحبّونه ويبسّط بالأمثلة التي يستقيها من 
عالمهم الصّغير، وينوّع من الوسائل الإيضاحية، أي انّه أثناء التخطيط يضع في ذهنه 

قسمه ويهدف في كلّ مرّة أن يأخذ بأيديهم لتحسين قابليتهم  الحالات الخاصّة الموجودة في
  . للدّراسة و رفع مستواهم

 :نذكرها فيما يلي: معوقات تخصّ الرّسالة -

يجب أن تكون الرّسالة مناسبة لسنّ المتعلّم، قريبة من بيئته، كلماتها في متناوله، وإن  •
 .ضمّت مفردات جديدة تكون مفهومة من خلال السّياق

 .إلى تعديل سلوكه أو تثبيت سلوك جيّد هادفة  •
 .لغتها تُهيّئه للتحدّث باللّغة المناسبة وتبعده عن العامية •
من أهمّ المعوقات الّتي يمكن أن تعترض هذه المهارة عدم التّوافق بين النّطق  •

 Corrélationا��&%�دلأو ما يطلق عليه مصطلح الارتباط الصّوتي  والاستماع

phonétique  ّوافق بين الدّلالات في ذهن المستمع وفي ذهن المتكلّم وهو وعدم الت
Corrélation sémantiqueالمعروف بالارتباط الدّلالي المتبادل

1. 

لذلك وجب على واضعي المناهج  والمنفّذين للبرامج اختيار ما يناسب المتعلّم لتدريبه 
  .على حسن الاستماع باعتباره بوّابة التمكّن من اللغات

ميدان فهم المنطوق الّذي يعتمد أساسا على مهارة 2016ذلك تضمّنت مناهج  لأجل
  : لاستماع، ومن هنا نطرح التساؤلات الآتيةا

                                                           

   49ص.1983.المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع.المبادئ والأعلام) علم اللغة الحديث(الألسنية : ميشال زكريا 1
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لماذا سمي هذا الميدان بفهم المنطوق؟ وما هي مقترحات تقديمه، وأيّ الكفاءات 

  يُتوقّع تحقيقها من خلاله؟

 :ونعرفه كما يلي:تعريف المنطوق. 2.1

ــم، : طــق نطقــانطــق النّــاطق ين:"فــي لســان العــرب ) ن ط ق(جــاء فــي مــادة :لغــة. 1.2.1 تكلّ
  .البليغ: ، والمنطيقالكلام: والمنطق

قاوله، وصوت كلّ شـيء مَنْطِقـُه :تقاولا، وناطق كلّ واحد منهما صاحبه: وتناطق الرّجلان
  .1"نُطْقُهُ و 

التـي ينطـق بهـا الكـلام الـّذي يـدور بـين شخصـين ومجمـوع الأصـوات :أي يقصد بالمنطوق
  .كلّ واحد منهما 

ــــــــــــــــة الفرنســــــــــــــــــــــــــية يقابــــــــــــــــــــــــــ:اصــــــــــــــــــــــــــطلاحا. 2.2.1 ل هــــــــــــــــــــــــــذا المصــــــــــــــــــــــــــطلح باللغــــــــــ
سلســـلة مـــن الأصـــوات الكلاميـــة الّتـــي ":ويُعـــرّف علـــى أنّـــه،"Enoncé"،"Utterance"الانجليزيـــةو 

يؤدّيهــا المــتكلّم فــي موقــف مــا، مســبوقة ومتلــوّة بلحظــة صــمت مــن الشّــخص نفســه، وقــد تكــون 
أو العبارات أو العبـارة أو كلمـة واحـدة فقـط، و لـذا ينظـر إلـى المنطـوق علـى سلسة من الجمل 

 .2"أنه حدث مادي طبيعي زائل يتلاشى في الهواء

المــدقّق فــي هــذا التعريــف يلاحــظ أنّ المقصــود مــن المنطــوق فــي هــذا التعريــف هــو ذلــك و 
يكــون ارتجاليــا أو أكثــر قــد  الخطــاب الــذي تفرضــه مناســبة معيّنــة، يلقيــه المــتكلّم أمــام شــخص

، وقــد يختلــف طولــه فيقتصــر علــى كلمــة واحــدة، وهــو ســريع النســيان لأنــه لــيس مكتوبــا عفويــا
 .يمكن العودة إليه

أنّ الخطاب مـرادف " فيقول في معنى حديثه" JEAN DUBOIS"كما يعرّفه جون دي بوا 
ــرابط بينهــا مــن  ،énoncéللملفــوظ  فالخطــاب ملفــوظ يضــمّ عــددا مــن الجمــل، ويســهر علــى التّ

                                                           

  ).ن ط ق . (لسان العرب: ابن منظور 1
2 Voir : Harford James R And Brendan Heasley, Semantics A Course Book, Combridge University 
Press,1983,P16 
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 énoncéالخطـاب ملفـوظو ) ...(القـرنل، ومـن حيـث طريقـة التّرتيـب و حيـث التّلاحـق بـين الجمـ
فالخطــاب هــو الوحــدة المنطويــة علــى عــدد كبيــر مــن الجمــل، ) la phrase(كبــر مــن الجملــة أ

  .énonciation"1ومن هاهنا فإنّه يرتبط بعملية التلفظ 
مرادفا للجملة أو مجموعة من الجمل "في المعاجم التربوية فتكون  énoncéمة وترد كل

لتؤكّد أنّ الخطاب  ،2"المتتابعة، وفرع من سلسلة جمل منطوقة أو مكتوبة ذات طول مختلف
  .قد يرد مكتوبا أو مقروءامتتابعة و  التعليمي قد يكون جملة أو مجموعة من الجمل

فهو مجموعة من النّصوص الأدبية الّتي يلقيها المعلم  -موضوع الدّراسة -المنطوقأمّا 
على التّلاميذ، فهو يتبرّأ من العفويّة والارتجالية التي ذكرت في التعريف الأوّل لأنّه نصّ 

، لكنّه يتوافق احبه، موجود في الوثائق الرّسميةيمكن العودة إليه في أيّ وقت، معروف ص
الثاّني الّذي يجعله خطابا مقرونا بالتّلفّظ، والحقيقة أنّ هذا التعريف يقرن  مع التّعريف

المنطوق بالخطاب كونه يلقى على أسماع الحاضرين في حجرة الدّرس، فالعديد من النّقّاد 
والباحثين يقصرون مفهوم النّص على المظهر الكتابي فقط، ومفهوم الخطاب على المظهر 

ين بأنّ تحليل الخطابات يختلف عن تحليل النّصوص وينجح الشّفوي المنطوق، مستدلّ 
لى التّفاعل المطلوب بين الكثيرون في الفصل بينهما من منطلق أنّ الخطاب يحافظ دائما ع

المتلقّي، ويفتح باب الحوار والتنّاقش وتبادل الأفكار، أمّا النّص المكتوب الّذي يتوجّه قائله و 
قراءة يحمل في طيّاته العديد من المعاني  إلى متلق غائب عن طريق عينيه

فعندما ننتقل من الحوار الشّفوي إلى النّصوص المطبوعة  تتضاعف المشكلات "،والتّأويلات
إذ أنّ هذا التّفاوض مُعطى يكشف  ،راوض على المعنى القائم على الحوالأنّنا نخسر التّف

بعض الشّيء عن المعنى المقصود وكيفية التفسير، أمّا النّص المطبوع فيمكن أن يدخل في 

                                                           
1  Voir : Jean Dubois Et Autres, Dictionnaire De Linguistique,21 Rue De Montaparasse-Paris,1994,P180 

  340ص، المنهل التربوي: عبد الكريم غريب 2
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في معان مختلفة لأنّه مفتوح على تفسيرات محتملة  )...(عدّة سيرورات لصناعة المعنى
  .1"متنوّعة

مع ظهور ة مغلقة وص كعلامات وبنيات داخليلكن اختلفت هذه النّظرة إلى النّص
  )...(النظريات الحديثة كالتخاطبية والتداولية

تّلاميذ في المرحلة الابتدائية وتؤكّد الكثير من الدّراسات على أهمية قراءة النّصوص لل
فالقراءة للأطفال ممارسة تحدث كثيرا في المدرسة يجدها بعض "،المتوسّطة خصوصاو 

من طلبة الصّفوف المتوسّطة % 74ف منهم فـالمعلّمين مجدية و فعّالة كمساعدة للضّعا
، لى تحسين اتّجاهاتهم نحو القراءةأشاروا إلى أنّهم استمتعوا بقراءة المعلم لهم، كما تعمل ع

أنّ مهارة الاستماع عملت على تحسين الأداء القرائي " BOODT-)1984(بودت "كما وجد 
  .2"لطلبة الصّفوف المتوسطة

فالقراءة للتّلاميذ تسهّل عليهم فهم مضمون النّص أو فهم الأسئلة المطروحة، خاصّة  
فكّ الرّموز المكتوبة، فبمجرّد أن يقرأ المعلّم ين يعانون من صعوبة في القراءة و للتّلاميذ الّذ

بصوته ونطقه الصّحيح للكلمات تصل الفكرة ليتمّ الخوض في المطلوب، و قد انتبهت وزارة 
ية لذلك ففي مناشيرها الأخيرة تركّز على ضرورة قراءة الأساتذة للنّصوص والأسئلة الترب

لأنّ البعض منهم يجد  -قراءة فقط دون شرح–للتلاميذ الّذين يعانون من طيف التوحّد 
القراءة يتمكّن من الإجابة  صعوبة في القراءة لكنّه يملك الجواب المناسب ، فإذا تخطّى عقبة

م اللغة المكتوبة والتفاعل كعملية لغوية تتطلّب فه" ل على أهمية هذه القراءةوهذا دلي ،وحده
قدراتنا على التّفكير عن ة مميّزة باللّغة لأنّنا نكتسب ونغيّر في مفاهيمنا و لها علاق) ...(معها

                                                           

، كـــانون الأوّل 1البصـــرة بـــيروت، ط -تحليـــل الخطـــاب ، التّحليـــل النّصـــي في البحـــث الاجتمـــاعي، ترجمـــة طـــلال وهبـــة، بيـــت النهضـــة:نورمـــان فـــالكوف 1

  39م، ص2009
  56و استراتيجياا، ص المهارات القرائية و الكتابية طرائق تدريسها:راتب قاسم عاشور، محمّد فوزي مقدادي 2
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طريق اللّغة التي نستعملها، فالقراءة تمكّننا من الذّهاب إلى ما وراء ما يمكننا رؤيته أو 
  .1"تهمعالج

القراءة من حيث المزاولة تضمّ طريقة تقديم النّص المنطوق للمتعلّمين نوعين من أنواع 
الطّلاقة السّرعة و "التي تتطلّب جهرية يقوم بها الأستاذ للنّص و  إذ أنّها تعتبر قراءة ،والأداء

معانيه الوصول إلى النّطق الصّحيح مع قلّة الأخطاء، فهم المنطوق، إدراك في اللّفظ و 
ه الكاتب، إظهار شخصيّة القارئ فقراتها للوصول إلى ما يريدمدلولاته، تطوير مادّة القراءة و و 
  .2"مدى ثقته بنفسه واعتزازه بهاو 

فالأستاذ هنا يحمل على عاتقه مهمّة إيصال المتعلّم لاكتشاف مضمون النص وتحقيق  
، كما )ذا نقرأه؟ أو ماذا نتعلّم منه؟لما(هدف الدّرس، وتمكينه من استنتاج القيم المبثوثة فيه

  .تفاعل مع معاني النّصحتذى به في كيفية القراءة بثقة و يعتبر نموذجا ي
البعض قراءة مسموعة للطلبة  أو كما يسمّيها 3وتعتبر هذه القراءة أيضا قراءة استماع 
وهذه  تتعلّق بالشّخص الّذي ينصت ويستمع لما يصدر من الآخرين من ألفاظ وعبارات"وهي

القراءة تحتاج إلى حسن الإنصات ومراعاة أدب الاستماع، وعدم المقاطعة أو التّشويش، 
  .4"وملاحظة الصّوت المنبعث، وطريقة الأداء اللّفظي لما يُقرأ

يتلقّى الأدب عن إنّما قرأ و فتلقّي المادّة المقروءة يكون عن طريق الأذن، والمتعلّم لا ي
  .التّلميذ  سابقا إلى أهمية هذه المهارة في بناء تعلّماتقد أشير طريق الاستماع و 

  :5من بين إيجابيات هذه القراءة 
  .يمثّل المعلّم نموذجا للقراءة-
  .إعطاء فرص لتمثيل استراتيجيات القراءة-

                                                           

  75ص.المرجع السّابق 1
  113، ص2005يناير  01طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، .زكريا اسماعيل 2

��	رات �در�س أ�	
�ب:ا
�ّ�� ��ن ��دا
�ّ�	ح: ُ��ظر ���
��%،ط دارا
#�	ب وآدا��	، ا
�ر��� ا	�
85ص ،2016 ،4ا . 
3 
  122، ص2004دار الكتاب الجامعي ،الامارات العربية المتحدة،:العين . مهارات الاتصال في اللغة العربية.رولي الفيصلمحمّد جهاد جمل وسمر 4
  73المهارات القرائية و الكتابية طرائق تدريسها، ص:راتب قاسم عاشور، محمّد فخري 5
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  .تطوير مجتمع من القرّاء-
ليس فقط الاستماع للنّصوص المقترحة،  -في هذا الميدان-إنّ المطلوب من المتعلّم

  .وإنّما فهما
  فما المقصود بفهم المنطوق؟ وكيف نستشفّ ذلك؟

  :ونفصله كما يلي:فهم المنطوق. 3.2.1

  : )compréhension(الفهم . أ

عرفته، وفهمت الشّيء عقلته و  .عَلِمَهُ : فَهِمَهُ فهْما و فهَامة. معرفتك الشّيء بالقلب: لغة. 1.أ
  .1جعله يفهمه: وأفهمه الأمر فهّمه إيّاه

  .الفهم هو وصول الفكرة إلى ذهن المتلقّي ووضوحها: أي
يحصل الفهم عندما تكون إجابة المرسل إليه في المحادثة التي تحدث بينه : اصطلاحا. 2.أ

وبين المرسل متوافقة مع توقّعات هذا الأخير، سواء أكانت الإجابة من خلال الكلام أو 
 .2الفعل
ذكّر، يكون فيها المتعلّم قادرا على إعطاء عمليّة تفوق مستوى الت:" يعرّف أيضا أنّهو 

معنى للموقف الّذي يواجهه، ويستدلّ عليه بمجموعة من السّلوكات العقلية الّتي يظهرها، 
تندرج تحتها مجموعة من السّلوكات، كأن يترجم أو يفسّر أو يستكمل أو يشرح أو يعطي 

  .3"مثالا، أو يستنتج أو يعبّر عن شيء ما
الهدف الرّئيسي من تقديم النّصوص المنطوقة ويندرج ضمن التّخطيط الفهم هو :إذا

تقويمه من خلال السّلوكات التي أنّ فهم المتعلّم  يمكن قياسه و  لتقديم هذه الحصّة، أي
أو تأثّره بما  ،كالإيماء بالإيجاب أو السّلب(ية تصدر عنه، سواء أكانت إشارات حسية حرك

أو كلاما يتضمّن تعليقا  ...)(على موقف معين سمعه كايقال فسيبدي حزنا أو فرحا أو ضح

                                                           

  ) ف هـ م(لسان العرب ،. ابن منظور1
2 Voir:Jean Dubois Et Autres,Dictionnaire De Linguistique,(Compréhension),P106 

  30المعجم التربوي، ص: عبد الكريم غريب3
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وهو ما ) ...(تلخيص ما سمعه، أو يبدي رأيه فيهأو إجابة عن سؤال أو تعبيرا شفويا فيعيد 
  .1مؤشّرات تناول مركّبات الكفاءة الختاميةيجسّد معايير و 

أخرى أو كما يبدو فهم المتعلّم من خلال إسقاطه للمعلومات التي سمعها على نصوص 
تجارب حياتية يعيشها في القسم أو خارجه خدمة للكفاءة الختامية لهذا الميدان والتي يتوقّع 

طابات منطوقة من أنماط متنوّعة ويتجاوب معها، من شتّى الوسائط أن يفهم المتعلّم خ"فيها 
  .2"في سياقات مختلفةو 

الاستناد إلى الحجّة، وتبنّي إليه والتّجاوب معه، بالمناقشة و فالمطلوب منه فهم ما يستمع 
  .والتأثر بالقيم الّتي يدعو إليها الأفكار الموجودة فيه،

لا يشترط فقط أثناء تقديم النّص من قبل المعلّم أن تكون : تقديم النّص المنطوق  . ب
بتمثيل اللّفظ أو الحركة أو الانفعال لإعطائه معنى يمكن من "قراءته واضحة، بل يرفقها 

  .3"ومحاكاة النص المنطوقتبنيه لتمثيل 

عي الفروقات الفردية وكما سبق وذكرنا فإنّ القراءة الواضحة تساعد كلّ المتعلّمين وترا
المتعثّرين منهم، والّذين لم يتمكّنوا من قراءة النّص لأسباب أو لأخرى  بينهم، فحتى

هم مع باقي سيتجاوزون هذه العقبة باستماعهم إلى النص من قبل المعلّم فتتساوى فرص فهم
تساعد الذّاكرة الفرد على التعرّف على الكلمة عن طريق الأصوات الّتي تتألّف "زملائهم، إذ 

منها، إذا كان قد سمعها من قبل، وهكذا فقدرة التّلميذ على استرجاع الصّورة البصرية أو 
  .4"الصّورة السّمعيّة للكلمة يساعده على التعرّف عليها وقراءتها

فهم (ا في باقي الميادين المتعلّم لكلمات بعينها يساعده على استثماره أي أنّ استماع 
  ).، الإنتاج الشّفوي أو الكتابيالمكتوب

                                                           

 21ينظر الوثيقة المرافقة، ص1

  10منهاج التعليم الابتدائي، ص: اللّجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي2
  37اج التعليم الابتدائي، صمنه: اللّجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي 3
  13 ، ص02ج .،2010.المستوى الثاّنية ابتدائي،الدّيوان الوطني للتعليم والتّكوين عن بعد،)اللغة العربية(تموين المعلّمين 4
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إضافة إلى تمثيل اللّفظ أو الحركة أو الانفعال، كتقليد أصوات الحيوانات، أو التّعبير  
، أو صوت لضّحكأو التّأوه أو تقليد صوت ا عن المفاجأة، أو الشّعور بالارتياح أو القلق

  :1، له أيّما أثر في تعليم الأطفال إذ يؤدّي إلىاوقوع شيء م
  .مساعدة الأطفال على الاندماج-
يساعد على  التّراكيب بطريقة صحيحة دقيقة، ممّاعينهم على إدراك معاني الألفاظ و تُ -

  .تزويدهم بخبرات لغوية
  .إلى رواية قصصهم الذّاتيّة إثارة الأطفال إلى تجريب رواية القصّة بأنفسهم وتدفعهم-

لكن ما قد يعيق الأستاذ أثناء تقديمه على مرافقة قراءته بالإيماءات هو حمله للنّص أو 
الكتاب في يده مما سيصعّب عليه الحركة بطريقة سلسة، وسيلوّح به شادّا انتباه المتعلّمين 

علّم للغتين العربية إليه، ويمنعه من التّواصل مع جسده بشكل جيّد، لذلك نجد دليل الم
والفرنسية يدعو إلى الاعتماد على القرص المضغوط المسجّل عليه النّصوص المنطوقة، وإذا 

أن  لم يتوفر فالمنصوح به أن يسجّل الأستاذ النّص المنطوق بصوته أو بصوت آخر شريطة
في القسم  إذا لم تتوفّر الوسائل المعينة فيقرأ الأستاذ النصيتحقق التمكّن من القراءة، و 

  .2مباشرة
وإن كان أغلب المعلّمين يشتكون من نقص الوسائل المعينة في المؤسّسات التعليمية، 
 نجد البعض الآخر يعتمد على التّسجيلات المقترحة على شبكات التواصل الاجتماعي، إذ

ثير منها الإيماءات يسمعه للتلاميذ، لكن يغيب عن الكيحمّل المعلّم النّص في هاتفه و 
تمثيلا ومقاربة للواقع، أجل يتمّ التخلّص من ناسبة الّتي تزيد النّص تجسيدا و لإيحاءات الماو 

مشكلة حمل الكتاب أثناء القراءة، وتمكّن المعلّم من تجزئة نصّه وإعادة الجزء الّذي سيدرسه 
ثمّ إنّ المتعلّم سيتشوّش هل يتابع  ،لا تجسّد النّص المنطوق كما يجب بضغطة زرّ، لكنّها

                                                           

  166المرجع في أدب الأطفال، ص:محمود حسن إسماعيل1
2 Voir : Anissa sadouni –maMadagh et autres : livre du professeur 2ème année moyenne.office national 
des publicatios scolaires, 2011, p07 
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تّسجيلات الصّوتية المنصوح بها حركات الأستاذ، أو يستمع للنّص؟ على الرّغم من أنّ ال
تكون في متناول اليد لتُستخدم دون "الّتي تخدم تقديم النّصوص المنطوقة حقا يجب أن و 

يها مكفول بما تزوّد به القصّة كما أنّ حسن الأداء ف، )...(التّقيّد بمكان معيّن أو زمان معيّن
  .1"من مؤثّرّات صوتيّة، كهزيم الرّيح، أو صوت الحيوان

الصّورة، فأثناء الاستماع، لاجتهادات التي تجمع بين الصوت و كما نجد البعض من ا
ل إن كانت الفكرة جيّدة لكن هل الهاتف المحمو المتعلّم بعض الصّور المرفقة، و  يشاهد

صورة إلى جميع المتعلّمين، وهل يمكن أن توفّر المؤسّسات حجمه يضمنان وصول الو 
  التعليمية الوسائل المناسبة لذلك؟

يغلب على معظم النّصوص المقرّرة للإلقاء : تجارب رائدة في تقديم النّص المنطوق  . ت
اع الفنون الأدبية جذبا للقارئ على مسامع المتعلّمين الطّابع السّردي لأنّه من أكثر أنو 

لدّروس، تعلّم االتعليمية دقّة في تقديم العبر و تشويقا له، وتعتبر القصّة من أكثر الوسائل و 
حفّز خيالهم فيتأثرون بأبطالها السّرور على قلوب الأطفال لأنّها تكما أنّها تدخل البهجة و 

 البشر يعلم أنّ  فإنّ اللّه الّذي خلق"شخصياتها، ونجدها ركيزة أساسية في القرآن الكريم و 
يضفي عليه تأثيرا إلى الاستماع والتوقّف والتّفكير يزيد المعنى قوّة و الأسلوب القصصي 

  .2"والتّأمّل

ثمّ إنّ المتعلّم استأنس بهذا الأسلوب فهو كثيرا ما ينام على قصّة يرويها أحد أفراد 
  .العائلة

إن كانت طريقة عرض هذه النّصوص المقترحة في دليل المعلّم تختلف من معلّم إلى و 
آخر ومن مؤسّسة إلى أخرى حسب اجتهادات المعلّمين وتوفّر الوسائل المعينة ، فالمُطلع 

                                                           

  175المرجع في أدب الأطفال، ص: محمود حسن إسماعيل1
  261، ص2005طرائق تدريسها و استراتيجياا،:المهارات القرائية و الكتابية: راتب قاسم عاشور،محمّد فخري مقدادي2
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صّة بالاعتماد على الصّوت على بعض الطّرائق المتّبعة في مختلف أنحاء العالم لرواية الق
  :1الحركات كما هو منصوح به في مناهجنا المعدّلة يجد الآتيو الإيماءات وحده و 

وهي عبارة عن بطاقات منفردة " طريقة كاميشيياي" يستعمل اليابانيون لرواية القصّة  −
  .عليها صور متسلسلة، أمّا نصّ القصّة فيكون على ظهر هذه البطاقات تباعا

أثناء رواية القصّة، والخطوط استعمل سكّان أستراليا القدامى الرّسم على الرّمل  −
أحداثها، ويمكن تطبيق هذه الطريقة موز لكي تدلّ على أشخاص القصة و البسيطة والرّ 

الرموز على جهاز لمدارس، أو رسم الخطوط البسيطة و بالرّسم على الرّمل في ملاعب ا
تسلّط الصّور العرض، كما يمكن صنع صندوق صغير للرّمل لاستعماله في الصّف حيث 

  .لرّموز من الصّندوق الرّملي على الحائط بواسطة جهاز تسليط الصّوراو 

  .استعمال ظلال الرّسوم −

اليد أو الّتي تركّب الدّمى الّتي تلبس في ، استعمال جميع أنواع الدّمى لرواية القصّة −
  .يحرّكها الأطفال من وراء ستار أو حاجزعلى قضبان و 

واية القصّة مثل الدّمى غّرة أثناء ر استعمال الأشياء الحسيّة بواسطة نماذج مص −
  )...(الخشبية 

باستطاعة الرّاوي أن يرسم صورا على صفائح من الورق، أو على اللّوح الأسود فيما  −
هو يروي القصّة أو أن يرسم صورا على ورق شفاف يعرض على الحائط أو الشّاشة 

أقلام خاصّة، وتمحى بواسطة جهاز تسليط الصّور، أو يرسم على الجهاز نفسه بواسطة 
  .الرّسوم بورقة مبلولة

الملاحظ على هذه الطّرق المقترحة أنّها تتضمّن إلى جانب النّص المقترح وسائل و 
وورق الشّفاف،  اللوح الأسودو الصّندوق ومعروفة عند المتعلّم كالرّمل و  إيضاح أخرى ملموسة

                                                           

See: Anne Pellowski : the story vine.newyork Macmillan publishers,1984 
  .دب الأطفالأالمرجع في :محمود حسن إسماعيل: ينظر 1
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الّتي تلبس باليد فتكفي قطعة أخرى مشوّقة ممتعة بالنسبة له ويسهل تحضيرها مثل الدّمى و 
مقص للحصول على الكثير من الشّخصيات خاصة طة ومجموعة من الأكياس و قماش بسي

ق تبعد المتعلّم عن رتابة الاستماع الممل المنعدم من ائشخصيات الحيوانات، ثمّ إنّ هذه الطر 
، كما تجعله العالمه الصّغير المليء بالإثارة والخيأي مؤثّرات ويخرجه من جوّ القسم إلى 

أبحاث المربّون الأوائل أنّ الدّرس الّذي يؤدى أكّدت تجارب و " وقد ،كثر من حاسّةيستعمل أ
دون وسيلة تعليميّة يعتمد على حاسّة واحدة بعكس الدّرس الذي يؤدّى باستخدام الوسيلة 

الشّهيرة  لنّفسالتّعليمية، فإنّنا نكون قد أشركنا فيه أكثر من حاسّة عملا بأحد قوانين علم ا
  .1"شيء اشتركت في دراسته حاسّتان فأكثر يَ ما نُسِ "القائلة أنّ والّتي أثبتت صحّتها و 

إلاّ إذا أراد الأستاذ تعويضها بنصوص رّرة في دليل المعلّم لا تتغيّر لأنّ النّصوص المقو 
فيمكن  اس، أو أجرى عليها بعض التعديلاتأكثر ثراء مع المحافظة على الموضوع الأس

 إلىأن الأقسام الدّراسية تسند  وسائل قبل الدّخول المدرسي خاصّةتحضير مثل هذه ال
  .الأساتذة مع نهاية السّنة الدّراسيّة

ينصح في تقديم هذه النّصوص الاهتمام بجلسة المتعلّمين، فمن الأشياء الّتي يوصي بها 
، خصوصا إذا كانت هي تنظيم الأطفال في شكل نصف دائرة" أخصائيو رواية القصص

المجموعة صغيرة، ويجب أن لا يكون هناك طفل خلف الآخر مباشرة حتّى لا يعيقه عن 
رؤية الرّاوي، الأمر الّذي قد يؤدّي إلى شرود ذهنه في أشياء أخرى، ويمكن للرّاوي أن يروي 

  .2"حجم المجموعة أمامهأو جالسا حسبما يقتضيه الموقف و  قصّة واقفا

المجموعة على شكل نصف دائرة يتماشى مع مبادئ المقاربة بالكفاءات إنّ تنظيم 
في بلادنا الجزائر، إذ فيه دعوة للتخلّص من فكرة أنّ المعلّم هو مالك  2003المتبنّاة منذ 

إعادته ى المتعلّمين سوى حفظ ما يقوله و المعرفة الوحيد، وهو الملقي الوحيد للدّرس، وما عل

                                                           

  6ص. م2017. 1ط.مكة المكرّمة .دار خالد اللّحياني للنّشر و التّوزيع. الوسائل التّعليمية:سمير خلف جلّوب1
  166أدب الأطفال، ص: محمود حسن إسماعيل2
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الرّوح على هذا النّحو يوحي بالمشاركة وتبادل الآراء و لوس في الوقت المناسب، والج
الجماعية، ثمّ إنّه يذكّرنا بالجوّ الأسري عند الالتفاف حول الرّاوي في المنزل، وإن كان تنفيذ 
هذه الجلسة يتراوح صعوبة من مؤسّسة إلى أخرى لعدّة أسباب أهمّها الاكتظاظ الّذي تعاني 

  .منه الابتدائيات

تجزئـــة الـــنّص، وينصـــح فـــي  -حســـبما ورد فـــي الوثـــائق الرّســـمية-تقـــديم المنطـــوق تبـــع خطـــوةي
ـــة الموجّهـــة للأســـاتذة بتقســـيم الـــنّص المنطـــوق إلـــى أجـــزاء أو فقـــرات، وأجـــرأة  ـــدّورات التكوينيّ ال

  .أحداثه

  ؟)Procédural(كيف يجعل المعلّم النّص إجرائيا

  :وتعرف كما يلي: أجرأة النّص المنطوق  . ث

أمضـــاه : أجـــرى الأمـــر": )ج ر ى(دّةمـــن مـــا -أجـــرأة–تشـــتق هـــذه الكلمـــة :لغـــةلأجـــرأة ا. 1.ث
  .أجرى، يجري، إجراءً .أنفذه، وضعه في حيّز التنّفيذو 

  .1"تدبير أو خطوة تتُّخذُ لأمرٍ ما:ج إجراءات]:مفرد:[إجراء

طــوات تجعلــه أكثــر خفــي الــذّهن، بــل القيــام بتــدابير و  عــدم تــرك الأمــر مجــرّد تصــوّرات:أي
  .فاعلية

لأنّ الهــدف الرّئيســي مــن تقــديم الــنّص المنطــوق لــيس الاســتماع إلــى :الأجــرأة اصــطلاحا. 2.ث
تعميــق الفهــم أصــوات، والاســتمتاع بأحــداث تســرد بطريقــة معيّنــة فحســب، وإنّمــا الغــرض منــه 

الـتعلّم مـن أجـل أن عملية لتنظيم فعل التعلـيم و :" هااصطلاحا بأنّ  فتعرّف ،للنّص بأجرأة أحداثه
 .2"التّلاميذ في الإنجاز المُراد تحقيقه يتحكّم

                                                           

  367، ص2008، 01، ط01مجلّد.القاهرة –عالم الكتب . معجم اللغة العربية المعاصرة: أحمد مختار عمر 1
2 http://bohotti.blgspot.com/2014/04/blogspot-365.html,29/06/2022,16h:04min 
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فخلف كلّ نص سواء أكان مسموعا أو منطوقا جملة من الأهـداف القريبـة المـدى الواجـب 
تحقيقها من قبل المتعلّم أثناء الحصّة، ومنهـا أهـداف بعيـدة المـدى غرضـها الـتمكّن مـن تحليـل 

مراحـل لاحقـة، كتابيّـا فـي حصـص و و النصوص وتعميق فهمها والإنتاج على منوالها شـفاهيّا أ
  .لذلك وجب على المعلّم التّخطيط المناسب لتقديم النّص و تحليله

أحداثه، وبيان أجزائه تحليلا للنّص ودراسة عناصره ومكوّناته و " الأجرأة تعتبر ولأنّ 
العمل على جعل النّص لح الأجرأة الشّرح أو التّفسير و ووظيفة كلّ جزء فيها، كما يفيد مصط

  .1"هوما واضحا جليّامف
الالتزام بمعايير التحليل المعروفة ا معرفة عناصر النّص ومكوّناته و فإنّ القصد منه

  :2والتطرّق إلى النّقاط الآتية
 ...)توجيهي، نصّ خبر،نصّ قصّة( نوع النّص في ضوء المقصد منه −
 .،المكانتاجه، الرّبط بين أجزائه، الزّمنموضوعه، أسباب إن −
 .وقدرته على جذب القارئ أو المتابعالعنوان  −
 .المضمون وما يحمله من رسالة −
 .الأفكار الّتي تعزّز الفكرة الرّئيسية أو الهدف الرّئيس لإيصال الرّسالة −
 .القيمة −

مرحلة يراعى فيه سنّ المتعلّم، مع الأخذ بعين الاعتبار بأنّ تحليل النّصوص في هذه ال
  .الأهداف المرجوّ تحقيقهاو 

عيّنة تسهّل تحقيق هذه النّتيجة، كما أنّ نوع النّص المقترح يحدّد خطوات بطريقة م
  .التحليل المناسبة

                                                           

، مديريـةالتعليم الابتـدائي، المركـز الـوطني للوثـائق 01مقطـع-السّـنة الخامسـة ابتـدائي/ مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة العربيـة: العيّاشي صالح وآخرون1

  09، ص2020الجزائر، أوت -التربوية
، مـــن منشـــورات الجامعـــة الافتراضـــية BMCأســـاليب تحليـــل النّصـــوص، الإجـــازة في الإعـــلام و الاتّصـــال:محمّـــد خليـــل، فلـــك صـــبيرة،محمّد علـــي حـــبش2

  83، ص2020الجمهورية العربية السّورية، -السّورية
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 .اكتشاف الجانب القيمي وممارسته تلي هذه الخطوة،
  :القيم في نصوص فهم المنطوق  . ج

أقمت الشّيء وقوّمته فقام بمعنى (...) الاستقامة :"  تعرّف القيم بانّها:لغةالقيم . 1.ج
  .1"والاستقامة اعتدال الشّيء واستواؤهاستقام، 

 ،الاعتدال والابتعاد عن الاعوجاجالعدل و لغة تجمع بين معاني الاستقامة و  أي أنّ القيمة
  .ففيها دعوة للصّلاح والإصلاح

للقيم عدّة زوايا للتّعريف بها، فكلّ ميدان يتناولها بالمنحى الّذي : اصطلاحاالقيم . 2.ج
  )...(تماعي أو الفلسفي أو الإسلامياقتصاديا يختلف عن التّعريف الاجيتوافق معه فتعريفها 

لى مرجعيّة حضاريّة، تمكّن صاحبها من عتستند  معايير عقليّة ووجدانيّة،:" بأنّها وتُعرّف
الفعل، يرجّحه على ما ، يتّسق فيه الفكر والقول و رادة حرّة واعية، وبصورة متكرّرةالاختيار بإ

  .2"بديلة متاحة، فيستغرق فيه، ويسعد بهعداه من أنشطة 
ويقصد من ذلك أنّ القيمة هي ما يرتاح له العقل والوجدان ويتوافق مع الحقبة الّتي 
يعيشها الإنسان، تمكّنه من اختيار سلوك أو فكرة أو القيام بنشاط من عدّة اختيارات بحيث 

  .به أو يرد في ذهنه يكون راض عن هذا الاختيار المتّزن المتوافق مع كلّ ما يحيط
ولم تحصرها هج الجزائريّة ركّزت على القيم، والمعروف أنّ الإصلاحات الجديدة للمنا

المكتوبة، أو في دروس التربية الإسلامية، ص اللغة العربية المنطوقة منها و فقط في نصو 
قيم وعبر  وإنّما عمّمتها على جميع المواد حتى مادّة الرّياضيات ففي وضعياتها على اختلافها

  .يعمل بهاة في طياتها يستخلصها المتعلّم و مبثوث
ولا شكّ أنّ دور المؤّسسات التعليمية لا ينحصر في التعليم فقط، وإنّما للتّربية الباع  

الأكبر إلى جانبها، لذلك أصبح استخلاص القيم في نهاية تحليلنا لنصّ فهم المنطوق محطّة 

                                                           

  )ق و م(ابن منظور، لسان العرب،  1
�د*��ل،)�كّ���د�����ش ّ��18ص ا
ّ�-وص، ����ل أ�	
�ب:-��رة،
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واحدة، إنّما يمكن استخلاص العديد منها في النّص أساسية، ولا ينحصر ذلك في قيمة 
  .الواحد

لّمات مع بداية وكما هو معروف فنصّ فهم المنطوق يكون في الحصّة الأولى من التع
التربوية والاجتماعية في التلميذ يل بث مجموعة من القيم الدينية و فمن الجم ،الأسبوع الدّراسي

ها مع نهاية الأسبوع الدّراسي والعمل عليها ودعمها بنص فهم المكتوب ليصل إلى إنتاج
  .وتطبيقها في وضعيات دالّة

تقترن حصّة فهم المنطوق بالتّعبير الشّفوي إذ يعتبر : فهم المنطوقو التعبير الشّفوي   . ح
هذا الأخير من أهم الميادين المساهمة في تعلم اللغة العربية حيث ينمّي مهارة الحديث، 

نفسه، وقدرة على التّعبير عن أفكاره، ومشاعره، ويمكّنه من اكتساب ويكسب المتعلّم ثقة في 
  .رصيد لغوي هام يوظّفه في باقي الأنشطة الأخرى

ما يلاحظ على هذين الميدانين أنّه لا يمكن الفصل بينهما، لأنّ التّعبير الشّفوي يرافق  
التّعبير وفة أو جديدة و استعمال سندات مألب"التّحاور حيث يُنَفذُ من خلال النّص المعروض،

  .1"عنها انطلاقا من تعليمات محدّدة تؤدّي إلى تفصيل مضمون كلّ سند

ى الكتاب يُعرَض على المتعلّم مشهد يكون إمّا مكبّرا على السبّورة، أو موجودا عل
، إذ تترجم الصّورة النّص الّذي سمعه المتعلّم في شكل شخصيات، المدرسي الخاص به

ان الّذي تدور فيه الأحداث، فيربط المتعلّم بين ما سمعه وما يشاهده وكأنّه وتبدي معالم المك
أصبح حقيقة أمامه، فيوظّف الرّصيد اللغوي الّذي اكتسبه، ويعيد تركيب الحديث بلغته 

  .الخاصّة مؤكّدا فهمه للنّص

 تبَُثّث داخل جمل النّص المنطوق،"  صيغة لغوية "كما يُحدّد لكلّ حصّة تعبير شفوي 
ويتمّ استخراجها بسؤال موجّه من قبل المعلّم، يجيب عنه المتعلّم لتدوّن الجملة الّتي تضمّ 

  ...)سماء زمان أو مكان، صيغ التفصيلأ(الصّيغة المطلوبة على السبّورة، فيتمّ دراستها 
                                                           

  19الوثيقة المرافقة ص: ينظر1
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يوظّف المتعلم هذه الصّيغة في جمل من إنشائه، أو يحلّ التّمارين المقترحة في دفتر 
دُ بأسئلة حول النّص المنطوق تضمّ إمّا إعادة  ترتيب أحداثه، لالأنشطة للغة العربية الّذي يُزَو

  .للصّيغة المُكتشَفة اوتوظيف) ...(لأحداث المذكورة فقطل ااو اختيار 

ر التنويه بأهمية إشراك حاسّة البصر من خلال الصّورة التعليمية وممّا ذكر سابقا يجد
  .بكلّ أنواعها في ميداني فهم المنطوق والإنتاج الشّفوي

قبل الإصلاحات التربوية الجزائرية للمناهج سنة : دور الصّورة في بناء التعلّمات  . خ
المقاربة بالأهداف والمقاربة ، وبالعودة إلى ما كان يقدّم سابقا عندما اعتمدت الجزائر 2016

إذ يعتبر النّص ) فهم المكتوب( كانت الّتعلّمات تُستهل بالقراءة أوّلا 2003بالكفاءات منذ
بإثارة المتعلّمين ليعبّروا انطلاقا من المشهد، ويوجّههم "منطلقا لبقيّة النّشاطات، ويقوم المعلّم 

 .1"السّنوي بطرح أسئلة مناسبة للصّيغة المقرّرة في التّوزيع

كان مرافقا لكلّ الإصلاحات " الصّورة"أي أنّ الاعتماد على مشهد التعبير الشّفوي 
التّربوية، وحتّى في تعليم اللغة الفرنسية في مدارسنا لا استغناء عن المشاهد لتقريب المعنى 

بغيرها،  للمتعلّم وتجسيد النّص المقروء، ونجد هذه الخطوة رئيسية في تعليم اللغات للنّاطقين
  .فللصّورة دور هامّ في اكتساب التعلّمات، وهي أقرب إلى خيال المتعلّم

لف أنواعها إنّ أهمية الصّورة  في التعليم  يجعلنا نفكّر في ضرورة الاعتماد عليها بمخت
فهم المنطوق، الإنتاج الشّفوي، فهم المكتوب، ولم لا في الإنتاج  -في جميع ميادين اللغة

لتكون  -تكون في الوضعية الانطلاقية للحصّة حتّى تحفّز ذهن المتعلّم للكتابةالكتابي إذ 
  :وسيلة الإيضاح الأقرب إلى الواقع، والأكثر فاعلية، لذلك نطرح التّساؤلات الآتية

  ما هي أهمية الصّورة في التّعليم؟ وهل يمكن توظيفها في ميدان فهم المنطوق؟  
  

  : تعريف الصّورة. 1.خ

                                                           

  13، ص2012دليل المعلّم للسّنة الثاّنية ابتدائي لجميع المواد، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة،جوان: مديريةّ التعليم الأساسي 1
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المصـوّر وهـو : مـن أسـماء اللـّه تعـالى):"ص و ر( جاء فـي لسـان العـرب فـي مـادّة:لغة -
الـــذي صـــوّر جميـــع الموجـــودات ورتبّهـــا فـــأعطى كـــلّ شـــيء منهـــا صـــورة خاصّـــة وهيئـــة مفـــردة 

والجمــــع صُــــوَرٌ وصِــــوَرٌ وصُــــوَرٌ وقــــد صــــوّره فتصــــوّر، ) ...(بهــــا علــــى اختلافهــــا وكثرتهــــايتميّز 
: توهّمــــت صــــورته فتصــــوّر لــــي، والتّصــــوير: صــــوّرت الشّــــيءوصــــوّره االله حســــنة فتصــــوّر، وت

  .التّماثيل
والصّورة ترد في كلام العرب على ظاهرها وعلى معنى حقيقة الشّيء وهيئته وعلى معنى 

  .1"صورة الفعل كذا وكذا أي هيئته، وصورة الأمر كذا وكذا أي صفته: صفته، يقال
يصوّر تصويرا، فهو مصوّر،  صوّر:"كما جاء في معجم اللغة العربية المعاصرة

  .والمفعول مصورٌ 
رسمه على ) ...(جعل له صورة مجسّمة، جعل له شكلا وصورة: صوّر الشّخص ونحوه

  .2"الورق ونحوه بالقلم أو الرّيشة أو بآلة التّصوير
ويقصد بها إبداء هيئة الشّيء وحقيقته ووصفه أو تمثيله برسم شكله باستعمال أداة 

  .معيّنة
نجد الكثير من العلوم تتجاذب المصطلح وتوظّفه حسب طبيعتها فمعناها في : اصطلاحا -

  )...(يختلف عن الأدب تّصالالإعلام والا
وسيلة تعليمية مستعدة، :" في ميدان التعليم فنجد للصّورة تعريفات عديدة من بينها اأمّ 

والشّرح والتّحليل وصف وسيط يتمّ من خلاله تحقيق وظيفة تعليميّة معيّنة كالعرض وال
  .3")...(والبرهنة

                                                           

  ).ص و ر. (لسان العرب: منظورابن 1
  1333-1332ص.معجم اللغة العربية المعاصرة: أحمد مختار عمر 2
  163، ص1994، 1، دار الخطابي للطباعة والنشر، ط10-9معجم المصطلحات الدّيداكتيكيّة، سلسلة علوم الترّبية : عبد اللّطيف الفارابي وآخرون3
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ذاتها إنّما تستعمل كوسيلة تعليمية يحقّق من  فالصّورة في التعليم ليست هدفا في حدّ 
خلالها أهداف مرسومة فتكون مساعدة على التّوضيح والتّفسير والتعليل، وهي حجّة بحدّ 

  .ذاتها
توظّف كترجمة للملفوظ أو فتحتلّ الصّورة مكانة هامّة حيث :" أمّا في تدريس اللغات

  .1")...(اصل أو كمرجع للعلامة اللّغويةللإشارة إلى سياق التّو 
فالصّورة أثناء التّدريس لا تكون وحيدة في الموقف التّعليمي بل يشاركها نصّ منطوق أو 

فتكون ترجمة فعليّة يربط من خلالها المتعلّم الكلمات بما يقابلها من  )...(مكتوب أو محادثة
  ".صورة واحدة أفضل من ألف كلمة:" صور، وفي ذلك اختصار للجهد والوقت، وقديما قيل

كما تحافظ الصّورة على عمليّة التّواصل وتجعل المهمّة بسيطة من خلال تدخّل  
، إذ تعتبر مرجعا للأصوات الّتي يسمعها قةتي تساعد على تمثيل كامل للحقيالحواس الّ 

  . المتعلّم والّتي تشكّل صورة ذهنيّة يمكن ربطها بالواقع
يؤثّر حضور الصّورة كوسيلة إيضاح : خدام وتوظيف الصّورة التّعليميّةوظائف است. 2.خ

فيه، فهي أثناء تعليم اللّغات تأثيرا واضحا في المتعلّم، ذلك كونها تربطه بالواقع الّذي يعيش 
  .تختصر عليه التشويش وكثرة التّفكير والتّحليل، وتربطه بالحقيقة

عن وظائف الصّورة الّتي ترافق النّص المنطوق  Liliane vezinوقد تحدّثت ليليان فيزين 
طفال قة في التعليم التي تقدّم إلى الأت بالحديث عن النّصوص المنطو أإذ بد ،2أو المكتوب

سنة  والتي يعتمد جلّها على السّرد، إذ أثبتت الدّراسات  12-6الّذين تتراوح أعمارهم مابين 
أنّ مرافقة الصّورة لمثل هذه النّصوص يترك أثرا أعمق وأفضل من تكرار النّص لأكثر من 

ت مرّة، كما تحدّثت أنّ الطّفل يمكنه تذكّر النّص بعد مرور ثلاثة أيّام من عرضه، كما أثب
ذلك لأنّ التذكّر الجيّد يكون للمواضيع التي  ،لصورة أثرا على المتأخّرين ذهنيان لأعلميا 

  .ترافقها الصّور على خلاف المواضيع الّتي يُعتمد فيها على تكرار الجمل للحفظ

                                                           

  163المرجع نفسه، ص 1
2 Voir : Lelianevezine : les illustrations,leur rôle dans l’apprentissage de texte.Enfance n.1.1986.p118-119 
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أمّا مرافقة الصّورة للنّصوص المكتوبة فقد حدّدت  لها ثلاث وظائف رئيسية تؤدّيها  في 
 La fonctionالوظيفة التّفسيرية ،La fonction motivationellالوظيفة التّحفيزية:1هذا المقام

explecative ،المساعدة على التذكّرL’aide à la mimorisation.  

فالصّورة ليست مجرد رسومات وألوان معروضة فقد، إنّما لها من الأثر البالغ ما يدعو 
المنطوق أو المكتوب، والملاحظ أنّ كتب المرحلة المعلّم إلى الاعتناء بها سواء في النّص 

الابتدائية في جميع الموادّ غنيّة بالصّور ولا يوجد نصّ في كتب اللغة العربية إلا ويتضمّن 
مّا النّصوص أالموجودة فيه،  صورا تجسّد الجوّ العام الّذي تدور فيه الأحداث، والشخصيات

فتكون مرفوقة بصور ) ...(والاختراعات التكنولوجيةأ الّتي تتحدث عن الدورة الدموية، العلمية
، أو صورة المخترَع في توضيحية عن الموضوع كالقلب، أو صورة للكريات الحمراء في الدّم

  )...(حدّ ذاته
علّم فرضياته بالنّقاش حول الصّورة المعروضة فيضع المت ويمكن للمعلّم أن يمهّد لدرسه

الاستماع إلى النّص، فتوظيف الصّورة في تعليم اللغات و دحضها بعد أالتي يمكن إثباتها 
يلفت الّذي يقرأ والّذي لا يستطيع القراءة، وفيه مراعاة للفروقات الفردية في القراءة، واختصار 

خذ فكرة عامّة حول ما أذ تمكّنهم من إأطول لفك شيفرات النّص،  وقتا للوقت للذين يحتاجون
  .سر حواجز اللغةيدور حوله الموضوع، فهي بذلك تك

                                                           

  :الوظائف الرئّيسية التي تؤدّيها الصّورة المرافقة للنّصوص المكتوبة حسب رأي ليليان فيزين 1

 la fonction motivationelle :الوظيفة التّحفيزية .1

من صعوبة القراءة  النّص أكثر إثارة للقراءة، كما توجّه القارئ للمعلومات الواجبالانتباه لها، إضافة إلى أّا تأخذ بعين الاعتبار الفئة الّتي تعانيإذ تجعل 

  .فالمفاهيم الّتي يتعذّر عليهم الوصول إليها من خلال القراءة يمكن فهمها من خلال الصّور

 la fonction explecative:الوظيفة التّفسيرية .2

مثل صور  فما يكون فهمه صعبا عن طريق الكلمات يمكن فهمه عن طريق البصر، كما أّا تعين على ترجمة الكلام في مواقف معينّة يعجز التعبير عنها

  ..الحرب او صور بعض الاختراعات

 l’aide à la mimorisation:المساعدة على التذكّر  .3

أياّم، فالصّورة تساعد الذّاكرة  5سنة يمكنهم تذكّر المعلومات المقروءة بعد مرور  12و 9الّذين تتراوح أعمارهم بين  فقد أثبتت التّجارب أنّ الاطفال

  . سنة 15طويلة المدى،إذ بمكن تذكّر المعلومات المقروءة بعد مرور أسبوعين عند التّلاميذ الّذين يبلغون 
Voir : Lelianevezine : les illustrations,leur rôle dans l’apprentissage de texte.Enfance n.1.1986.p118-11 
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  :وقد تؤدّي الصّور وظائف أخرى أهمّها
" JeromeBruner-م برونزو جير "المعروففقد ذكر العالم الأمريكي  :الوظيفة التّربويّة −

أنّ النّاس " الإبداع دراسات عديدة تبيّنفكير والتّربية خلال الاستكشاف و الت بدراسته عن
ل ما بالمائة فقط ممّا يقرأونه، في حين يص 30بالمائة فقط ممّا يسمعونه، و10يتذكّرون 

  .1"بالمائة 80ما يقومون به إلى و يتذكّرونه من بين ما يرونه 

فالصورة تعدّ موثقّا رائدا لكلّ ما يريد المتعلّم استرجاعه وتذكّره، وفي هذا دليل واضح 
  .على أهمية البصر في العمليّة التّعليميّة أهميّة يجدر العناية بها

 :الكفاءة التّواصلية لدى المتعلّمبناء  −

لدى المتعلّم باعتبارها محفّز للحديث والتّعبير،  2الصّورة وسيلة لبناء الكفاءة التّواصليّة
وباعتبارها مرجعا له يربطه بالواقع الملموس الّذي يعيشه، وهي  فيستعمل اللغة ويوظّفها،

 لفروق الفرديّة، إذ أنّها تساعد المتعثّرين،، وفيها مراعاة لوالتفسيرالأقدر على الشّرح والتّعبير 
  .وتسهّل عليهم التعلّم

لكن حتّى تؤدّي الصّورة الوظائف السّابقة الذّكر، وجب اختيارها وفق معايير محدّدة تمكّنها 
  .من تحقيق الأهداف الدّافعة لاختيارها

لأهميّة هذه الوسيلة عند إنّ إدراك المعلّم : اختيار وعرض الصّورة التّعليميّةشروط . 3.خ
  .تقديم الدّرس يجعله حريصا كلّ الحرص عند اختيار بعضها أو استبعاد البعض الآخر

  :3ولأجل ذلك يجب مراعاة مايلي
 .أن تكون الصورة خادمة للهدف المتوخّى تحقيقه −
 .أن تكون لها علاقة مباشرة بالموضوع −

                                                           

  14، ص2005عصر الصّورة الإيجابيات والسّلبيات، منشورات عالم المعرفة، الكويت،: شاكر عبد الحميد 1
والاجتماعيــّة الــّتي تــتحكّم في اســتعمال الكــلام في إطــار  يعــرّف ديــل هــايمز الكفــاءة التّواصــلية بأّــا المعرفــة بالقواعــد النّفســيّة والثّقافيّــة: الكفــاءة التّواصــليّة2

 Robert Galisson et coste ,dictionnaire de didactique des langues ,Edition n4 ,Paris"مجتمـع معـينّ 

hachette 1976,p106 

  75، ص2003ك للنّشر والتّوزيع، مصر،فنون الكتابة الصّحفيّة والعمليّات الإدراكيّة لدى القارئ،إيترا: أسامة عبد الرّحيم: ينظر 3
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 .أن تكون واضحة، جذّابة، معبّرة، بعيدة عن الغموض −
 .أن تكون مناسبة لسن المتعلّم ونضجه −
كان سيتمّ عرضها على  أن لا تكون صغيرة الحجم حتّى يتسنّى للجميع رؤيتها إذا −

مّا إذا تعذّر عليه ذلك فيختار الحجم الملائم لتوزيعها على كلّ أالسبّورة، 
  .المتعلّمين

يمتها أو أن يتحيّن المعلّم الوقت المناسب لعرضها أو إخفائها حتّى لا تفقد ق −
  .تشوّش على مراحل تقديم المعلومة

أن تشكّل الصّورة مع المادّة المكتوبة وحدة فنّية متكاملة من خلال التّرابط الوثيق  −
 .بينهما

ومن بين المشكلات الملاحظة في اختيار الصور وتوظيفها هو عدم توافق شخصيّات 
المرافقة لنصّ القراءة أو  الصّورة في المشهد المكبّر على السّبورة مع شخصيات الصورة

خاصّة في سنوات الإصلاح الأخيرة، إذ أنّ الوزارة  لحصّة التعبير الشّفوي في كتاب التّلميذ،
على حسابه الخاصّ  لم توفّر هذه المشاهد في المؤسّسات التربويّة، بل يتطوّع المعلّم لشرائها

المدرسي لا نجدها كذلك ليحسّ  ذ نجد معظم النّساء محجّبة بينما في الكتابإمن المكتبات، 
، بّورة وما يراه في كتابهالمتعلّم أنّه هناك قطيعة واختلاف بين ما يعرضه المعلّم على الس

إمّا الصّور الموجودة  لذلك على المعلّم الانتباه إلى مثل هذه الأمور، واعتماد واحدة منها فقط
  .عها المكتباتعلى المشاهد التي تبيمرتكزا  لدرسه يخططفي الكتاب أو 

  : ثابتة ومتحرّكة: تنقسم الصّور إلى نوعين:أنواع الصّور التعليميّة. 4.خ
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يُعدّ هذا النّوع من أكثر الصّور توظيفا في تعليمنا، حيث نجدها في : الصّور الثاّبتة. 1.4.خ
: جميع الكتب المدرسية، تأتي موضّحة ومفسّرة للمحتوى الّذي ترافقه، ومن بين أنواعها نجد

  .1الصّورة الفوتوغرافيّة، الصّورة الكاريكاتوريّة، الصّورة الأيقونيّة، الصّورة التّشكيليّة

كثر قربا من سنّ المتعلّم واحتياجاته ت الدّراسة الصّورة المتحرّكة الألكن يغيب عن حجرا
بدمج  ورغباته، ولأنّ البصر عامل أساسي في التعليم شأنه شأن السّمع، فإنّه حريّ بنا التّفكير

ن تكون جذّابة ممتعة،  أم المنطوق الّذي يشترط في حصّته هاتين الحاسّتين في ميدان فه
  .وذلك ما يوفّره النّوع الثاّني من الصّور وهو الصّور المتحرّكة

ن تكون أتّعليميّة المتحرّكة الّتي يمكن تجمع الصّور ال: الصّور التعليمية المتحرّكة. 2.4.خ
ن أ، رسوم متحركة بين حاسّتي السّمع والبصر، وينبغي نيّةتلفزيو  فلام، صورأعبارة عن 

  .كثر من حاسّة ازداد انتباه المتعلّم وتتيسّر بناء التعلّماتأنسلّم بأنّه كلّما اشتركت 

أبرز المصادر الّتي " أنّ هذا النوع من الصّور يعدّ من:vanghan"1994-فاجان"يذكر 
تسهم في التّعلّم عن طريق الحواس لكونها تجمع بين الصّوت والصّورة والحركة واللّون، 

                                                           

ويعـــني الكتابـــة والرّســـم " غـــرافي"وتعـــني الضّـــوء، والثــّـاني " فوتـــو"كلمـــة فوتـــوغرافي ذات أصـــل لاتيـــني مكوّنـــة مـــن مقطعـــين الأوّل: الصّـــورة الفوتوغرافيـــة- 1

أحمــد بــن عبـــد االله .".المــواد المعتمـــدة دقـّـة وقربــا للواقـــعبالضّــوء، وهــي تســـجيل دقيــق للشّــكل الظــّـاهري للشّــيء، فتوضّــح شـــكل الجســم ولونــه وتمثــّـل أكثــر 

  8ص.2014.جامعة الملك سعود.التّصنيف، الأهميّة، معايير تصميمها، أدوات وأساليب الإنتاج والعرض( الصّورة التّعليمية :الدّرويش

طريـق وسـائل وأدوات تلـوين واجهـزة مختلفـة، فهـي تتكـوّن مـن  اللّوحة الّتي أنتجهـا الفنـّان وسـكب فيهـا أفكـاره وروحـه وعواطفـه عـن:"الصّورة التّشكيلية-

قراءة الصّورة التشكيلية بين الحقيقة والإيحاء، مجلّة العلوم الاقتصاديةّ،جامعة السّودان : طارق عابدين بن إبراهيم عبد الوهاب.". الشّكل والمضمون والمادّة

  107، ص2012يوليو 1للعلوم والتكنولوجيا،العدد

  لكاريكاتوريةّالصّورة ا-

وهـي كلمـة مـأخوذة مـن اللغـة الإيطاليـّة والـتي تعـني يبـالغ أو يحمّـل الشّـيء أكثـر مـن طاقتـه، أي  caricaturaهي كلمة مشتقّة من الجـذر : الكاريكاتير

حمــادة ."ض إبــراز الطــّابع الهجــائي لــهالمبالغــة والمغــالاة، وهــذا المعــنى يؤكــد الغــرض الأساســي للرّســم الكاريكــاتيري الــّذي يبــالغ في إظهــار عيــوب  الجســم لغــر 

  43ص.1999.دارعشترون للطبّاعة والنّشر.دمشق.فن الكاريكاتير من جدران التصوّف غلى اعمدة الصّحافة : محمود

. لها تـأثير انفعـالي هي صورة دف لنقل رسالة أو وجهة نظر عن أشياء وحوادث ومواقف، وتتميّز بالمبالغة والرّمزيةّ، بحيث يكون: الصّورة الكاريكاتورية

  37، ص2008قاموس المصطلحات الإعلامية، دار ومكتبة الهلال، بيروت، : محمد فريد محمود عزّت

  .....شعارات، خرائط ، رسوم بيانية: الصّورة الأيقونيّة
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لوقت بالإثارة وتستخدم أكثر من وسيط تعليمي، وتخاطب أكثر من حاسّة، وتتّسم في نفس ا
  1")...(والحركة والتّشويق

  

المتحرّكة كونها ثابتة، ثمّ يتمّ إضفاء الحياة عليها بإدخال المؤثّرات  فالأصل في الصّور
الصّوتيّة، فتسمع لها أصوات، ويتمّ تحريكها بشكل سريع، فتبدو وكأنّها تتفاعل مع بعضها 

حتّى أنّ الأطفال التي تستخدم لهذا الغرض،  البعض، وهناك العديد من البرامج الالكترونيّة
ة معيّنة يصبحون قادرين على التدرّب على مثل هذه البرامج لإنتاج عند وصولهم إلى مرحل

ن ننكر أنّ جيل اليوم يعشق التّكنولوجيا، ويعتبر أميّا أرسوم متحرّكة خاصّة بهم، ولا يمكن 
  .بينهم من لا يحسن استعمالها

سحر الأفلام "أنّ " Roger Manwell-روجر مانفل" نّاقد السّينمائي البريطانيويرى ال
على الأطفال موضوع دائم للتّعقيب، فإنّ من الطّبيعي أن تلقى الصّورة المتحرّكة من الطّفل 

  .2"إعجابا يفوق ميله للقصّة الّتي تقتصر حكايتها على كلمات وحوار فقط
للقصّة المسموعة، فهي تأسر " الحيّة"ويثير هذا النّاقد السّينمائي مسالة مرافقة الصّورة 

لوان وحركة ومؤثّرات صوتيّة تجعله يتخيّل نفسه داخل الموقف الّذي أبه من الطّفل بما تتميّز 
يُسرد فيه، فهي تعطيه صورة مصغّرة عن الواقع الّذي يعيش فيه، ونستشفّ من قوله هذا أنّ 

فالنّتيجة هنا " أي تدخّل حاسة الإبصار"ن يدعّم بالصّورة أالاستماع مهمّ لبناء التعلّمات، لكن 
  .لا محالةتصبح محقّقة 

                                                           

ـــة الدّوليـــة للعلـــوم الترّبويـــة والنفســـية .الكيميـــاء الوســـائل التّعليميـــة، الرّســـوم المتحركّـــة، طالبـــات المرحلـــة الثاّنويــّـة، تـــدريس: الزّهـــراني أمـــل مســـفر صـــالح 1 الّ

ijeps.19ص.2017. 01ج.أكتوبر.09ع  
  70ص.1979.القاهرة.الهيئة المصرية العامّة للكتاب.سينما الأطفال: أحمد فؤاد درويش 2
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وقد أكّدت الدّراسات التّربويّة أنّ معدّل تذكّر الصّور السّمعيّة والبصرية منذ استقبالها 
و البصري  كلّ على حدة، والجدول الآتي يوضّح أحتّى بعد ثلاثة أيام أفضل من السّمعي 

  :ذلك
  

 يبيّن معدّل تذكّر الصور السمعية البصرية 1-2جدول رقم

  97ص.2017. 1الوسائل التعليميّة، دار خالد اللّحياني للنّشر والتّوزيع، مكة المكرّمة، ط: سمير خلف جلوب :المصدر

  
استقبال مهما كان نوعه فهو يحقق يبدو من خلال النّسب الموضّحة في الجدول أنّ كلّ  

لنسبة الكاملة عندما يكون فوريا، فإذا تحدّثنا عن الاستقبال السمعي الذي أكّدنا على أهميته ا
ساعات أي أنّ أكثر من ربع المسموع قد  3وأسبقيته فنجد أنّ نسبة التذكّر تبدأ تقل بعد 

أيّام لا يبقى منه إلاّ جزءا قليلا، ونفس الشّيء يحصل عند الاستقبال  3ينما بعد نسي، ب
أيام اكبر بقليل من سابقتها، لكن عندما  3ساعات و3البصري، وإن كانت نسبتا التذكّر بعد 

  .فإنّنا نتحدّث عن نسب عالية، وهذا ما يحتاجه الّتعليم ،يكون نوع الاستقبال سمعيّا بصريا

المنطوق يقدّم في بداية التعلمات في اليوم الأوّل من الأسبوع ليُخزّن المتعلّم ما نّ النص إ
يوم الخميس، أي بعد -سمعه ويوظّفه في الإنتاج الكتابي الّذي يُبرمج عادة مع نهاية الأسبوع

، فحتّى يحقق النّص المنطوق هدفه كاملا ويكون مرسخا للتعلّمات يجب الانتباه إلى أيّام 4
رفاقه بما يخدم حاسّة البصر، ويشترط فيها من الجاذبية والإبهار ما توفّره الرّسوم ضرورة إ

  .المتحرّكة الّتي يحبّها ويتابعها الأطفال يوميّا

  
  نوع الاستقبال

  التذكّر في الحالات التاّليةنسبة 
  أيّام 3بعد   ساعات3بعد   الفوري

  %10  %70  %100  سمعي
  %20  %72  %100  بصري

  %65  %85  %100  سمعي بصري
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ثمّ إنّ الاعتماد على ما يسمعه المتعلّم من النّص المنطوق قد يوقعه في مواجهة الكلمـات 
لاّ باسـتعمال الوسـائل التّعليميّـة الّتـي تسـاعد الّتي ليس لها معنى ولا يمكـن تخطـّي هـذه العقبـة إ

اســتعمال المــدرّس :" علــى تحاشــي الوقــوع فــي اللّفظيــة الّتــي أشــرنا إليهــا ســابقا والّتــي يقصــد بهــا
ألفاظــا ليســت لهــا عنــد التّلميــذ الدّلالــة الّتــي لهــا عنــد المــدرّس ولا يحــاول توضــيح هــذه الألفــاظ 

علــى تكــوين صــور مرئيّــة لهــا فــي ذهــن التّلميــذ، لكــن المجــرّدة بوســائل ماديّــة محسوســة تســاعد 
لـى الحقيقـة، الأمـر إسـب أبعـادا مـن المعنـى تتقـرّب منـه إذا تنوّعت هذه الوسـائل فـإنّ اللّفـظ يكت

التّطـــابق بـــين معـــاني الألفـــاظ فـــي ذهـــن كـــلّ مـــن المـــدرّس الـــذي يســـاعد علـــى زيـــادة التّقـــارب و 
  .1"والتّلميذ

معــا، والتفّكيــر بعقــل طفــل الابتــدائي الّــذي تجذبــه الألــوان، فالاعتمــاد علــى السّــمع والبصــر 
وتســحره الصّــور ، وتبهــره الأصــوات المصــاحبة للأفــلام الكرتونيّــة يعــدّ وســيلة تعليميــة ضــامنة 

  .للفهم والتذكّر للمتعلّم
يمكــن تلخــيص أهميّــة : المتحرّكــة فــي التّعلــيم الابتــدائيأهميّــة توظيــف الصــور . 3.4.خ

  :المتحرّكة في التعليم الابتدائي في عدّة نقاط أهمّهاتوظيف الصّور 

 .تحاكي المرحلة العمرية الّتي يمرّ بها متعلّم الابتدائي −
كثــر مــن حاسّــة، وقــوانين علــم الــنّفس الشّــهيرة تثبــت أنّ إشــراك أكبــر عــدد مــن أتوظّــف  −

 .الحواس في التّعليم يثبّت المعلومات
كمـا يحـدث فـي الواقـع  ،ة، وتفـرض الحركـة كاملـةت الواقعيّـالخبرات البديلـة للخبـرا توفر −

 .2فعلا، الأمر الّذي يجعلها تسهم في إكساب المعرفة وتنمية المهارات العلميّة وتعلّمها

ن يحـدث لـه أكونـه يمـرّ بتجـارب تشـبه مـا يمكـن  هم فـي تعلّمـه حـلّ المشـكلاتوهذا ما يسـ
 في الحياة الواقعيّة 

                                                           

  16الوسائل التعليميّة، ص: سمير خلف جلّوب 1
الرّسوم المتحركّة ثنائية وثلاثية الأبعاد في اكتساب بعض المفاهيم الكيميائية لدى طالبات المرحلة الثاّنوية، ، التعليميةالوسائل : الزّهراني امل مسفر صالح 2

  19، ص2017، 9الة الدولية للعلوم التربوية والنفسية ، ع
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 .انتباه معظم المتعلّمين ويسهل التّعلّم عليهم يجذبفيها من الإثارة ما  −
نّــه يمكــن أ" Pavio-بــافيو"وســيلة مهمّــة للاحتفــاظ بالمعلومــات فــي الــذّاكرة، وقــد أشــار   −

التـــي تقـــوم  ،1تفســير تـــأثير الرّســـوم المتحرّكـــة فـــي الـــتّعلّم باســتخدام نظريّـــة التّرميـــز الثنّـــائي
 :نيلى افتراضين أساسيع

للمعلومــات ســيتمّ تــذكّرها بشــكل أفضــل ممّــا لــو ) لغــوي بصــري(ثنــائيإذا كــان هنــاك ترميــز 
إنّ احتماليــة تخــزين الصّــور بطــريقتين مختلفتــين هــي أكبــر مــن ، اســتخدم نظــام واحــد للتّرميــز

  .2احتمالية تخزين الكلمات
فتـــذكّر الصّـــورة يكـــون أســـرع مـــن تـــذكّر الكلماتلأنّهـــا أقـــرب إلـــى المحســـوس، أمّـــا الكلمـــات 

  .بدو غامضة وصعبة إلى حدّماالمجرّدة فت
ـــة تـــثمّن جهـــود  ـــق ميـــدان فهـــم المنطـــوق يعـــدّ خطـــوة هامّ وعلمـــاء الـــنفس  اللســـانيينإنّ خل

والتربويين،لكنّها تحتاج إلى التّخطيط الجيّد لعرضـه بطريقـة جذّابـة تحقـّق الهـدف مـن اعتمـاده، 
درة فـي التـّأثير علـى تشـكلّ قـ"وتبني به باقي الميادين الأخـرى ولـن نجـد أحسـن مـن الصّـورة إذ 

عواطفـــه، وهـــي أقـــدر علـــى التّعبيـــر مـــن آلاف الكلمـــات، وتعتبـــر الصّـــورة مـــن أحســـن الوســـائل 
أكثـــر حـــواس الإنســـان لرّؤيـــة أســـاس الاقتنـــاع، والسّـــمع والبصـــر أهـــمّ و إقناعـــا، ونحـــن نعلـــم أنّ ا

  .3"استخداما في اكتساب المعلومات
المــتعلّم، ويوجـد بهـا الكثيـر مـن التّفاصـيل الّتــي ففيهـا تجسـيد للخيـالات الموجـودة فـي ذهـن 

  .تساعده على إسقاط مفاهيمه عليها، كما أنّ الألوان تجذبه إلى مشاهدتها

                                                           

) Visuel(على بعضهما البعض وهما المسار البصريتفرض أنّ الذّاكرة طويلة المدى تتألّف من مسارين منفصلين واكن معتمدين :نظريةّ الترّميز الثنّائي 1

ــة ) Verbal(والمســار اللغــوي اللّــذان يعمــلان كمســارين لنقــل المعلومــات، وفي أثنــاء ســير هــذه المعلومــات فــإنّ العديــد مــن الارتباطــات تتكــوّن أثنــاء عمليّ

تي اســـتقبلها لغويــّـا أو بصـــرياّ، وتعمـــل هـــذه الارتباطـــات علـــى تنشـــيط الإدراك، فعنـــد اســـتقبال المعلومـــات يقـــوم المـــتعلّم بعمـــل ارتباطـــات بـــين المعلومـــات الــّـ

مّ أيضــا ربــط التّجــارب والخــبرات السّــابقة الّــتي مــرّ ــا المــتعلّم حــول مــا يــتمّ تعلّمــه، فيــتم ربــط  الكلمــات بكلمــات أخــرى والصّــور بصــور أخــرى، كمــا يــت

، الرّســوم المتحركّـة ثنائيــة وثلاثيــة الأبعــاد في التعليميــةالوسـائل الوســائل :  امــل مســفر صــالحالزّهـراني.المسـارين اللغــوي والبصــري عـن طريــق ارتباطــات مرجعيــّة

  19اكتساب بعض المفاهيم الكيميائية لدى طالبات المرحلة الثاّنوية، ص
  19ص. المرجع نفسه 2
  09ص).ط.د.(1984.القاهرة-دار الفكر العربي.المدخل إلى فنون العمل التلفزيوني: محمّد معوّض3



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

130 

 

ومنـــذ القـــديم تعتبـــر الصّـــورة أبلـــغ مــــن الكلمـــات فعنـــد اكتشـــاف الكتابـــة كانـــت الرّســــومات 
الإنســان وأدواتــه المنقوشــة علــى جــدران المغــارات تحمــل فــي طيّاتهــا رســائل ترجمــت لنــا حيــاة 

الاهتمـــام مـــن قبـــل واضـــعي لـــذلك لاقـــت  ه وأعطتنـــا صـــورة واضـــحة عمّـــا يفعلـــهوطريقـــة عيشـــ
ـــــة  البـــــرامج و  ـــــم اللغـــــة العربي ـــــت محطّـــــة رئيســـــة فـــــي تعلّ ـــــة، وكان مخطّطـــــي الحصـــــص التعليمي

حاسّـة البصـر مـن  من التعلّم، وإنّ % 83أنّ التّعليم بواسطة البصر يسهم بـ": فالدّراسات أثبتت
العمليّـــات الذّهنيـــة لأنّ غالبيـــة التّصـــورات الذّهنيّـــة هـــي تصـــوّرات بصـــريّة،  يط الحـــواس فـــأنشـــ

ولتفوّق الصّورة في التّعبير و سهولة فهمهـا، اتّخـذت كوسـيلة أساسـيّة فـي التّعبيـر بالكتابـة عنـد 
  .1"البدائيين كما في الكتابة الهيروغليفية

خطوة أخرى التعبير شفويّا ودراسة الصيغة، تأتي بعد عرض المنطوق وأجرأة أحداثه و 
  .تسمّى بمسرحة الأحداث

يُعدّ ذكر خطوة مسرحة أحداث النّص جديدا في : مسرحة أحداث النّص المنطوق. 3.1

، على الرّغم أنّ تجسيد الحوار المذكور في بعض 2016الوثائق الرّسميّة بعد إصلاحات 
مين المناهج السّابقة كان معمولا به، إذ نجد المتعلّ نصوص القراءة بصورة تمثيلية في 

، وعند القراءة يلتزم كلّ ، فيوزّع المعلّم عليهم الأدواركتوبيتقمّصون شخصيات النّص الم
واحد منهم بدوره فتتعدّد الأصوات، أو يمثّل المتعلّمون أحداث النّص الّذي يتحوّل إلى عرضٍ 

الخطوة في الوثائق الرّسميّة فهذا دليل على إدراك أهمية تمثيليّ بسيط، لكن أن تُذكر هذه 
المسرح بالنّسبة للطّفل الّذي تعتني به كلّ الدول بدءا بالاتّحاد السّوفياتي الّذي كان سبّاقا إلى 

انجلترا وفرنسا، وعربية ا و دعم مسرح الأطفال، ومرورا بدول أجنبية كأمريكا وبريطاني
بتخصيص  1975د بدأ المسرح الإقليمي لمدينة وهران سنة أمّا في الجزائر فق) ...(كمصر

  .2قسم لمسرح الأطفال

                                                           

  134، ص1م،ط2017-هـ1438.عمّان-، دار صفاء للنّشر والتّوزيع1الموسوعة التّعليميّة المعاصرةج:سعد علي زاير،سماء تركي داخل وآخرون1
   217المرجع في أدب الأطفال، ص : محمود حسن إسماعيل:ينظر 2
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من المعروف أنّ لَوْنَيْن من التّفكير يغلبان على الأطفال "في هذه المرحلة العمريّة،  
التّفكير الحسّي الّذي يعتمد على الأشياء الملموسة، والتّفكير الصّوري الّذي يعتمد على :هما

ية، أمّا التّفكير المعنوي المجرّد فلا يبلغه الأطفال إلاّ في سنوات طفولتهم تكوين صورة حسّ 
خرى، لأنّه يضع أمامهم الوقائع الأخيرة، والمسرح بهذا أكثر ملاءمة للأطفال من الوسائط الأ

  .1"الأفكار بشكل مجسّد وملموس ومرئي ومسموعوالأشخاص و 
بتدائية الذي يجنح إلى الخيال، ويقلّد ما فالمسرح يتناسب مع سنّ المتعلّم في المرحلة الا

لغتها، فهو وسيط هام في تعليمه، خاصّة أنّه يحمل في اه من رسوم متحرّكة في حركاتها و ير 
طيّاته عبرة موجّهة في شكل تمثيلية تهدف إلى إيصال رسالة إلى المتلقّي بطريقة مؤثّرة 

  .فيتعلّم منها دروسا في الحياة
ــذي ولعــلّ المســرح الــذي نت حــدّث عنــه لــيس ذلــك الــذي تُخصّــص لــه قاعــة للعــرض، أو الّ

أو ذلـك الـذي يُمـارس فـي النّشـاط اللاّصـفّي الـّذي  يُعتبر فحواه خارجـا عـن المقـرّرات الدّراسـية،
خــارج أوقــات الدّراســة عبــارة عــن ورشــة يســجّل المــتعلّم فيهــا نفســه، أو  يكــون داخــل المدرســة،

للــــتخلّص مــــن بعــــض المشــــاكل التــــي لاحظهــــا عليــــه، إنّمــــا يقتــــرح المعلّــــم عليــــه الــــدّخول فيهــــا 
المقصود هنا هو المسرح الـّذي يكـون المنهـاج الدّراسـي أساسـه، فيعتمـد علـى البرنـامج المقتـرح 
ـــالزيّ العـــادي أو مـــا يمكـــن  ويجسّـــد النّصـــوص المقترحـــة داخـــل حجـــرة الصـــفّ مـــع الاكتفـــاء ب

ســــــبّورة وخزانــــــة وكراســــــي  نالحصــــــول عليــــــه مــــــن وســــــائل داخلهــــــا، فكــــــلّ أثــــــاث الحجــــــرة مــــــ
يمكن استغلاله لتمثيل المسرحية، ويكفـي كتابـة بطاقـات صـغيرة أو كبيـرة لتعلـّق ) ...(وطاولات

، الم الــنّص مجسّــدة علــى أرض الواقــععلــى ثيــاب المــتعلّم أو تُلصــق علــى الجــدران لتصــبح معــ
ـــة تســـخّر نصّـــا فـــي شـــكل لوحـــات مشـــهديّة و "فمســـرحة الـــنّص تصـــبح حـــوارات عمليـــة بيداغوجيّ

مســرحيّة يشــارك فــي إعــدادها كــلّ مــن الأســتاذ والمــتعلّم داخــل الصّــف المدرســي، أو فــي قاعــة 
بالمدرسة مخصّصة للعروض أو الحفلات المدرسـيّة، عـن طريـق تـوفير كـلّ الظـّروف الدراميّـة 
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الممكنـــة لجعـــل المـــتعلّم يتفاعـــل إيجابيّـــا، وذلـــك مـــن خـــلال الجمـــع بـــين هـــدف التّعلـــيم، وهـــدف 
والتّرفيه والتّسلية، قصد خلق الحيويّة والحبّ والسّعادة داخل الصفّ الدّراسـي مـع العمـل اللعب 

  .1"بصدق وجديّة إلى تحقيق الحياة المدرسية الناجحة والفعّالة
إنّ دعوة الإصلاحات التربوية إلى مسرحة الأحداث، وإصرار المكوّنين على هذه الخطوة 

إذ  النظرية البنائية التي بنيت عليها المناهج الجزائرية،و  ى مع مبادئ المقاربة بالكفاءاتيتماش
يثير مسرح الطّفل بموضوعاته مشكلات حياتيّة في تعبير واضح مع بساطة الموقف "

ووضوح شخصياته المرسومة، فيستطيع الطّفل أن يواجه مشكلة في حجمها الطّبيعي بما 
  .2"توحي له المسرحيّات من حلول و أفكار

يلاحظ تصرّف لرحة تّجارب التي يعيشها من خلال قصص النّصوص المقتينطلق من الف
ن فيتعلّم الدّرس م. يقتنع بحلّها للمشاكل التي تواجههاخصيات في مواقف حياتية معيّنة، و الشّ 

موظّفا  ي تواجهه في وضعيات دالّة بمفردهلمتعلّم ليحلّ المشكلات الّتيهيئ ا خلالها، وبالتّالي
هو المبدأ الّذي تبُنى عليه هذه المقاربة وهو تمكين المتعلّم من حسن وهذا ، ما تعلّمه

التّصرّف، كما أنّها تؤسّس لهم فكرة بناء معارفهم بأنفسهم وتبثّ فيهم روح البحث والتّساؤل، 
فمسرحة أحداث نصّ معيّن وتقمّص شخصية بعينها يجعل المتعلّم يبحث عن تفاصيل تلك 

من حقيقته ليمثّل خياله، كما أنّها فرصة جيّدة للتعلّم باللّعب، الشخصية وملامحها بل ويخرج 
أصدقائه  فما يفعله التّلميذ داخل المدرسة تحت إشراف المعلّم يشبه ما يفعله في منزله أو مع

  .تقمّص دورهاعند تخيّله لشخصية ما وتمثيلها و 
لاث تشترك كلّ المسرحيات في ث: ر المشتركة في المسرحية المدرسيةالعناص .1.3.1

التّمثيل، الخيال، : عناصر أساسية لها دور كبير في صقل شخصيّة المتعلّم تتمثل في
 .الحوار
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 :التّمثيل  . أ

ومثّلت له ...تصوّره: صوّره حتّى كأنّه ينظر إليه، وامتثله هو: مثّل له الشّيء: "لغة. 1.أ
  .1"كذا تمثيلا إذا صوّرت له مثاله بكتابة و غيرها

    .بطريقة قريبة من الواقعبمعنى عرض موقف ما 
الحركات وتنغيم الصوت من التّعبير مصحوب بالإشارات و  التّمثيل نوع :اصطلاحا. 2.أ

  .2بما يتناسب مع الدّور

وهو بذلك لغة أخرى يكتسبها المتعلم غير اللغات المقرّرة، فهو يعبّر بالحركات ويستخدم 
لغة الجسد ويعتمد على التّقليد، ويُتيح فرصا ذهبية أمام أصحاب المواهب الّذين يملكون 
الجرأة لتمثيل الأدوار لإخراجها إلى العلن، وأمام المتعلّم الخجول للتغلّب على خجله فعندما 

يحفّزه ذلك، خاصّة إذا لقي التشجيع المناسب من قبل المعلّم - يلعبون–أصحابه يمثّلون يرى 
له الأجواء ليتقبّله الآخرون، وللمتعلّم الكسول نصيب من العلاج فعند تقسيم  يهيئالّذي 

فيخرجه من رتابة  الأدوار يجد نفسه مرغما على المشاركة في مسرحة أحداث النّص،
وقد دلّت التّجارب النّفسية على أنّ لأَِمثال "لى جوّ من النشاط والحركة، الاستماع، إالجلوس و 
التّمثيل أثرا نافعا بعيد الغور في ثبات الذّكريات روف الّتي تتوافر في المسرحيات و تلك الظّ 

يصبح جزءا لا ينفصل  وعمليّة التعليم فإنّ ما تتركه أمثال تلك المسرحيات في نفوس التّلاميذ
لأنّ ما نمارسه فعلا هو ، 3"يصير في مأمن من النّسيانويثبت في أذهانهم و من حياتهم 

  .الّذي يرسخ في أذهاننا، وكلّما شارك المتعلّم في بناء تعلّماته كلّما أصبح جزءا من ذكرياته
هنا ننبّه إلى ضرورة جذب المتعلّم أثناء تقـديم الـنّص المنطـوق، فالدّراسـات النفسـية تؤكّـد  

صـــورة والصـــوت فـــي الـــتعلّم بـــل وتفاضـــل أكثرهـــا بينهمـــا، فتجعـــل مـــن الصّـــورة علـــى أهميـــة ال
العــرض البصــري أفضــل مــن العــرض "الجذّابــة الحيّــة منفــذا مباشــرا للتعلمــات، منطلقــة مــن أنّ 

                                                           

   4134لسان العرب، ص : ابن منظور 1
  27طرائق تدريسها و استراتيجياا، ص:المهارات القرائية والكتابية: راتب قاسم عاشور،محمّد فخري مقدادي2
  .301المرجع السابق ، ص3
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ـــذّهن ـــى ال ـــدة والمجـــرّدة الجديـــدة عل ـــات المعقّ ـــم المفـــاهيم والعملي ، 1"السّـــمعي والمكتـــوب فـــي تعلّ
  .2لرّأيويحذو الكثيرون حذو هذا ا

الـــنّص المنطـــوق تجمـــع بـــين السّـــمع لـــذلك لابـــدّ مـــن التفّكيـــر فـــي طريقـــة مشـــوّقة لعـــرض  
المهـارات يـأتي عـن طريـق السّـمع والبصـر معـا،  مـن المعلومـات و% 98البصر فالمؤكّـد أنّ و 
ـــوزارة أمـــل فـــي النّهـــوض و  ـــا فـــي وعـــود ال ـــة فلن إن كانـــت مدارســـنا تشـــكو فقـــر الوســـائل التعليميّ

بــالتعليم الالكترونــي بتزويــد المؤسّســات التربويــة بــالألواح الذكيّــة مــن منطلــق تخفيــف المحفظــة 
ـــورقي بالكتـــاب  ـــوفير لكـــلّ قســـم عارضـــة بيانـــات ليســـهل  لكترونـــي،الإبتعـــويض الكتـــاب ال أو ت

المنطــوق صــوتا وصــورة حيّــة، وتبقــى المهمّــة ملقــاة علــى عــاتق المعلـّـم الـّـذي  مشــاهدة الــنّص
يخطّط لإخراج نصّ منطوق بهذه المعايير يرسخ في ذهن المـتعلّم ويشـعره بالرّغبـة فـي تقليـدها 

التّقليــد الصّــحيح أثــر مــن آثــار الــنفس تــدفعها إليــه حاجتــه فيجــب أن يصــدر عــن الــنّفس "كــون 
يل للوصــول إلــى ذلــك، أن يجتهــد المربّــون فــي جعــل مــا يُــراد تقليــده راغبــة مختــارة، وخيــر ســب

  .3"خلاّبا جذّابا، حتّى يندفع الأطفال إليه اندفاعا طبيعيا محضا

: تخيّــل الشّـــيء لـــه): "خ ي ل(جـــاء فـــي لســان العـــرب لابــن منظـــور فــي مـــادة :الخيــال  . ب
تصـوّرته : ل لـي، كمـا نقـولتخيّلتـه فتخيّـ: يُقـال: تشبّه، وتخيّل لـه أنّـه كـذا، أي تشـبّه وتخايـل

  .فتصوّر،وتبيّنته فتبيّن، وتحقّقته فتحقّق

  .4"الحلم من صورةما تشبّه لك في اليقظة و : لخيالةالخيال واو 

                                                           

  122أنموذجا، صdata-showعارضة البيانات-ادور الوسائط السمعية البصرية وأثرها التّواصلي في تعليم العربية لعير الناطقين : ذهبية حمو الحاج1
مــن الطبّيعــي أن تلقــى الصّــورة المتحركّــة مــن "فيقــول أنــّه Roger Manvell" روجــر مانفــل "النّاقــد السّــينمائيالبريطاني دكتــور يمكــن أن نــورد رأي   2

  .95المرجع في أدب الأطفال ،ص : اسماعيل محمود حسن"الطّفل إعجابا يفوق ميله للقصّة الّتي تقتصر حكايتها على كلمات و حوار فقط

يجب أن يكون نصيب كلّ حاسّة من العناية مماثلا لفضـلها في إيصـال المعـارف إلى صـاحبها "وكذلك رأي علي الجارم ومصطفى أمين اللذان يؤكّدان أنهّ  

واس،هـذا والطّفـل بطبيعتـه يتـذكّر صـور المرئيـات أكثـر ممـّا يتـذكّر وعلى هذا يجب أن تكون العنايـة بالإبصـار و السّـمع و اللّمـس أكثـر مـن العنايـة ببقيـّة الح

علـم الـنّفس و : علـي الجـارم، مصـطفى أمـين".صور المسموعات، فعلى المـربيّ إذا أن يلجـأ كثـيرا إلى حاسّـة البصـر في إيصـال المـدركات إلى أذهـان الأطفـال

  .135/136م، ص1922-1430 3ر،طمص-آثاره في الترّبية و التّعليم،مطبعةالمعارف ، شارعا لفجالة
  82علم النّفس و آثاره في الترّبية و التّعليم، ص: علي الجارم، مصطفى أمين 3
  .1306لسان العرب، ص: ابن منظور 4
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  .والمقصود هو توهّم الشّيء في ذهن صاحبه

أمّا التخيّل الّذي نتحدّث عنه فـي مسـرحة أحـداث الـنّص المنطـوق، هـو مـا يحـدث للمـتعلّم 
الشّخصية ويمثّلها، إذ يكون أساس تقليده لها هو ما يدور في رأسه حـول هـذه  قبل أن يتقمّص

الشّخصـــيّة بعـــد المعلومـــات التـــي تلقّاهـــا حولهـــا، فالطّفـــل فـــي هـــذه المرحلـــة يجـــنح إلـــى الخيـــال 
إحــدى الطّرائــق القائمــة علــى الــتّعلم البنــائي وتعمــل علــى "والمغــامرة وحــبّ الاكتشــاف، والتخيّــل

 علــى التّحليــق فــي آفــاق بعيــدة عــن الواقــع ليتصــوّر أشــياء لــم تكــن حاضــرة، حفــز ذهــن المــتعلّم
وفــي الواقــع يجعــل نفســه طرفــا فيهــا فيحصــل علــى خبــرة شــبه حيّــة مــن طريــق تعاملــه مــع هــذه 
ـــم تكـــن  ـــل يمكـــن للفـــرد التوصّـــل إلـــى اكتشـــافات وطرائـــق جديـــدة ل الأشـــياء، ومـــن طريـــق التخيّ

عــل المــتعلّم يعــيش الحــدث بنفســه، ويســتمتع بــه، فيكــون معروفــة مــن قبــل، والــتعلّم التخيّلــي يج
  .1"تعلّما إتقانيا

  :ومن خلال هذا التعريف يمكن استخلاص عدّة نقاط أهمّها

ذلــك مــن أعلــى مســتويات العمليــات أن يتخيــل المــتعلّم نفســه فــي شخصــيّة معيّنــة يعتبــر  -
ول المـــتعلم إلـــى ، ومــن الخيـــال تتولــّـد الأفكـــار الإبداعيــة، ووصـــالعقليــة فهـــو إبـــداع منـــه

  .الإبداع هو تحقيق للمتعلّم المتميّز

ور أو مـــن يحصـــل المـــتعلم علـــى خبـــرات شـــبه حيـــة مـــن خـــلال تخيّلـــه للحـــوار الـــذي يـــد -
ثـــمّ إنّـــه يتـــأثّر بـــالقيم المبثوثـــة فـــي حوارهـــا، ويســـتفيد مـــن  ،خـــلال رســـم مســـار للمســـرحية

تشـبه مـا يمـر بـه  الحلول المقدّمة للمشاكل المطروحة، فهو يتعامـل مـع قصـص حقيقيـة
فــي يومياتــه، ولعلّهــا خطــوة ســابقة لمــا يمكــن أن يختبــره المــتعلّم، إذ أنّــه يعــيش أحــداث 

  .قصص يمكن أن تقع له حقيقة، فيعرف كيفية التصرّف فيها

                                                           

  .328، ص 1الموسوعة التّعليميّة المعاصرة،ج:سعد علي زاير،سماء تركي داخل وآخرون 1
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، بـل يتجـاوز ذلـك إلـى النّص ومناقشته وإخـراج القـيم منـهالمتعلّم هنا لا يتوقّف عند سماع  -
لقسـم وتجربـة التّمثيـل بنفسـه، فهـو يجسّـد مـا يـدور فـي ذهنـه الاعتماد علـى الحركـة داخـل ا

فيـــدافع عـــن قيمـــة معينـــة  ،إنّـــه طـــرف أساســـي فـــي هـــذه المســـرحيّةعلـــى أرض الواقـــع، ثـــمّ 
  .يمارسها في حياته اليوميةاهين، فترسخ في نفسه ليتبنّاها و ويستدلّ عليها بحجج وبر 

فمـــا رجـــع إلـــيّ حَـــوارا وحِـــوارا  كلّمتـــه:"ونقـــول) ح و ر(تشـــتقّ هـــذه الكلمـــة مـــن : الحـــوار  . ت
  .أي جوابا:ومحاورة وحَويرا ومحورة

الحـوير، : ردهُ، وأَحَرْتُ له جوابـا ومـا أَحـار لكلمـة، والاسـم مـن المحـاورة:وأَحَارَ عليه جوابه
ــة، والتّحــاور: ســمعت حويرهمــا وحِوارَهمــا، والمحــاورة: تقــول كلّمتــه : التّجــاوب، ونقــول: المجاوبَ

د جوابــا، جوابــا ومــا رجــع إلــي حَــوِيرا، ولا حــويرة، ولا محــورة، ولا حِــوارا، أي مــا ر فمــا أحــار إلــيّ 
  .1"الكلام في المخاطبة وقد حاورهمراجعة المنطق و : والمحاورة)...(استنطقه: واستحاره أي

  .،أو يمتنعريبادر أحدهما بالقول فيجيبه الآخأي وجود كلام يدور بين طرفين أو أكثر، 
، وفـي مرسل، مرسل إليـه، رسـالة بينهمـا: عناصر التوّاصل الأساسيّة الحوار وجوديستلزم 

ة فما الفائدة من تحضـير مسرحة أحداث النّص المنطوق، يعتبر المحرّك الأساسي لهذه الخطو 
  الشخصيات وصمتها عن الكلام؟المكان واللباس و 

تتواصـــل عـــن طريقهـــا الشّخصـــيات، وهـــو الأداة الّتـــي وســـيلة تفاعـــل الأحـــداث و " فـــالحوار
شخصــيّات المســرحيّة، وتقــوم مقــام المؤلــّف فــي ســرد الأحــداث وتحليــل المواقــف، والكشــف عــن 

  2."نوازع الشّخصيات
  .فلا يمكن تخيّل مسرحيّة دون حوار يدور بين شخصياتها

، وتعــاونهم مــن لّمــين مــع بعضــهم الــبعض، واحتكــاكهمإذ يحــدث مــن خلالــه تواصــل المتع
ة وكسب الثنّاء، وأثناءه تظهر الفروقات الفرديّـة فيُميـز بـين المـتعلم القـادر أجل إنجاح المسرحي

                                                           

  )ح و ر(لسان العرب، : ابن منظور 1
  293طرائق تدريسها و استراتيجياا، ص:المهارات القرائية و الكتابية: شور،محمّد فخري مقداديراتب قاسم عا2
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وذلـك الـّذي يجـد على توظيف ما سمعه وفهمه من نصّ المنطوق والزيّادة عليـه والإبـداع فيـه، 
كمـــا تظهـــر بعـــض الصّـــعوبات الّتـــي تواجهـــه ســـواء  ،، وتوظيـــف مـــا تعلّمـــهرصـــعوبة فـــي التـــذكّ 
م ليطلـــــب تـــــدخّل نفســـــيّة، فيظهــــر الــّـــذي يعـــــاني مــــن التأّتـــــأة فيرصـــــده المعلـّـــأكانــــت لفظيـــــة أو 

، فيعمــد مــن  التّعبيــر عمّــا يــدور فــي داخلــه، أو الــذي يعــاني خجــلا يمنعــه المختصّــين فــي ذلــك
  .المعلّم إلى تشجيعه والتّركيز عليه بتكليفه بمهام مختلفة داخل القسم وخارجه

هم بالكثير من المفردات فيوظّفون الّتـي سـمعوها، من خلال الحوار يثري المتعلّمون رصيد
ويبدعون في ما تخفيه ذاكرتهم فيتعلّمون من بعضـهم الـبعض بطريقـة التعلـيم التعـاوني خاصّـة 

، ودوّنهـا علـى السـبّورة أو كـرّم قائلهـا ديدة و قابلهـا المعلـّم بالتّصـفيقإذا استخدم أحدهم كلمة ج
كما أنّ التنغيم الّذي يصـاحب ، الفرصة كلّما سنحت لهم سنجد التّلاميذ يتهافتون على إعادتها

  )...(م والتعجّب والتّأوهقول الجمل يجعل المتعلّم يميّز بين الاستفها
دام اللغــــة المناســــبة داخــــل القســــم أضــــف إلــــى ذلــــك أنّــــه فرصــــة لتوجيــــه المتعلّمــــين لاســــتخ

كمـا أنّ  ى اسـتخدام الفصـحى،محاربة استعمال الدّارجة، فمن خلال التّكـرار يتعـوّد التّلميـذ علـو 
، فهــو بــذلك حــوارالمــتعلّم يعتمــد علــى مجهــوده الشّخصــي أثنــاء مســرحة الأحــداث واســتخدام ال

  .يبدي حسن التّصرّف في موقف جديد عليه في حياته
إنّ التّركيز على مسرحة أحداث النّص المنطوق في المناهج المعادة كتابتهـا يعـدّ مـن أهـمّ 

عمليـــة بيداغوجيّـــة تســـخّر نصّـــا فـــي شـــكل لوحـــات " :مســـرحة تعتبـــرخطـــوات الإصـــلاح لأنّ ال
مشــــهديّة وحــــوارات مســــرحيّة يشــــارك فــــي إعــــدادها كــــلّ مــــن الأســــتاذ والمــــتعلّم داخــــل الصّــــف 
المدرســـي، أو فـــي قاعـــة بالمدرســـة مخصّصـــة للعـــروض أو الحفـــلات المدرســـيّة، عـــن طريـــق 

تفاعــل إيجابيّــا، وذلــك مــن خــلال الجمــع تــوفير كــلّ الظّــروف الدراميّــة الممكنــة لجعــل المــتعلّم ي
بين هدف التّعليم، وهدف اللعب والتّرفيـه والتّسـلية، قصـد خلـق الحيويّـة والحـبّ والسّـعادة داخـل 

  1".الصفّ الدّراسي مع العمل بصدق وجديّة إلى تحقيق الحياة المدرسية الناجحة والفعّالة

                                                           

http://elmourafaka.layachisalah.site123.me29/06/2022,16h:00min1 
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مــن أكثــر العناصــر فاعليــة فــي ) الحــوار، الالتّمثيــل، الخيــ( وتعتبــر هــذه العناصــر الثّلاثــة
  .العملية التربوية

  

يبقى الدّور الأكبر على المعلّم في هذه : دور المعلّم في مسرحة أحداث نصّ . 2.3.1
الخطوة الذي يكون فيهاموجّها ومرشدا، أخا وصديقا، أبا متفهّما، فهو يفكّر في هدف واحد 

جه دون تدّخل مباشر ليخرج أحسن ما فيهم، هو مساعدة كلّ واحد من المتعلّمين حسبما يحتا
ولا ننسى أنّه لعلمه بشخصياتهم وظروفهم يمكنه إشراك أكبر عدد ممكن  في هذه العملية، 

التردّد من نفوسهم، ويلغي في العمل التّمثيلي يزيل الخوف و كما أنّ مشاركته شخصيّا 
  . الحواجز بينهم

مخطّطا جيّدا لهذه الحصّة، مدركا أبعادها، وأكثر ما يتوجّب عليه أن يفعله هو أن يكون 
متفتّحا على مجال المسرح ويمكن تلخيص دوره في إعادة كتابة القصّة مسرحيّا، كون 
النّصوص المقترحة معظمها يصعب تمثيله لافتقارها للحوار الذي يدور بين شخصياتها، ممّا 

دو معالمها واضحة، وهو يصعّب على المتعلّم أن يتقمّص دوره ويشارك في مسرحيّة لا تب
 :1، وتشمل هذه الخطوة الأخيرة مايلييطا وحرصا شديدين من قبل المعلّمعمل يتطلّب تخط

تفكيك نص القصّة الّذي يشتمل على قراءتها بتمعّن والوقوف على طبيعتها وجرد  −
أفعالها وأسماء شخصياتها، وتحديد مضمونها الّذي يدلّ على أفكارها، وجرد أحداثها 

  .الهامّة ثمّ الثاّنويّة، وتحديد زمانها ومكانها، واستخراج ما فيها من حوارات
إعادة تركيب القصّة مسرحيّا، وذلك بتحديد الحدث الرّئيسي، وتصوّر حبكة  −

  .المسرحيّة، وتحديد هويّة الشّخصيات وحواراتها

همية إعادة إنّ نجاح مسرحة أحداث النّص المنطوق مرهون بمجهود المعلّم الّذي يدرك أ
كتابة النّص بحبكة وشخصيات، وصياغة حوار بسيط يناسب المرحلة العمرية للمتعلّم، 

  .وتوفير الجوّ الملائم لتنفيذ هذه الخطوة
                                                           

الـدار البيضـاء، –، مطبعـة النّجـاح الجديـدة 18، العـدد 2المسـرح المدرسـي، مجلـّة علـوم التربيـة ن مجلـد تقنية مسرحة النصوص السردية في : جعفر بختاوي1

  82، ص2000مارس
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من اختيار النّصوص المناسبة لذلك، ولا نجد في المناهج والوثائق المرافقة ما يمنعه 
، وتترك له صوصا أخرى للاستئناسن في دليل المعلّم، بل تقدّم  فهي لا تقيّده بما اقترح

  . الحريّة في اختيار ما يناسب قسمه مع الالتزام بالموضوع الرّئيسي
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  :أنماط النّصوص المقرّرة في التّعليم الابتدائي: المبحث الثاّني

  :سيتمّ التطرّق في هذا المبحث إلى
 .نمط النّص −
 :المنطوق في مرحلة التعليم الابتدائيأنماط النّصوص المقرّرة لميدان فهم  −

 .النمط الحواري •
 .النّمط التوجيهي •
 .النّمط الوصفي •
 .النّمط التفسيري •
 .النّمط الحجاجي •

 .التعليم الابتدائي −
 .أدب الأطفال −
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تعتبـــر مرحلـــة التعلـــيم الابتـــدائي مـــن أهـــم المراحـــل فـــي حيـــاة الطفـــل، إذ يلتحـــق بالمدرســـة 
و المــدارس أبعــدما مــرّ بفتــرة تحضــيريّة يقضــيها بارتيــاد المســاجد،  السّادســة،عنــدما يبلــغ ســنّ 

ـــوا أو المـــدارس الخاصّـــة، أالقرآنيـــة،  ـــذين أتمّ ـــة الّتـــي تســـتقبل المتعلّمـــين الّ و المـــدارس الحكوميّ
  .خمس سنوات في قسم التّحضيري

إلـى أطـوار، ويقصـد وقد قسّمت هذه المرحلة الّتـي يقضـيها المـتعلّم فـي المدرسـة الابتدائيّـة 
فــي مرحلــة مــن المراحــل هــو مــدّة تعليميّــة يكتســب التّلاميــذ أثناءهــا مجموعــة مــن "بطــور الــتعلم 

الكفــاءات فــي مــواد التّعلــيم، وكفــاءات عرضــيّة تصــادق عليهــا التّقييمــات، وتمكّــنهم مــن متابعــة 
يّـة الّتـي ينبغـي إكسـابها التعلّم مستقبلا، ويرتبط الطّور التعلّمي بعـدد محـدّد مـن الكفـاءات النّهائ

  .1"للتّلاميذ
إذا كـــان قـــد حقّـــق الكفـــاءات الـــواردة فـــي ملمـــح  فـــلا يمـــرّ المـــتعلّم مـــن طـــور إلـــى آخـــر إلاّ 

الخروج لكلّ طور ويـتمّ التحقـّق مـن ذلـك عبـر التّقـويم التّحصـيلي، أو الإشـهادي، وعلـى المعلـم 
أن يحــرص علــى القيــام بالمعالجـــة فــي حينهــا حتـّـى يلحـــق المتعثـّـرين مــن المتعلّمــين بـــزملائهم 

كمــا للتقــويم التّشخيصــي  ،إلــى الطّــور الآخــر رّرة والانتقــالويمكّــنهم مــن اكتســاب الكفــاءات المقــ
فـــي بدايـــة الســـنة دور فـــي معرفـــة مـــدى تمكّـــن المـــتعلّم مـــن كفـــاءات السّـــنة الفارطـــة أو الطّـــور 

  .الفارط
  :وقد قسّمت المرحلة الابتدائيّة إلى ثلاث أطوار

دائي، إذ الثاّنيـــة ابتـــنتين الأولــى و ، ويضــمّ السّـــطـــور الإيقــاظ والـــتعلم الأوّلـــي: لالطـّـور الأوّ  -
ينتقل المتعلّم آليا من السّنة الأولى إلى الثاّنيـة مهمـا كانـت نتيجتـه، أو تحصـيله الدّراسـي، ليَـتمّ 
الفصــل فيمــا إذا كــان قــادرا علــى الانتقــال إلــى الطّــور المــوالي مــع نهايــة السّــنة الثاّنيــة، ويشــكّل 

لميذ، إذ في فتـرة الإيقـاظ والـتّعلّم فترة أساسية في تمدرس التّ " الطّور الأوّل من التّعليم الابتدائي
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الأوّلي هذه يتحدّد بشكل أكبر نجاح أو إخفـاق المدرسـة، وأثنـاء هـذا الطـّور الأوّل تبُنـى معرفـة 
 .1"القراءة والكتابة والحساب

، وقراءة نصوص قصيرة كّن من معرفة كلّ الحروففمتعلّم هذا الطّور يتوقّع منه أن يتم
ناها والتّجاوب معها، وإنتاج  نصوص قصيرة باعتباره يخطو مشكولة شكلا تامّا وفهم مع

خطواته الأولى في قواعد اللغة العربية بمختلف أنواعها، ويتمكّن من بناء مفاهيم بسيطة في 
ميادين مختلفة في الرياضيات كميدان العدّ والحساب، وتنظيم معطيات، والفضاء والهندسة، 

  .والمقادير والقياس
طور التّعمّق في التّعلّمات الأساسيّة، ويضمّ السّنتين الثاّلثة والرّابعة،  وفي  :الطّور الثاّني -

هذا الطّور ينتقل المتعلّم من سنة إلى أخرى حسب نتائجه التي يحقّقها في التقويمات 
، إذ لم يُعتمد في نه من الالتحاق بالمستوى الأعلىالتّحصيلية طيلة السّنة الدّراسية، والّتي تمكّ 

ويمكّن الطّور الثاّني من تعميق "طّور الانتقال الآلي من السّنة الثاّلثة إلى السّنة الرّابعة هذا ال
 .2"التعلّمات الأساسيّة وتعليم اللّغة الأجنبية

حيث تبنى تعلّمات هذا الطّور على ما تمّ تعلّمه سابقا، فيقرأ وينتج نصوصا طويلة نسبيا 
م في معرفة القواعد الأولى للغة الأجنبية المقرّرة لحدّ الآن مقارنة بالطّور السّابق، ويبدأ المتعلّ 

  .كلغة أجنبية أولى في التعليم الجزائري وهي اللغة الفرنسية
يضمّ سنة واحدة، وهي السّنة الخامسة من التّعليم : طور التحكّم والإتقان: الطّور الثاّلث -

المتعلّم في الكفاءات الّتي تمكّنه من الابتدائي الّتي تنتهي بتقييم إشهادي يحدّد مدى تحكّم 
، وفحص من التحكّم في اللّغات الأساسيّ "ن الطور الثالثالالتحاق بالمرحلة المتوسّطة، ويمكّ 

  .3"مدى اكتساب كفاءات من المواد، وكفاءات عرضية يستهدفها التعليم الابتدائي

                                                           

  10لإعداد المناهج، صالدّليل المنهجي : اللّجنة الوطنيّة للمناهج1
  10المرجع السابق، ص 2
  10المرجع نفسه، ص 3
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للغة العربية كأداة حيث يتمكّن المتعلّم في نهاية المرحلة الابتدائية من استعمال ا
للتواصل والانفتاح على معارف كثيرة، وكوسيلة تمكّنه من تذليل صعوبات فهم المواد 

، ويمتحن هزة الالكترونية التي يتعامل بهاالأخرى، كما يستخدمها في حياته اليومية والأج
 بية واللغة الفرنسيةالمتعلّم في نهاية السنة في ثلاث مواد أساسية وهي اللغة العر 

، وعلى أساس النّتائج الّتي يتحصّل عليها يتحدّد انتقاله من عدمه إلى المرحلة والرّياضيات
  .المتوسّطة

وإذا اعتبرنا أنّ المرحلة الابتدائية هي القاعدة المتينة الّتي تبنى عليها التعلّمات، وجب 
لسانه،  الحرص على تضمينها محتويات تجعل المتعلّم قادرا على بناء شخصيته، واسترسال

  .وفهم ما يدور حوله، ليمون المواطن الصّالح الّذي تسعى الدّولة لبنائه
الموادّ الدّراسيّة المقرّرة، فقد  بقيةولأنّ اللغة العربية كفاءة عرضية، فهي مفتاح للولوج إلى 

خُصّص لها أكبر عدد حصص بحجم ساعي يفوق باقي الموادّ إيمانا بأنّ التمكّن من إتقان 
لسهولة التعلّم، وبناء الذّوق العام، وإخراج المواهب الكامنة لدى  الأبوابعربية يفتح اللغة ال

  .المتعلّمين، والجدول الآتي يبيّن مواقيت مرحلة التّعليم الابتدائي لمادّة اللّغة العربية
  

  يبيّن مواقيت مرحلة التعليم الابتدائي لمادة اللغة العربية 2- 2الجدول رقم

  5س  4س  3س  2س  1س  المستويات

  13h30 13h30  11h15  8h15  8h15  التّوقيت الأسبوعي

  378h  378h  315h  231h  231h  التّوقيت السّنوي

  10الدّليل المنهجي لإعداد المناهج، ص: اللّجنة الوطنيّة للمناهج: المصدر
  

وكمــا هــو موضّــح فــي الجــدول فــإنّ مــتعلّم المرحلــة الابتدائيــة يقضــي معظــم وقتــه فــي تعلّــم 
لكن مع دخول لغة أجنبية ثانية بدايـة مـن الطـّور الثـّاني  العربية خاصّة في الطور الأوّل ةاللغ

  .ينقص الحجم السّاعي المخصّص لها
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ونظـرا للاهتمـام باللّغـة العربيـة فقـد اعتنـى التّربويّـون بالنّصـوص المبرمجـة وأنماطهـا الّتــي  
يُتوقــع مــن المــتعلّم فــي كــل ســنة دراســيّة الــتمكّن منهــا ســماعا وقــراءة وإنتاجــا شــفويا أو كتابيــا، 

المقترحـة مــع وحُـدّد لكـلّ سـنة نمـط أو نمطـين يـتمّ التّركيـز عليــه حتـّى يـتمّ الإلمـام بكـلّ الأنمـاط 
  .نهاية المرحلة الابتدائيّة

وقبل التعرّف على هذه الأنماط، وجب توضيح معنى النمط، وأيّ الأنمـاط تـمّ إدراجهـا فـي 
  المرحلة الابتدائيّة؟ وهل تتماشى مع المرحلة العمرية لمتعلّم الابتدائي؟

 نمط النّص .1

النّصــوص فــي كــلّ ســنة، يُعتمــد فــي تــدريس اللغــة العربيــة غالبــا تحديــد نمــط أو أكثــر مــن 
يُخَطّــط للمــتعلم الــتمكّن منهــا مــن خــلال اقتــراح محتويــات معرفيّــة أبرزهــا نصــوص منطوقــة أو 
مكتوبـــة يعتمـــد هـــذا الـــنّمط المقصـــود، ويـــتمّ التـــدرّب عليهـــا طيلـــة السّـــنة الدّراســـيّة حتــّـى يـــتمكّن 

  .بكلمة نص طا، ولأجل هذا نجد ارتباط كلمة نمالمتعلّم منه

: هــو الطّريقــة، يُقــال:" جــاء فــي لســان العــرب لابــن منظــور أنّ الــنّمط: تعريــف الــنّمط لغــة  . أ
  .1"الضّرب من الضّروب، والنّوع من الأنواع: الزم هذا النّمط، أي هذا الطّريق، والنّمط أيضا

طريقـة وأسـلوب وشـكل ) ...(جعلـه علـى نفـس النّـوع أو الأسـلوب: نمـط الشّـيء: "ويعرّف أيضا
  .2"مميّز لفرد أو جماعةأو مذهب 

  .فالمقصود بالنّمط النّوع والطّريقة المميّزة والأسلوب المختلف

المثــال والنّمــوذج الشّــكلي الــّذي يمثــّل فــي :" يُعــرّف الــنّمط بأنّــه:تعريــف الــنّمط اصــطلاحا  . ب
ذهن الفنّان أو الأديب، ويحتذيه في التّأليف، ومن جهة أخـرى يمكـن اعتبـاره الشّـكل الإجمـالي 

  .3"ذي يستنبطه القارئ أو المستمع أو المشاهد للأثر الذي يقدّم إليهالّ 
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فعنــد اســتماعنا إلــى مؤلــف معــيّن يرتســم فــي ذهننــا شــكل بعينــه نصــنّفه مــن خلالــه، فــنحكم 
كمــا أنّ الكاتــب فــي حــدّ ذاتــه يعمــد إلــى اختيــار ) ...(ا أنّــه يصــف أو يســرد أو يبــرهنعليــه إمّــ

  .وأفكاره بغية تحقيق غاية معيّنة في المتلقّيقالب يضع فيه محتوى حديثه 
واختيــار نمــط الــنّص هــو قصــد المؤلّــف اختيــار كلمــات بعينهــا، وربطهــا ببعضــها الــبعض 

  .المتلقّي وتوجيهه إلى شكل معيّنهادف التّأثير في 
رفعُــك الشّــيء، نـصّ الحــديث ينصّـه نصّــا رفعــه، :"يُعـرّف الــنّص بأنّـه:تعريــف الــنّص لغــة  . ت

  .أظهر فقد نُص وكلّ ما قد 

رفعتـــه، ووُضـــع علـــى المنصّـــة أي علـــى غايـــة الفضـــيحة والشّـــهرة :ونصّـــت الظّبيـــة جيـــدها
وأصل النّصّ أقصـى الشّـيء وغايتـه، ) ...(ما تظهر عليه العروس لتُرى : والظّهور، والمنصّة

  .1"ونصّ كلّ شيء منتهاه
  .الإظهارلمعنى اللّغوي يُقصد به الرّفع و فالنّص في ا

ــنّص   . ث التعلّميــة، إذ يُعتمــد -يحتــلّ الــنّص مكانــة هامّــة فــي العمليّــة التّعليميّــة:اصــطلاحاال
نســيج مــن الكلمــات يتــرابط "عليــه لإرســاء التّعلّمــات ويُنتظــر مــن المــتعلّم إنتاجــه ويعــرّف بأنّــه 

  .2")...(المتباعدة في كلّ واحدبعضها ببعض، هذه الخيوط تجمع عناصره المختلفة و 

، جملـة علـى الأخـرى ومتّسق ومنسجم وتتابع مـن الجمـل تسـتند فيـه كـلّ فهو منتوج مترابط 
  .وترتبط بروابط مختلفة حتّى تصل إلى بناء نسيج يسمّى النّص

ويعــود الاهتمــام بــالنّص إلــى يقــين البــاحثين بعــدم كفايــة الجملــة فــي الأداء التّواصــلي فهــي 
ل الــنّص هــو وحــدة التبّليــغ والتبّــادل، الوحــدة القاعديّــة للتبّــادلات الكلاميّــة والخطابيــة، بــ" ليســت

نبغــي إذا أردنــا دراســة خــلال هــذا التبّــادل والتّفاعــل، ي ويكتســب الــنّص انســجامه وحصــانته مــن

                                                           
  ).ن ص ص. (
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  12، ص1993، 01لبنان، ط-بيروت.نسيج النّص بحث في ما يكون به الملفوظ نصّا، المركز الثّقافي العربي: الأزهر الزناّد2
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النّشــاط اللغــوي الحقيقــي لــدى الإنســان أن نتجــاوز إطــار الجملــة لنهــتمّ بــأنواع النّســيج النصّــي 
  .1"الّتي يحدثها المتكلّمون أثناء ممارستهم الكلاميّة

واشــتغل البــاحثون بخصــائص الــنّص الشّــكلية والمعجميــة والبنائيــة لتــتمخّض أبحــاثهم عمّــا 
، أو اللّســــانيات النّصــــيّة، "نحــــو الــــنّص"يســــميه بعــــض اللغــــويين  يعــــرف بعلــــم الــــنّص، أو كمــــا

  .فالنّص بمنظورهم يجسّد التّرابط والتّكامل بين أجزائه
الّتــي تهــدف إلــى الكشــف عــن مجمــوع القواعــد الدّراســة اللغويــة :" ويعــرّف علــم الــنّص بأنّــه

وهــو  )...(الّتــي تــنظّم بنــاء مختلــف النّصــوص، وعــن المعــايير الّتــي تميّــز الــنّص عــن اللاّنــص
موضــوعه  )...(العلــم الّــذي يصــف النّظــام الــدّاخلي للــنّص وطريقــة بنائــه ووظيفــة كــلّ جــزء فيــه

ســيّة للســانيات الــنّص، ومــن معاييرهــا الّتــي تمثــّل المباحــث الأسا) ..(.La textualitéالنّصــيّة
  .2"الاتّساق والانسجام والمقصديّة والمقبولية والسياق والتنّاص

فالنّص بمنظور هذا العلم هو نظام كلّي تحكمه علاقات تجمع أجزاءه، إذ يـؤدّي كـلّ جـزء 
النّظــام منــه وظيفــة تتكامــل مــع الجــزء الّــذي قبلــه أو يليــه حتــّى يكتمــل بنــاء الــنّص، ويكــون هــذا 

  .مميّزا لكلّ نصّ عن الآخر
 -هـاريس"، "Louis Hjelmslev-لويس هلمسـليف" عاة إلى دراسة النّص نجدومن بين الد

Harris"فـــــان دايـــــك" ر، ويعتبـــــ-Vandijik " المؤسّـــــس الحقيقـــــي بعلـــــم الـــــنّص ، لكـــــن لـــــم تبلـــــغ
- Robert deروبــــرت دي بوجرانــــد"الدّراســــات النصــــيّة أوجّهــــا إلاّ مــــع اللّغــــوي الأمريكــــي

beaugrande " ـــــــه ـــــــي كتاب ـــــــرن العشـــــــرين ف ـــــــات مـــــــن الق ـــــــي الثمّانين ـــــــى لســـــــانيات "ف مـــــــدخل إل
  .19813"النّص

                                                           

  168 ، ص2006، 02، ط01دار القصبة للنشر، الجزائر، مجلد.مبادئ في اللسانيات: طالب خولة1
  81- 73مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبيقه، الدّار العربية ببعلوم ناشرون، لبنان، ص: محمّد الأخضر الصبيحي 2
  61مدخل إلى علم النص، ص: محمد الاخضر الصبيحي: ينظر3
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فـــي هـــذا المجـــال بتصـــنيف النّصـــوص، لكـــنّهم أدركـــوا صـــعوبته لعـــدّة  وقـــد انشـــغل العلمـــاء
  :1اعتبارات منها

 .العدد الهائل للنّصوص المتداول في المجتمع -
أو الصّنف الّذي ينتمي إليه يندر جدا أن يكـون متجانسـا  النّص الواحد مهما كان النّوع -

 .إذ غالبا ما يشتمل على مقاطع مختلفة تتراوح بين السّرد والوصف والشّرح

إذ يصعب أن يتفق العلماء على تصنيف واحد كون النّصوص تختلف بـاختلاف ميادينهـا 
د يمكنـه أن يحمـل أكثـر مـن واستعمالاتها والمجـالات التـي تنتمـي إليهـا إضـافة أن الـنّص الواحـ

 . غرض في طيّاته فيتعذّر نسبه إلى لون بعينه
صــنّف العلمــاء النصــوص إلــى أنــواع كثيــرة حســب الخصــائص : تصــنيفات النّصــوص  . ج

أو الميـــدان  البنائيّـــة والمعجميّـــة والشّـــكليّة، فمـــنهم مـــن ينســـبها إلـــى المؤسّســـات الصّـــادرة عنهـــا،
  .تؤدّيها ومجالات استخدامهاالّذي تنتمي إليه، أو الوظيفة الّتي 

  :2ويمكن أن نذكر التصنيفات الآتية
ـــــي تواصـــــلي .1 ـــــى أســـــاس وظيف ـــــ: التّصـــــنيف عل ز علـــــى الوظيفـــــة المهيمنـــــة فـــــي يركّ

 "Roman jakobson–رومان جاكبسون "،والمرجع الأساسي لهذا التّصنيف هو النّص

وتجـدر الإشـارة هنـا إلـى أنّ بحسب الوظيفة الأكثـر يـروزا فيهـا، الّذي ميّز بين مختلف النّص و 
فـــي " جاكبســـون"الاتّجـــاه البنيـــوي، ومـــن بعـــده الاتجـــاه الـــوظيفي التّواصـــلي قـــد وظّفـــا تصـــنيف 

 .التّمييز بين النّصوص وتحليلها

هــذا التّصــنيف ذو طــابع اجتمــاعي، باعتبــاره يركّــز : التّصــنيف الســيّاقي والمؤسّســاتي .2
، وقـد تمخّـض عـن هـذا التّصـنيف مـا هـو متـداول يهـا الـنّصدّ لى الوظيفة الاجتماعيّة التي يؤ ع

                                                           

  105المرجع نفسه، ص1
  114-111المرجع نفسه، ص 2
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حاليـا مــن تمييـز بــين النّصـوص الإعلاميّــة والدّينيـة والإشــهاريّة وغيرهـا، وكمــا هـو واضــح فكــلّ 
 .نوع من هذه الأنواع بالإمكان ردّه إلى المؤسّسة الاجتماعيّة الّتي يصدر عنها

ــة فــي الــنّص .3 ــة الموظّف ــة الذهني بــين أنــواع النّصــوص يميّــز : التّصــنيف حســب العملي
غيرهــا، كالاســتدلال أو حســب العمليّــات الذّهنيّــة والعقليّــة الّتــي توظـّـف فــي الــنّص  أكثــر مــن 

الــــنّص :وعليــــه فهــــم يميّــــزون بــــين الأنــــواع التاّليــــة ،و العــــرض، أو السّــــرد، أو غيرهــــاأالشّــــرح، 
الـــنّص ، Le texte informatif، الـــنّص الإعلامـــي Le texte argumentatifالحجـــاجي 

 .Le texte descriptif، النّص الوصفيLe texte narratifالسّردي

  .1مع الإشارة إلى وجود العديد من التّصنيفات الأخرى
لأكثــر تــداولا فــي ويلاحــظ مــن خــلال هــذا العــرض أنّ النــوع الثاّلــث مــن التّصــنيفات هــو ا

ـــه ينتمـــيالمجـــال التعليمـــي لـــى نـــوع أو نمـــط معـــيّن حســـب أكثـــر إ ، إذ يحكـــم علـــى نـــصّ مـــا أنّ
العمليّـات الذّهنيّـة الموظّفـة، أي أنّـه يعتمـد علـى مؤشّـرات موضـوعيّة تـؤدّي بالقـارئ إلـى الحكــم 
علــى الــنّص وفــق معــايير متعــارف عليهــا، فــالنّص السّــردي يأخــذ طــابع الحكايــة، ويبــدأ بجمــل 

ه، والــنّص الوصــفي يرســم لنــا معيّنــة ســواء فــي اللغــة العربيــة أو اللغــات الأجنبيــة تــوحي لنــا بــ
                                                           

  : من بين التصنيفات الأخرى نجد1
ــة تــبرز الوظيفــة الأساســيّة او مفهومهــا ينــدرج تحــت مجموعــة مــن الأشــكال  H.Glenzتصــنيف جلــنس − الـّـذي يقــوم علــى أســس تواصــليّة دلاليّ

 :النصيّة المشتركة في الوظيفة المحدّدة، وهكذا يمكن أن تكون انماط النّص الرّئيسيّة كمايلي
 )وعد، عقد، قانون، إرث، أمر(نصوص ربط  •
 )نصوص عاديةّ، خطاب سياسي، كتب تعاليم وإرشادالتماس، طاب، دفاع، (نصوص إرشاد  •
 )ملاحظات، فهرس، دليلتلفون، يوميات، تخطيط، مسودّات( نصوص اختزان •
 )تقرير، عرض رسالة، بطاقة(نصوص لا تنشر علانية  •
 )خبر، كتاب، دراسة، رواية، قصّة، مسرحيّة، شعر( نصوص تنشر علانية •
 :النّصوص فيالّذي حصر أنماط Eigenwaldتصنيف إيجنفايلد −

 نصّ صحفي، نص اقتصادي، نص سياسي ، نص قانوني، نص علمي
  فكلّ نص ينتمي إلى ميدانه الّذي يصدر عنه

نصوص معياريـّة، نصـوص الاتّصـال، نصـوص دالـّة علـى مجموعـة، نصـوص شـعريةّ ، : حيث جعل النّصوص عدّة أنواعgrosseتصنيف جروسه  −
 .لطلّب، نصوص قائمة على الخبر الموضوعينصوص قائمة على الذّات، نصوص قائمة على ا

  .وهي تشبه إلى حدّ ما التّصنيف الثاّني
. نصـوص أدبيــّة، نصــوص علميـّة، نصــوص إعلاميــّة، نصـوص حجاجيــّة وبرهانيــّة، نصـوص وظيفيــّة إداريـّـة ":بشــير إبريــر"التّصـنيف الــذي أتــى بــه  −

  2017للسّنة الأولى ثانوي، مجلّةإشكالات، الجزائر، العدد الثاّني عشر، ماي  تعليميّة النّص في كتاب الأدب والنّصوص: ينظر مصطفى بن عطيّة
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لكـن  لوحة فنيّة تجعلنا نحكم عليه أنّه يقوم بالوصف، وهكذا بالنّسبة إلى باقي الأنماط الأخرى
الباحثين يجمعون علـى عـدم إمكانيـة وجـود نمـط واحـد فـي الـنّص وهـو مـن أسـباب عـدم توحيـد 

د ثلـّة مـن العلمـاء هـذا تصنيفات النصـوص الـذي ذُكـر سـابقا فغالبـا مـا تتـداخل الأنمـاط وقـد أكّـ
 Jean Michel-وجون ميشيل آدم"  Roman Jackbson-الرّأي ، من بينهم  رومان جاكبسون

Adem"،أنّ النّصـوص وخاصّـة الأدبيّـة منهـا لا تخضـع " هـذا الأخيـر يؤكّـد ، ومحمّد الخطـّابي
حجاجيّــة، لانســجام تــامّ، إذ أنّ كثيــرا مــا نجــد نصوصــا تتعــايش فيهــا وظــائف وصــفيّة، ســرديّة، 

  .1"ولا أدلّ على ذلك من النّصوص الأدبيّة الّتي تتضمّن خليطا من الوصف والسرد والحجاج
وبالعودة إلى النّصوص السّرديّة على سبيل المثال، نجد أنّها تتضـمّن داخلهـا الوصـف للمكـان 

بـــالحجج و لشخصـــياتها، وحـــوارا متبـــادلا بينهـــا، كمـــا نجـــد اســـتدلالا أ ،حـــداثهاأالّـــذي تـــدور فيـــه 
والبراهين لإثبات صحّة رأي ما أو تفنيده، وبالتّالي لا يكون السّرد هو النّمط الوحيد في الـنّص 

  .به أنماط كثيرة، لكن يغلب عليها النّمط السّرديذاإنّما تتج
كثـــر اللغـــويين الغـــربيين اهتمامـــا بالبحـــث فـــي أحـــد أوهـــو -" جـــون ميشـــيل آدم" وقـــد اقتـــرح 

تحديدا مغـايرا لا يكـون علـى أسـاس النّظـر فـي طبيعـة المقـاطع المكوّنـة لـه،  -أنواع النّصوص
ومــدى  هيمنــة أحــدها أكثــر مــن غيــره علــى الــنّص، وقــد ترتــّب عــن ذلــك إدخــال بعــض التّعــديل 

هـــا الطّـــابع الحجـــاجي نصـــوص يغلـــب علي: علـــى التّصـــنيف الّـــذي ســـبق ذكـــره ليصـــبح كمـــايلي
Texte à dominante logico argumentativeهــا الطّــابع الإعلامــي ، نصــوص يغلــب علي

  .2)...(والإخباري
المضـافة لـنمط الـنّص، تـدلّ علـى وجـود أكثـر مـن نمـط، لكـن الـنّمط الأكثــر " يغلـب"فكلمـة 

حضورا وهيمنة هو الّذي يصنّف إليـه الـنّص، ونجـد المنـاهج الجزائريّـة توظـّف هـذه الكلمـة فـي 
ملامح التّخرّج سواء في الملامح المعادة كتابتها أو في سابقتها ففي الأولى على سـبيل المثـال 

أن "ملمح التخرّج مـن السّـنة الثاّنيـة ابتـدائي أنّ المطلـوب مـن المـتعلّم فـي نهايـة السّـنة  نجد في
                                                           

  112-111المرجع السابق، ص1
  113-112ص .المرجعنفسه 2
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يفــكّ الرّمــوز ويقــرأ نصوصــا قصــيرة قــراءة ســليمة مــن مختلــف الأنمــاط، ويفهمهــا بــالتّركيز علــى 
  .1")...(النّمط التّوجيهي

ة الثاّلثـــة مـــن التعلــــيم نجـــد نـــصّ الكفــــاءة الختاميّـــة لنهايـــة السّـــنأمّـــا فـــي المنـــاهج السّـــابقة 
يكـون المـتعلّم فـي نهايـة السّـنة قـادرا علـى فهـم وإنتـاج نصـوص إخباريـة شـفويّة :"الابتدائي يقول

  .2"وكتابية متنوّعة يغلب عليها الطّابع السّردي
وفي هذا دليل على عـدم انفـراد الـنّص بـنمط واحـد، وهـذا مـا يجـدر التنّويـه بـه عنـد تـدريس 

ص،أو طلـــب إنتـــاج نصـــوص معيّنـــة، إذ لا يمكـــن أ يبنـــي المـــتعلّم نصّـــه المـــتعلّم أنمـــاط النّصـــو 
علـــى نمـــط واحـــد، بـــل يمكنـــه أن يســـتعين فـــي إنتاجـــه علـــى أنمـــاط أخـــرى، ويركّـــز علـــى الـــنّمط 

  .المطلوب بتوظيف المعايير والمؤشّرات الّتي تخصّه
يمـرّ المـتعلّم : نطوق في مرحلة التعليم الابتدائيأنماط النّصوص المقرّرة لميدان فهم الم  . ح

في المرحلة الابتدائية بخمس سـنوات، يحـدّد فيـه نمـط مـن أنمـاط النّصـوص يتوقـّع الـتمكّن منـه 
، والإنتــــاج الإنتــــاج الشــــفويو  ،ميــــدان فهــــم المنطــــوق، وفهــــم المكتــــوبمــــع نهايــــة السّــــنة بضــــمّ 

 :الكتابي، وسيأتي تفصيلها حسب سنوات الدّراسة كما يلي

المتعلّم في السّنة الأولـى تحقيـق الكفـاءة الختاميّـة الّتـي تـنصّ  يُتَوقّع من:النّمط الحواري .1
يفهــم خطابــات منطوقــة فــي حــدود مســتواه الدّراســي وعمــره الزّمنــي والعقلــي ويتفاعــل "علــى أن 

  .3"معها، بالتّركيز على النّمط الحواري

علــى ل مــع التعلمــات يقــوم وّل احتكــاك للطفــأأنّ اختيــار هــذا الــنمط فــي  اثنــانولا يختلــف 
  :عدّة أسس

  

                                                           

  16ص، مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأساسي1
، 2008مــن التّعلــيم الابتــدائي، الــدّيوان الــوطني للمطبوعــات المدرســيّة، الجزائــر، ) 3(منــاهج الســنة: اللجنــة الوطنيــة للمنــاهج، مديريــة التعلــيم الأساســي2

  26ص
  12ص.مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: اللجنة الوطنيّة للمناهج، مديرية التعليم الأساسي 3
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وقع الاختيار على هـذا الـنّمط  :أسس اختيار النّمط الحواري في السنة الأولى ابتدائي  . أ
  :في السّنة الأولى ابتدائي لاعتبارات أهمّها

المــتعلّم فــي هــذه السّــنة يبنــي لغتــه، ويحــاول الــتخلّص مــن تــأثير اللّهجــات الّتــي يتحــدّث  −
 .بها قبل دخوله المدرسة بتكوين لغته سليمة

، إذ يحقّـــق مـــن خلالـــه الكفـــاءة هـــذه المرحلـــةالحـــوار هـــو أكثـــر مـــا يمارســـه الطفـــل فـــي   −
أو أكثر، ويكون مشافهة أو كتابـة، ويتّصـف فالحوار حديث يجري بين شخصين "، التّواصليّة

ـــوّن بتلـــوّن المواقـــف  واســـتفهام ونفـــي مـــن تعجّـــب بالحركـــة والتقّطيـــع والعبـــارات القصـــيرة، ويتل
وقد ينحدر حتّى مستوى الثّرثرة والهـذيان، وقـد يرتقـي ) ...(ورفض ودعاء وطلب وأمر ونهي 

  .1"إلى مستوى المناقشة العلميّة والجدل عند اختلاف الرّأي

حـوارات مـع زملائـه الّذي يكتشف عالمه الجديد ببنـاء فهو يمثّل حياة هذا المتعلّم الصّغير 
  .سيلة لتبليغ المشاعر وفهم الآخرينوأساتذته والمحيطين به، وهو أقدر و 

من خلاله يكسب المعلّم الثقّة في نفسه من خلال تناوله الكلمة وإيصال ما يجول في  −
 .خاطره

إعطاء قيمة كبيرة للمشافهة باعتبارها تابعة للاستماع ونتيجة حتميّة له، وقد أكّدت  −
لتّأكيد الاعتبار، واالمناهج المعادة كتابتها في أكثر من موضع على ضرورة إعادة 

 .على الاهتمام بالمشافهة
الاهتمام بالحوار تنفيذ لما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات الّتي تؤكّد على ضرورة إخراج  −

المتعلّم من دور المتفرّج وجعله متفاعلا، ويتأتّى ذلك من تفاعله أثناء الحوار مع 
 .المحيطين حوله

المتعلّم من خلال الاستماع إلى النّصوص الحواريّة بثّ قيم وأساسيات التحاور في  −
المقرّرة عليه في حصّة فهم المنطوق، فيلاحظ إنصات المتلقّي للحوار، إضافة إلى 

                                                           

  .07الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، ص:شلّوف حسين وآخرون1
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انتباهه للصيغ التي يفتتح ويختتم بها الكلام، كما يتعلّم انتظار الدّور، واحترام الطّرف 
له بأنّ  حسن الاستماع، كما يتأكّد الآخر، وعدم المقاطعة، والتزام الهدوء، للتمكّن من

 .وحلّ المشاكلالحوار هو أسلوب تفاهم 
الحكاية، الرّواية، (المسرح، القصّة "حيث نجده في  الحوار مصاحب لحياتنا اليوميّة −

المختلفة، المقالات الصّحفيّة  ، الرّوبورتاجات)ربي، التّحقيقاتالمثل، الشّعر الع
 1."محاكم وغيرها، كلّما يستدعي نقاشا أو استفهاماوالتّلفزيّة، الاستجوابات في ال

، فمن بين أنواعه أن يكون أن نأخذ المعلومات الّتي نحتاجهامن خلال الحوار يمكننا  −
 .2تثقيفي، تعليمي، تأثيري، إقناعي، اجتماعي

المتعلّمين إلى مسرحة  يهيئإنّ اختيار النّمط الحواري بداية من السّنة الأولى ابتدائي  −
النّصوص، لأن النّص مقسّم إلى شخصيّات يسهل تقمّصها وتوزيعها على  حداثأ

 .المتعلّمين، وفي هذا بناء لشخصيّة المتعلّم منذ دخوله إلى المدرسة

مسايرة للسياسة التربوية " تمّ اختيار النّصوص  المقرّرة في دليل المعلّم للسنة الأولى
اعتمادا على منهاج الجيل الثاّني، والدّليل الوطنية، والخادمة لأهداف المنظومة التربوية، 
وبعضها  ،رعة المواضيع والمحاور، جلّها نثالمنهجي، والمرجعيّة العامّة، وهي نصوص متنوّ 

، أغلبها من مراجع وطنيّة بتصرّف يقتضيه مستوى المتعلّم، وإدماج الموادّ )محفوظات(شعر
الثّلاث، وبعضها من إنتاج المؤلّفين جمعا للمادّة العلميّة من عدّة مصادر، وترتيبا وإعادة 
صياغة وتقنيّة التوسّع، كما أنّها نصوص يثري من خلالها المتعلّم ثقافته ولغته، وتمهّد لذوقه 

دبي، وهي نابعة من صميم الحياة الاجتماعيّة للمتعلّم، حجم النّصوص المختارة حسب ما الأ
حدّده المنهاج، وقد يتفاوت حجمها قليلا حسب طبيعة الموضوع والتعلّمات المرتبطة به، 

                                                           

  07السّابق، صالمرجع 1
  18تدريس اللغة العربية بين الطّرائق التّقليدية و الاستراتيجيّات التجديدية،عالم الكتب الحديث،إريد الأردن، ص: طه علي حسن الّدليمي : ينظر 2
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ولذلك كان الحرص على أن يكون الحوار متسلسلا  النّصوص مصوغة وفق النّمط الحواري،
  .1"بلغة شائقة ومباشرةسهل متابعته وفهمه 

مبنيّة  فقد جاءتعلى النّصوص المنطوقة المقترحة في المقاطع الثّمانية،  وبالاطلاع
ستشفّ منها عبرة، وهي تتوافق مع المرحلة العمرية لطفل يُ لى قصّة قصيرة يتخلّلها الحوار، ع

النّصوص  في سن السّادسة، ثمّ إنّ طول النّصوص يتناسب مع ذاكرته، ولا يوجد ضمن هذه
في القرية، مدينتنا، من أنا، أوّل يوم في "إلا أربعة نصوص لم تكتب على شكل حوار وهي 

  .2"رمضان
لكن من السّهل إعادة كتابتهم على شكل حوار، أمّا القيم المبثوثة فهي ضروريّة لبناء  

قاعدة رصينة من المبادئ الاجتماعيّة الدّينيّة، ونضرب أمثلة بحسن استقبال الضّيف، إلقاء 
أمّا عن المصادر ) ...(جيارات، الوقاية خير من العلاالتّحيّة، احترام قواعد الأكل، تبادل الزّ 

  .التي أخذت منها هذه النّصوص فلم يتمّ الإشارة إليها أسفل كلّ نص في دليل المعلّم
المقرّرة على  تبرزمؤشّرات النّمط الحواري في النّصوص:مؤشّرات النّمط الحواري  . ب

من خلال نسب الكلام إلى  كانت منطوقة أو مكتوبة،أولى ابتدائي سواء متعلّمي السّنة الأ
حتّى يختلف عن باقي الكلمات، وفي هذا  ر اسمه وكتابته ببنط عريض،قائله في كلّ مرّة بذك

توضيح لعدد الشّخصيات الموجودة في النّص، ومن بين المؤشّرات الواجب تنبيه المتعلّم إليها 
  :3مايلي

 .استخدام ضمائر المخاطب −
 .استخدام الجمل القصيرة وأدوات الاستفهام −
 .كلّما انتقل الكلام من محاور إلى آخرالشّكل الكتابي بالعودة إلى السّطر  −
 .وضوح اللّغة والابتعاد عن المجاز −

                                                           

، الــدّيوان الــوطني )التربيــة المدنيــة-ميةالتربيــة الإســلا-اللغــة العربيــة(دليــل كتــاب السّــنة الاولى مــن التّعلــيم الابتــدائي : محمــود عبـّـود، عبــد المالــك بــوطيش 1

  10، ص2016للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
  63- 55ينظر المرجع نفسه، ص 2
  07الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، ص:شلّوف حسين وآخرون3
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ولى ابتدائي في التعبير ونجد من بين الصّيغ والتّراكيب المقرّرة في برنامج السّنة الأ
، الجمل التّعجّبية والاستفهامية والضّمائر المتّصلة والمنفصلة، وإن كانت تؤجّل إلى الشّفوي

راسيّة حتّى يتمكّن المتعلّم أوّلا من الأصوات والحروف والرّموز، ويكوّن خبرة نهاية السّنة الدّ 
من خلال استماعه لمختلف النّصوص، فيتمكّن في النّهاية من التّمييز بين الجمل من خلال 
التنّغيم أوّلا، ثمّ بالإشارة الدّالة على التعجّب أو الاستفهام ثانيا، كما أنّ اللغة المختارة في 

ع النّصوص بسيطة تتناسب وفهم المتعلّم للكلمات الّتي تعوّد سماعها في التلفاز من جمي
  .حلال الرّسوم المتحرّكة، أو في تعامله داخل المدرسة

وبسبب طبيعة المتعلّم الّذي يبلغ سنّ ستّ سنوات، فليس من السّهل التّعامل معه بأفكار 
الإلقاء، أو تقديم معلومات حول معنى الحوار كينه من النّمط باعتماد الشّرح و مجرّدة، وتم

وأركانه ومؤشّراته، لذلك ورد في المنهاج اقتراحات لموارد معرفيّة ومنهجيّة، ووضعت أمثلة 
عن وضعيّات تعليميّة، ونماذج لمعايير التّقييم في المناهج المعادة كتابتها لتمكين المتعلّم من 

  .ة تمكّنه من الاستفادة من هذا النّمطالنّمط الحواري، ووضعه في وضعيّات حقيقيّ 
  .دول الآتي تفصيلا عما ذكر سابقاويقدّم الج

  اقتراحات لتقديم النّمط الحواري في التعليم الابتدائييبيّن  3- 2:الجدول رقم

  نماذج لمعايير التقييم  أمثلة عن وضعيّات تعلّميّة  المحتويات المعرفيّة
  .خطابات مختلفة منطوقة-
صـــور متحرّكـــة، (الحـــواري الخطـــاب -

ــــــــراث، تســــــــجيلات،  قصــــــــص مــــــــن التّ
  )فيديوهات

  )محفوظات وأناشيد(مقاطع شعريّة-
  نحو النّص-
  خطاطة النّص الحواري-
  )هندسة النّص الحواري(-

  وضعيات إصغاء لمنطوق-
وضــعيّات للفهــم انطلاقــا مــن  -

صــــــــــــور، (ســــــــــــندات متنوّعــــــــــــة 
  ).مشاهد

  .لعب الأدوار مع الأقران-
تجنيد موارد للتّعبيـر وضعيّات -

  .عن الفهم

  .يجيب عن أسئلة حول نصّ القصّة-
  .يعبّر برسم بعد سماع القصّة-
  .يربط كلمات بصور لتحديد المعنى-
  .يقدّم أمثلة-
  .يوظّف مكتسباته القبليّة-
  .يحترم دوره في الحوار-
  .ينفّذ إشارات-
  .يتجاوب مع التّعليمات-

��	ھ.، :المصدر�
���� ا
وط�ّ�� 
��م ا�8	�%��
��م ا�9�دا0%، ص: �د�رّ�� ا��
17��	ھ. �ر��� ا  
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الملاحظ من خلال هذا الجدول أنّ الموارد المعرفيّة لا يجب أن تقتصر على النّص 
المنطوق المقترح وحده، بل يمكن إثراء هذه الحصّة وتنويع الموارد بالصّور المتحرّكة التّي 

، والقصص الإثارة الّتي تسحر بها الطّفل في هذا السّنتحفّز المتعلّم على الكلام من خلال 
علّم في وضعيّات وسائل تعتبر معينات يستغلّها الموكلّ هذه ال) ...(والتسجيلات والفيديوهات

الانطلاق ليستطيع المتعلّم بناء تعلّماته من خلالها، وما ذكر وضعيّة لعب الأدوار مع 
الأحداث في معرفة مدى استيعاب المتعلّم لخصائص الأقران إلا اهتمام واضح بدور مسرحة 

ومحاكاته للأدوار، دليل على ارتكازه على ما  الحوار وتنفيذها، لأنّ الحوار الّذي ينتجه،
يسمعه ليبدع بطريقته، كما يستطيع المعلّم من خلال أجرأته للنّص المنطوق باختيار الأسئلة 

اطة النّص الحواري، فيعرف عدد الشّخصيات المناسبة الّتي يكتشف من خلالها المتعلّم خط
وأسمائها وسبب تعجّبها أو استفهامها، ويستخرج المغزى من الحوار، وفي ذلك إجابة عن 

  .أسئلة النّص، واحترام لدوره في الحوار، وتجاوب مع التعليقات، وتنفيذ للإشارات
ز علـى جزئيّـة معيّنـة مـن أمّا عن التّعبير بالرّسم بعد سـماع القصّـة، فـيمكن للمعلـّم أن يركّـ

أو المكــان الــذي تــدور فيــه الأحــداث ويطلــب مــن  الحــوار كوســيلة مــذكورة، أو شخصــيّة مميّــزة،
موظّفــا ألوانــا معيّنــة، ويمكنــه اســتغلال العجــين  الصّــغير رســمها علــى حســب إمكانياتــهالمــتعلّم 

ال إلــى تفجيــر الطّاقــات لتشــكيلها، وبالتـّـالي يخــرج المــتعلّم مــن رتابــة الجــواب الـّـذي يتبــع السّــؤ 
  .الإبداعيّة لدى المتعلّم

لا يكتمـــل الطّـــور الأوّل مـــن التّعلـــيم الابتـــدائي إلاّ بالسّـــنة الثاّنيـــة، إذ :الـــنّمط التّـــوجيهي .2
ـــتمكّن مـــن الكفـــاءات المســـطّرة، وقـــد جـــاء فـــي الكفـــاءة  تثُبّـــت فيهـــا التّعلّمـــات، ويتحـــدّد مـــدى ال

يفهــم خطابــات منطوقــة " سّــنة أنّــه يُنتظــر مــن المــتعلّم أنالختاميّــة لميــدان فهــم المنطــوق لهــذه ال
فــــي حــــدود مســــتواه الدّراســــي، وعمــــره الزّمنــــي والعقلــــي، ويتفاعــــل معهــــا بــــالتّركيز علــــى الــــنّمط 

  .1"التّوجيهي

                                                           

  20مناهج مرحلة التعليم الابتدائي، ص: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج 1
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ولتحقيـــق هـــذه الكفـــاءة تـــمّ اقتـــراح مجموعـــة مـــن النّصـــوص المنطوقـــة الّتـــي تتضـــمّن قصّـــة 
 وتقـــدّم بعـــض التّوجيهـــات، ولا نجـــد إلاّ  بعـــض النّصـــوصقصـــيرة يجـــسّ أحـــداثها شخصـــيّات، 

، نصّـــين آخـــرين انفـــرد فيهمـــا الـــنّمط التـــوجيهي وغـــاب عنهمـــا التــي وظّـــف فيـــه التّفســـير والسّـــرد
  .1الحوار تحدّثا عن طريقة مثلى للمحافظة على الصحّة ونظافة الأسنان والفم

  :2الآتيةوللتّمكّن من الكفاءة المحدّدة صيغت مركّبات الكفاءة 
 .يردّ استجابة لما يسمع −
 .يستجيب للعبارات الخاصّة بالنّمط التّوجيهي −
 .يتمثّل مقاصد النّص −
 .يأخذ العبرة من النّص التّوجيهي −

فالمطلوب من المتعلّم أن يفهم مضمون التّوجيهات المقدّمة له، ويستجيب لها، كما يأخذ 
وتوجيهات تحاكي المرحلة العمريّة الّتي  العبرة من القصص المقدّمة له والّتي تزخر بتعليمات

  .يمرّ بها
وقبل الخوض في الحديث عن هذا النّمط يجدر بنا التنّويه إلى أنّه إلى جانب تسميته 

  .و الإرشاديأو الأمري، أو الحثّي، أعازي، بالنّمط التّوجيهي يسمّى أيضا النّمط الإي
وجّهت الرّيح :" تعريفه ، وجاء في)و ج ه(يصاغ من مادّة: تعريف التوجيه لغة  . أ

ه: العصا توجيها إذا ساقته، قاد فلان فلانا فوجّه إذا جُعل على  :أي انقاد واتّبع، وشيء موج
إذا وَطئوه وسلكوه : خرج القوم فوجّهوا للنّاس الطّريق توجيها: ويُقال) ...(جهة واحدة لايختلف

 .3"حتّى استبان أثر الطّريق لمن سلكه

                                                           

الـدّيوان الــوطني للمطبوعــات ).التربيــة الإســلامية -التربيــة المدنيـة -اللغـة العربيــة( دليــل السّـنة الثاّنيــة مــن التّعلـيم الابتــدائي: طيـب نايــت سـليمان وآخــرون 1

  60-53-52، ص2016المدرسيّة، الجزائر، 
  20، ص2016-بتدائيمناهج مرحلة التعليم الا: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج 2
  ).وج ه (لسان العرب، : ابن منظور3
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هَ :" كمايليويُعرّف أيضا  ه / وج هٌ، وج إلى يوجّه، توجيها، فهو موجّه والمفعول موج
وجّه ) ...(جعله يأخذ اتّجاها معيّنا، وجّه صديقه إلى تعلّم الكمبيوتر: الشيء أو الشخص
  .أداره إليها: الشّيء إلى جهة كذا

نصح أو إرشادات أو : مصدر وجّه إلى) ..(.)لغير المصدر(ج توجيهات):مفرد(توجيه
  )...(بيان

  .1"التّعليمات:التّوجيهات
  .فمن خلال التعريفين نجد أنّ التّوجيه معناه رسم وجهة معيّنة وتقديم إشارات ونصائح

أسلوب تواصلي يرمي إلى توجيه :" يعرّف التّوجيه بأنّه:تعريف التوجيه اصطلاحا  . ب
كة، أو اتّخاذ موقف، أو التّعليمات إلى فئة من النّاس ودعوتهم للقيام بعمل معيّن، أو حر 

  .2"تنفيذ أمر

، وذلك عبر الرّسالة الّتي يوجّهها أحدهم إلى وجيه تتحقّق الكفاءة التّواصليةفمن خلال التّ 
الآخر مضمّنا إيّاها دعوة للقيام بعمل ما، أو بالتوقّف عن عمله، أو توجيه تعليمات معيّنة، 

عبر ملية التواصلية مباشرة أو غير مباشرة أو إصدار أوامر يُتوقّع تنفيذها، سواء أكانت الع
  .والهدف منها هو تحقيق مصلحة فردية أو جماعية )...(كتاب أو وثيقة أو جهاز راديو

أي أنّ هذا النّوع من النّصوص يهدف إلى توجيه المتعلّم إلى تصرّف معيّن يسلكه في 
إلى توجيه فئة من  المستقبل، ويُعدّ مناسبا جدّا للخطب التي يسعى من خلالها الخطيب

  .بأسلوب الخطابة والبرهنة والحجج على صحّة الرّأيلى فكرة من خلال التّأثير عليهم النّاس إ
حتّى يميّز المتعلّم النّص التّوجيهي عن غيره عليه الانتباه إلى :مؤشّرات النّمط التّوجيهي  . ت

  :3أنّ النّص يحتوي المؤشّرات الآتية

 .الأمر والنّهي سيطرة الجمل الإنشائيّة وخاصّة −
                                                           

   2407-2406، ص)وج ه(معجم اللغة العربية المعاصرة، : أحمد مختار عمر 1
  63 ، ص2015الوثيقة المرافقة لمنهاج  اللغة العربية، مرحلة التّعليم المتوسّط،جويلية : شلوف حسين وآخرون 2
  08الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، ص: شلّوف حسين وآخرون 3
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 .يتوجّب، يلزم، يقتضي، يجب عليك: أفعال الإلزام ونحوها −
 .استخدام ضمائر المخاطب وأساليب النّفي والإغراء والتّحذير −
 .الجمل القصيرة واضحة الدّلالة −
تنوّع الأحجام والحروف وألوانها وأشكالها واستخدام : التّفنّن في الطّباعة والإخراج −

لى لفت النّظر والتّركيز على إير بعض العبارات، وكلّ ذلك يهدف الأرقام، وتظه
 .المهمّ الّذي يقصده الكاتب

يستعمل المرسل بتوظيفه لأسلوب التّوجيه التّحذير والإغراء، فيخوّف ويرغّب موظّفا 
  .كلمات بعينها جذبا للمرسل إليه وعزما على توجيهه للفكرة الّتي يقصدها

ولى، لكنّه أنضج منه يختلف كثيرا عن متعلّم السنة الأ نية ابتدائي لاإنّ متعلّم السّنة الثاّ
فيستطيع الاعتماد على  -مع مراعاة الفروق الفردية-قليلا إذ أصبح قادرا على القراءة والكتابة

أكثر من حاسّة لبناء تعلّماته، ولأجل ذلك تمّ اختيار محتوبات معرفيّة ، واقتراح أمثلة عن 
 :ونماذج لمعايير التّقييم تفصيلها في الجدول الآتي وضعيّات تعلّمية،

  

  يبيّن اقتراحات لتقديم النّمط التوجيهي في التعليم الابتدائي 4- 2:الجدول رقم

  نماذج لمعايير التقّييم  أمثلة عن وضعيات تعلمية  المحتويات المعرفية

ملصــــــقات، : الخطــــــاب التــّــــوجيهي-
بطاقــــات تقنيــــة، بطاقــــات إرشــــاديّة، 

ـــــة الوصـــــفات قصـــــص مـــــن ...الطبيّ
  .التّراث، قانون المرور

  .ترتيب عناصر النّص-
محفوظــــــــــــات (مقــــــــــــاطع شــــــــــــعريّة -

  )وأناشيد
ـــــب عليهـــــا - نصـــــوص منطوقـــــة يغل

  .النّمط التّوجيهي

وضــــــــــعيّات إصــــــــــغاء لمنطــــــــــوق -
  .لنصوص توجيهيّة

وضـــــــــــــعيّات لفهـــــــــــــم النّصـــــــــــــائح -
والتّعليمـــــات انطلاقـــــا مـــــن ســـــندات 

  .متنوّعة
ــــــــــــذ تعليمــــــــــــات  وضــــــــــــعيّات- لتنفي

القانون الدّاخلي، قواعد (وإرشادات 
  ...اللّعب،كيفية طبخ

وضــــعيات تجنيــــد مــــوارد للتّعبيــــر -

مــن خــلال تصــرّفه : الإصــغاء-
حسـن الاسـتماع، : ما يدلّ على

  .فهم المعنى العامّ للنّص
فهـــــــم معلنـــــــي كلمـــــــات غيـــــــر -

مألوفــــــة بالاعتمــــــاد علــــــى نبــــــرة 
  .الصّوت والسّياق

ــــة فــــي - فهــــم العناصــــر التّعبيريّ
  .النّص التّوجيهي

  .يطبّق تعليمات وإرشادات-
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أرجـــوك، : ألفـــاظ وعبـــارات الرّجـــاء-
  .أرجو أن رجاء، من فضلك

حـذار، هـات، : فعل الأمـر وصـيغ-
  .هاك، تعال، هيّا

  .عليك ينبغي، لابدّ، :الإلزام
القـرائن : خطاطة الـنّص التـّوجيهي-

المتحكّمــــــة فــــــي انســــــجامه، الجمــــــل 
الإنشــــائية وخاصــــة الأمــــر والنّهــــي، 
ضـــمائر المخاطـــب وأســـاليب النّفـــي 

  ...والإغراء والتّحذير

  .عن الفهم بتنفيذ التّعليمات
وضــــعيّات تجنيــــد مــــوارد للتّعبيــــر -

  .عن الفهم بتنفيذ التّعليمات
ــــــــــة- ــــــــــم، : (وضــــــــــعيّات تفاعليّ معلّ

ـــم(، )مـــتعلّم مـــتعلّم، (، )مـــتعلّم، معلّ
  إنتاجات شفويّة-).متعلّم

  .بةيستخدم الصّيغ المناس-
يصــــدر أحكامــــا علــــى الــــنّص -

  .التّوجيهي
  .يثمّن القيم الواردة-
  يلتزم بالتّوجيهات-

  20، ص2016-مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: مديريةّ التعليم الأساسي: للجنة الوطنيّة للمناهج :المصدر

  

والفهــم إنّ الوضـعيات التعليميـة المقترحــة لفهـم وإنتـاج نــصّ تـوجيهي تعتمـد علــى الإصـغاء 
وتنفيذ الإرشادات، وتجنيد الموارد للتّعبيـر عـن الفهـم، إضـافة إلـى التّفاعـل بـين المعلـّم والمـتعلّم 
مــن جهــة وبــين المــتعلّم وزميلــه مــن جهــة أخــرى، ومــن هنــا يبــرز التــّدريب علــى إنتــاج نصــوص 

ـــى وإن كـــان المـــتعلّم لا يعـــرف مؤشّـــرات هـــذا الـــنّم ـــوجيهي، فحتّ ط، ولا شـــفويّة ترتكـــز الـــنمط التّ
يعـــرف كيـــف يصـــنّفه، تمكّنـــه مثـــل هـــذه الوضـــعيّات للانتبـــاه إلـــى مـــا يـــدعو إليـــه، والسّـــبل الّتـــي 

لـى ربـط إالسّـندات التّوجيهيّـة، والسّـعي  يسلكها حتّى يبلّغ مقصده، كما يجب على المعلّم تنويع
ــالمــتعلم بمــا يعيشــه فــي حياتــه اليوميّــة، فيســتعين بكيفيّــات الطّــبخ، و  ة، وقــانون الوصــفات الطبيّ

، بــل ويســتغلّ حصّــة التّربيــة البدنيّــة للتنّبيــه إلــى التّوجيهــات المقدّمــة عنــد التّعــرّف )...(رالمــرو 
إلــى قواعــد لعبــة معيّنــة، كمــا عليــه الحــرص علــى الألفــاظ والعبــارات الّتــي تخــدم هــذا النّــوع مــن 

المنطــوق، النّصــوص، وعلــى العمــوم فإنّــه يجــدها مقــرّرة عليــه كصــيغ تســتخلص مــن نــصّ فهــم 
ويوظّفها في الإنتاج الشّفوي، ويجب على المعلّم أن لا يكتفـي بالاهتمـام بالوضـعيّات التّعليميّـة 
التــي يوضــع فيهــا المــتعلّم لبنــاء معارفــه حــول الــنّص التــّوجيهي، بــل عليــه الانتبــاه للاســتجابات 
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مـــن تمكّنـــه، و الّتـــي يبـــديها هـــذا الأخيـــر فيقتـــرح وضـــعيّات تقويميّـــة تســـاعده علـــى متابعـــة مـــدى 
  .لى أساليب اخرى تحقّق الكفاءة المطلوبةإو اللّجوء أخلالها يمكنه التقدّم به أكثر، 

  

يمكـن إبـراز أهميـة الـنّمط التـّوجيهي فـي :أهمية النّمط التـّوجيهي لمتعلّمـي الثاّنيـة ابتـدائي  . ث
  :هذه المرحلة من حياة المتعلم في النّقاط الآتية

لزم وجـود مرسـل ومرسـل إليـه فالإرشـادات والتّوجيهـات تسـت: التّوجيه يتضمّن الحوار −
و غير مباشر، والحوار يمثّل جزءا من الحياة، ثمّ إنّه تمكّـن منـه فـي السّـنة أمباشر 

 .الأولى ابتدائي
 .يزوّد التّوجيه المتعلّم بالقيم الأساسية الّتي ينبغي الاقتداء بها −
 .وضرورة خدمة المجتمع يزيد من إدراك ووعي المتعلّم بالمصلحة العامّة −
 .تقويم السّلوكات الخاطئة، وتعزيز السّلوكات الإيجابيّة −
، إذ تواجـــه المـــتعلم مواقـــف فـــي حياتـــه تعلّم مـــن أســـلوب الإرشـــاد والتوجيـــهيمكّـــن المـــ −

 )...(ام الجمل مناسبة للطلّب أو الأمراليوميّة تستدعي استخد
 

 النّمط السّردي .3

الأوّل قصيرة إلى حدّ ما تتناسب وسنّ المـتعلّم ومـدى  تعتبر النّصوص المقدّمة في الطّور
ـــا فـــي المنـــزل والمدرســـة والحـــيّ  ـــة منـــه يعيشـــها يوميّ لكـــن ) ...(تـــذكّره، وتنشـــغل بمواضـــيع قريب

بالانتقـــال إلـــى السّـــنة الثاّلثـــة نجـــد أنّ الـــنّمط المقـــرّر هـــو الـــنّمط السّـــردي، إذ جـــاء فـــي الكفـــاءة 
يفهــم خطابــات فــي حــدود مســتواه " المطلــوب مــن الــتعلّم أنالختاميّــة لميــدان فهــم المنطــوق انّ 

  .1"الدّراسي، وعمره الزّمني والعقلي، ويتفاعل معها بالتّركيز على النّمط السّردي
ســرديّة يتخلّلهــا تــدائي لــذلك نجــد معظــم النّصــوص المنطوقــة المقترحــة فــي السّــنة الثاّلثــة اب

  .متعلّمين لأدوار شخصياتهاالحوار الّذي يمكّن من سهولة مسرحتها بتقمّص ال

                                                           

  24مناهج مرحلة التعليم الابتدائي، ص: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج 1
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  :1ولتحقيق هذه الكفاءة الختامية صيغت المركّبات الآتية
 .يتفاعل مع النّص المنطوق ويميّزه عن غيره −
 .يميّز النّص السّردي عن غيره −
 .يقيّم مضمون النّص السّردي المنطوق −

وبما أنّ المتعلّم قد تمكّن من الـنّص الحـواري والـنّص التـّوجيهي قـراءة وإنتاجـا،  فإنـه قـادر 
علـى التّمييـز بــين الـنّص السّــردي وبـين ســابقيه، كمـا أنّــه أصـبح يعلــم جيّـدا أنّ كــلّ نـصّ مقــرّر 

ليلـه عليه جاء ليعطيه درسا وعبرة يستفيد منها في حياته اليومية، فينقله مـن دراسـة الـنّص وتح
تفاعـل مـع الأسـئلة المحفـّزة علـى  إذا ذلـك إلاّ  يكتشـف المـتعلّمإلى ما يسـكت عنـه الـنّص، ولـن 

  .التّفكير، ومسرح أحداث النّص ليدرك الغرض الّذي يدرس من خلاله هذا النّص
ــــ ــــاة الإنســــان، يعتب ــــي الخطابــــات اليوميّــــة، وفــــي إر السّــــرد مصــــاحبا لحي ذ نعتمــــد عليــــه ف

ووجـوده كـنمط فـي نـصّ الكفـاءة ) ...( تنوّعة من قصّة ومسرحيّة وأسـطورةالأجناس الأدبيّة الم
الختاميّــة التــي ينتظــر تحقيقهــا دليــل علــى أهميتــه، وفيمــا يلــي أهــم النقــاط الواجــب الإحاطــة بهــا 

 .حوله
  

السّرد في اللغة تقدمة شـيء إلـى شـيء :" يعرّف ابن منظور السرد فيقول:تعريف السّرد لغة  . أ
  .بعضه في إثر بعض متتابعانأتي به متّسقا 

يسرد الحديث ونحوه يسرده سردا إذا تابعه، وفلان يسرد الحيث سردا إذا كان جيّد السّـياق 
  (...).له 

  .2"وسرد القرآن تابع قراءته في حذر منه
سـرد يسـرد سـرد فهــو " مّـا فـي معجـم اللغـة العربيـة المعاصــرة فقـد جـاء فيـه أنّـه اشــتقّ مـن أ

  .تابعه ووالاه: د، سرد الشّيءسارد، والمفعول مسرو 

                                                           

  24ص.نفسهالمرجع  1
  )س ر د(لسان العرب، : ابن منظور2
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رواه وعرضـــه، قـــصّ دقائقـــه وحقائقه،ســـرد القصّـــة ونحوهـــا، ســـرد أخبـــارا، : ســـرد الحـــديث
  ...ئعا، تاريخاوقا

حكايــة الأحــداث بحيــث يتّصــل بعضــها بــبعض مــع مراعــاة ) ...(مصــدر سَــرَدَ ): مفــرد(ســرْد
  .1"التّسلسل الزّمني لحدوثها

هــو تتــابع أحــداث ووقــائع متّصــلة ببعضــها وقعــت فــي أي أنّ الســرد فــي التعريــف اللّغــوي 
  .ترتيب زمنيّ 

هنـاك العديـد مـن التّعريفـات لمفهـوم السّـرد، يمكـن أن توجزهـا : تعريف السّرد اصـطلاحا  . ب
الكيفيّة الّتي تروى بها القصّة عن طريق قنـاة الـرّاوي والمـروي لـه، ومـا تخضـع لـه مـن " في أنّه

  .2"والمروي له، والبعض الآخر متعلّق بالقصّة ذاتهامؤثّرات بعضها متعلّق بالرّاوي 

، وهـو حـريص علـى الرّاوي المحـيط بالأحـداث والعـالمكلام :" ويعرّفه محمّد عزّام فيقول أنّه
  .3"تقديمها للمروي له

مصــــطلح نقــــدي حــــديث يعنــــي نقــــل الحادثــــة مــــن صــــورتها الواقعيــــة إلــــى صــــورة :" وأيضــــا
  .4"لغويّة

نّ السّـــرد يحـــوّل وقـــائع معيّنـــة إلـــى قصّـــة يحكيهـــا الــــرّاوي أد وبحســـب هـــذه التّعريفـــات نجـــ
، ويـدخل فـي طريقـة الحكـي الجـوّ العـام الـّذي يحـيط  بهـا )المرسل له(إلى المروي له) المرسل(

  .أو بالقصّة في حدّ ذاتها
، إذ يصــبح هــذا ص السّــردي ليبنــي كفــاءات المــتعلّمأمّــا فــي التّعلــيم فيعتمــد المعلــّم علــى الــنّ 

سندا لغويّا يحكي الوقائع والأحداث الّتي تجـري فـي زمـن ومكـان معـيّن، وقـد تكـون هـذه النّص 

                                                           

  1055، ص)س ر د(معجم اللغة العربية المعاصرة ،:أحمد مختار عمر 1
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الأحـــداث واقعيّـــة، أم صـــيغت مـــن نســـج الخيـــال يكـــون الهـــدف منـــه تعلـــيم الأطفـــال بالمثـــال إذ 
  .يُعتبر ما يحدث للشّخصيات مثالا إمّا يحتذى به، أو يجب تجنّب سلوكه

 :مكوّنات السّرد  . ت

الشّخص الـّذي يـروي الحكايـة أو يخبـر عنهـا سـواء أكانـت حقيقيـة أو "الرّاوي يعتبر :الراّوي )1
متخيّلة، ولا يشترط أن يكون اسما متعيّنا، فقد يتوارى خلف صوت أو ضـمير يصـوغ بواسـطته 

 .1"المروي بما فيه من أحداث ووقائع

اتها، هـــو الــذي يتحــدّث بلســان حالهـــا، الملــمّ بأحــداثها وشخصـــيّ  -المرســل–فــراوي القصّــة 
السّــردي وقـرأه، وفهـم معنــاه، وهـو فـي ميـدان فهــم المنطـوق المعلـّم الـّذي يكــون قـد اطّلـع الـنّص 

  .خطّة درسه معتمدا على ما يدور فيه، وهو صاحب الدّور الأساسي أوأنش

يشـــــترط فـــــي الـــــرّاوي أن يتحـــــدّث بجهـــــارة الصّـــــوت، ويتبـــــع ســـــرده بالإيمـــــاءات والحركـــــات 
  .ات، واختيار الجلسة المناسبة الّتي تساهم في سرعة الفهمالمناسبة، وتقليد بعض الأصو 

هـو الـذي يسـتقبل القصّـة، وهـو هنـا المـتعلّم الـّذي يحتـاج إلـى تهيئـة أو تشـويق :المروي له )2
ـــى  ـــا مـــا يحـــثّ المكوّنـــون عل ـــى يلتـــزم الهـــدوء ويحســـن الاســـتماع، وغالب لموضـــوع الحكايـــة، حتّ

بة المعلّم لعنوان الحكاية أو النّص، وتـرك المجـال الاعتماد على الفرضيّات الّتي تبنى عند كتا
لذهن المتعلّم أن يتخيّل ما يمكن أن تتضـمّنه، وكتابـة هـذه الفرضـيّات علـى السـبّورة للمصـادقة 
على الصّحيح منها، واستبعاد الخاطئ، أو الانطـلاق مـن مشـهد أو صـورة تثيـر شـغف المـتعلّم 

 .حول ما يمكن أن يتضمّنه النّص
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كــــلّ مــــا يصــــدر عــــن الــــرّاوي وينــــتظم لتشــــكيل مجموعــــة مــــن "يعتبــــر المــــروي :المــــروي )3
الأحداث، يقتـرن بأشـخاص، يـؤطّره فضـاء مـن الزّمـان والمكـان، وتعـدّ الحكايـة جـوهر المـروي، 

  .1"والمركز الّذي تتفاعل فيه كلّ العناصر حوله

الّتـي تبُنـى علـى فالمروي هـو تلـك الرّسـالة التـي يريـد أن يوصـلها الـرّاوي إلـى المـروي لـه، و 
  .أحداث معيّنة تجسّدها شخصيّات في زمان ومكان محدّد يخدم تلك الوقائع

يعتبـــر الـــنّص السّـــردي المقـــرّر فـــي ميـــدان فهـــم المنطـــوق منطلـــق التعلّمـــات، فمنـــه يســـتقي 
المــتعلّم الأفكــار والمفــردات، فيثــري رصــيده، ويــتعلّم اســتعمال صــيغ لغويــة موظّفــة فــي ســياقاتها 

  .يه، ويستنتج القيم الّتي يدعو إليها، ويمسرح أحداثه، وينتج على منوالهالمناسبة ف

لا تخلـــــو حكايـــــة مـــــن وجـــــود شخصـــــيّات تـــــدور حولهـــــا الأحـــــداث، منهـــــا :الشّخصـــــيّات )4
الرّئيسيّة، ومنها الفرعيّة، وتتنوّع هـذه الشّخصـيّات حسـب طبيعـة الحكايـة، فتكـون إمّـا تاريخيّـة، 

  )....(أو نباتات، وقد تكون حيوانات )...(دينيّة

ــــاء السّــــردي، ويتــــأثّر  ــــى يكتمــــل البن ــــة أمــــر حتمــــيّ حتّ ــــي الحكاي إنّ وجــــود الشّخصــــيّات ف
المتعلّمــــون بشخصــــيّات القصّــــة أيّمــــا تــــأثّر، وتجــــدهم يتهــــافتون علــــى تقمّــــص دور الشّخصــــيّة 
ـــذي يبـــثّ الـــرّوح فـــي  ـــدور بينهـــا هـــو الّ ـــة، ويبـــدعون فـــي تمثيلهـــا، ثـــمّ إنّ الحـــوار الـّــذي ي البطل

  .الحكاية، ويضفي الحركة عليها

يســعى المعلّــم مــن خــلال هــذه الشّخصــيات أن يختــار الأنســب إلــى كــلّ مــتعلّم حتــّى يســهل 
ـــل بعـــض  ـــى مســـاعدة الخجـــولين أو المنطـــوين بتكلـــيفهم بتمثي ـــه يعمـــد إل ـــه تمثيلهـــا، كمـــا أنّ علي

لاجيـــة الأدوار وتشـــجيعهم وتحسيســـهم بأهميـــة مـــا يقومـــون بـــه، ويـــدخل هـــذا ضـــمن الخطّـــة الع
  .لبعض السّلوكات الّتي تعيق التعلّم عند البعض منهم

  

                                                           

  08المرجع السابق، ص 1



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

165 

 

أبرز العناصـر الأساسـيّة المكوّنـة للعمـل القصصـي، ويعـرف "يعدّ هذا العنصر:الأحداث )5
الحــدث بأنّــه مجموعــة مــن الوقــائع الجزئيــة مرتبطــة ومنظّمــة علــى نحــو خــاص الّتــي تــدلّ علــى 

ـــة هـــذا المعنـــى، ففـــي كـــلّ قصـــة يجـــب أن تحـــدث أشـــياء فـــ ي نظـــام معـــيّن، ويـــدخل تحـــت مظلّ
الأحــداث مجموعــة مــن المصــطلحات الّتــي تــدلّ علــى هــذا المعنــى، ومنهــا علــى ســبيل المثــال 
الإطــار القصصــي، وهــو ارتبــاط الوقــائع ببعضــها الــبعض ارتبــاط السّــبب بالمســبّب، ومــن هــذا 

اطــا منطقيّــا أيضــا الحبكــة وكــذلك عنــدما تكــون الأحــداث فــي القصّــة مرتبطــة بالشّخصــيّات ارتب
  .1")...(يجعل لهذه الوحدة دلالة واضحة محدّدة

تبُنــى الحكايــة علــى أحــداث واقعيّــة حقيقيّــة أو خياليــة متسلســلة تتصــاعد وتيــرة التّعقيــد فيهــا 
البنــاء الفنّــي وخــط ســير الأحــداث وكيفيــة " وتســمّى و إلــى العقــدة،أإلــى أن تصــل إلــى الحبكــة 

  .2"ترتيبها وتسلسلها بحيث تسير من المقدّمة إلى العقدة إلى الحلّ 
 دأثـمّ تبـ ،المواقـف لتأزموأنّه لاوجود لحلّ نظرا  ،أين يظنّ المروي له أن الأبواب قد أغلقت

اث وتسلســلها بمنطــق حــدإلــى النّهايــة، واحتــرام تــواتر الأ فــي الانفــراج رويــدا رويــدا، حتــّى يصــل
هم في تأثيرها علـى المتلقـّي، فللـنّص السّـردي مسـار يمكـن يعطي للحكاية جذبا ومصداقيّة ويس

  :3تلخيصه في خمس وضعيات يتحكّم في ترابطها منطق التتّابع السّببي والزّمني والمنطقي
 )التّوازن(وضعيّة البداية  −
 .سبب الاختلال: العنصر المخلّ  −
 .)العقدة(اختلال التّوازن : وضعيّة الوسط −
 .)عنصر إعادة التّوازن(عنصر الانفراج الممهّد للنّهاية  −
 .كلّ الوضعيّات تدعمها وتصبّ فيها) التّوازن( وضعيّة النّهاية −
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لـى النهايـة، وأثنـاء اسـتماعه إمـتعلّم للإصـغاء بحـرص علـى الوصـول يجذب هذا المسار ال
الممكــن حدوثــه حتــى يصــل فــي الأخيــر إلــى  يعمــل عقلــه علــى رســم ســيناريوهات كثيــرة للحــل

  .الحلّ المنطقي الّذي تسوقه إليه الأحداث

البعد الزّمنـي الـّذي تحـدث فيـه القصّـة، وقـد تكـون فـي الماضـي "يقصد بها :البيئة الزّمانيّة )6
  .1"أو الحاضر أو المستقبل

تجعلنـــا نُســـافر يعرّفنـــا زمـــن القصّـــة بعـــادات وتقاليـــد وأحـــداث مـــرّت علـــى حقبـــة معيّنـــة، إذ 
بالزّمن إلى تلك الفترة لنعيش تاريخها، ويركّز المعلّم أثنـاء أجـرأة أحـداث الـنّص المنطـوق علـى 
طــرح أســئلة حــول الــزّمن الّــذي تــدور فيــه القصّــة ومؤشّــراته، فيســعى المــتعلّم إلــى ذكــر الــزّمن، 

  .وتذكّر الجمل الّتي تدلّ عليه

السّرد فهو الّذي تدور فيه أحـداث القصّـة، والـّذي  للمكان أهمية كبيرة في:البيئة المكانيّة )7
تظهر معالمه أثناء سردها، وعلى الرّغم من أنّ المكان عنصر مهمّ في السّـرد، إلاّ أنّ المـتعلّم 
أثنــاء مســرحته للأحــداث يمكنــه أن يتناســى المكــان تمامــا، وأن يضــيف بعــض اللّمســات علــى 

 .في النّص المنطوقحجرة الدّرس لتتناسب مع المكان الّذي ذُكر 
  

إنّ القصـــص الموجّهـــة للطّفـــل تختلـــف فـــي شـــكلها :مميّـــزات القصّـــة التـــي تقـــدّم للطفـــل  . ث
وألوانهــا ومضــمونها ولغتهــا عــن قصــص الكبــار، لأنّ المرحلــة العمريــة التــي يمــرّ بهــا  الطّفــل 

، ننـه، لـذلك قصّـة الطفـل يجـب أن تكـو تستدعي الانتباه إلى بجذبه ويشدّه حتّى يتحقق النفع م
تكون ألفاظها واضحة مناسبة للغة المتعلّم بعيدة عن الغرابة أو الغموض فهو في مرحلة إثـراء 

ن كــــان مــــن بينهــــا الجديــــد عليــــه فيجــــب أن يكــــون الســــياق ســــبيلا لفهمهــــا إ و  لرصــــيده اللغــــوي،
والألفاظ الّتي ليست لها دلالة فـي ذهنـه يـؤدّي إلـى التّشـتّت  بسهولة، لأنّ اللغة غير المفهومة،

 ،الطفـل مـن القصّـة وتشـعره بالضّـيق إضـافة إلـى أنّ كثـرة العقـد تنفـّر والابتعاد عن جوّ السّـرد،
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فمن الأفضل أن تتمتّع القصة بالتّشويق الّذي يرسم على وجهـه علامـات المفاجـأة والإعجـاب، 
ــه مــن الصّــعب أن تلــج إلــى عــالمهم  وعلــى الــرّغم  أنّ التّعامــل مــع الأطفــال يبــدو ســهلا إلاّ انّ

  .من السّهل الممتنع لهم وتلمس أرواحهم بيسر، فالأدب الموجّه

يمكــن أن نلخّــص مــدر أهميــة النصــوص :هميّــة الــنّص السّــردي لمــتعلّم الثالثــة ابتــدائيأ  . ج
  :السردية لمتعلّم السنة الثالثة ابتدائي في النّقاط الآتية

لأنّــه يحفــز خيالــه، تجــاوز ثمــاني ســنوات، يردي أنســب إلــى المــتعلّم الّــذي لــم الــنّص السّــ −
 .ويذكّره بالجوّ العائلي، والمحادثات اليومية

يمكـــن توظيـــف هـــذا النّـــوع مـــن النّصـــوص كوضـــعيّة انطـــلاق لبنـــاء التّعلّمـــات فـــي مـــواد  −
عديدة، إذ أنّ سرد قصّة قصيرة على الأطفال يجعلهم ينتبهون إلى تفاصـيلها ومغزاهـا، 

 مما ييسّر بناء التعلمات
فالمدرســة لا تــزوّد بــالعلم فقــط، بــل  القيم الّتــي يحتاجهــا المــتعلّم،الــنّص الســردي يزخــر بــ −

 .بالأخلاق وحسن التّصرّف أيضا
ـــد بطريقـــة ممتعـــة ، فكـــم مـــن مـــادّة يصـــعب حفـــظ  − هـــو وســـيلة لمعرفـــة العـــادات والتقّالي

 .المعلومات الموجودة فيها بُسّطت بحكاية قصّة حولها
للأطفـال، يمكـن اسـتغلالها للوصـول إلـى الشّخصيات المبثوثة في الـنّص السّـردي قـدوة  −

 .أهداف تربويّة
 :يساعد النّص السّردي على اكتساب المهارات اللغوية الآتي ذكرها −

 : الاستماع •

 .وسيلة للتدرّب على مهارة الاستماع والالتزام بآدابها −
 .اللغوي الرصيدإثراء  −
 .التزوّد بالأفكار −
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 : الحديث •

والتّفاعــل مــع الــنّص، يســتخدم المــتعلّم مــن خــلال الإجابــة علــى الأســئلة  −
 .اللغة السّليمة، ويوظّف ما سمعه

 .مسرحة الأحداث والاعتماد على الحوار −
إعــادة ســـرد القصّـــة شــفويا، وبالتـــالي يـــنظّم المــتعلّم أفكـــاره، ويقـــوّم لغتـــه،  −

 .ويتغلّب على خجله
طبيعـة يحفّز السّـرد علـى قـراءة القصـص نظـرا للتشـويق الـّذي تتسـم بـه : القراءة •

نصوصـــه،فيحقّق بـــذلك حـــبّ المطالعـــة والبحـــث عـــن إشـــباع رغبـــة المـــتعلّم فـــي 
 .التزوّد بالأفكار والإثارة والمتعة من القصص

مــن خــلال الاســتماع إلــى النّصــوص السّــرديّة يمكــن للمــتعلّم اســتخدام : الكتابــة •
 :خياله للقيام بمايلي

 .إعادة إنتاج النّص كتابيا حسبما علق في ذهنه −
 .نهاية أخرى للقصّةتخيّل  −
 ).التّعبير بالرّسم(رسم صور تعبّر عن القصّة  −
 .تلخيص القصّة −
فـالمتعلّم أثنـاء الإنتــاج الكتـابي يوظـف القواعـد المدروســة : وسـيلة للتقـويم −

 .فيتمّ تقويم مدى اكتسابها
 :ن يغيّران من وسائلهيالسّرد على الوصف والحوار اللّذ ينفتح −

إنّ السّـــــرد والوصـــــف عمليّتـــــان متماثلتـــــان يظهـــــران  :"Description:الوصـــــف •
لكـن موضـوعهما يختلـف، فالسّـرد يعيـد التتـابع الزّمنـي للحـوادث، بينمـا  بواسطة الكلمات،
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الوصــف يمثــل موضــوعات متزامنـــة ومتجــاورة فــي المكــان، يســـتخدم عــادة لإيــداع إيقـــاع 
 1."السّرد

العناصــر والمكــان مــن أهــمّ فالوصــف والسّــرد يكمّــلان بعضــهما، مــن حيــث أنّ الزمــان 
ر، فاهتمــام الوصــف بتمثيــل الأمــاكن يجعلــه حاضــرا فــي الــنّص يــالتــي يقــوم عليــه هــذا الأخ

  .السّردي
هـو كـلام الشّخصـية : ، فالمباشررمباشر وغير مباش: هو قسمان" :Dialogueالحوار •

ــرّاوي  التّعليقبــ) السّــارد(المباشــرة مســبوق بفعــل يمهّــد لــه، والأســلوب غيــر المباشــر يقــوم ال
 .2"بكلمات موجزة لتقديم مضمون كلام الشّخصيّة

فوجـود الحــوار ضـروري فــي السّـرد لأن كــون الشّخصـيات هــي المحـرّك الــرّئيس للأحــداث، 
والحــديث الّــذي يــدور بينهــا يضــفي حيويّــة وواقعيّــة علــى السّــرد، ويمهّــد لإمكانيــة تحويــل الــنّص 

ة إلــى مــا قالتــه هــذه أو يكتفــي الــرّاوي بالإشــار  إلــى مســرحيّة، وقــد يكــون الحــوار مباشــرا بينهــا،
  .الأخرى بعبارات مناسبةالشّخصيّة أو 

وقد اختير للتمكّن من هذا النّمط محتويات معرفية، وأمثلة عن وضـعيات تعلميـة، ونمـاذج 
  :لمعايير التّقييم، تفصيلها في الجدول الآتي

  التعليم الابتدائي يبيّن اقتراحات لتقديم النّمط السّردي في 5- 2:الجدول رقم

  نماذج لمعايير التقّييم  أمثلة عن وضعيّات تعلّميّة  المحتويات المعرفيّة

نصوص سرديّة من التراث الجزائري  - 
  .والمغاربي والعربي والعالمي

  )محفوظات وأناشيد(مقاطع شعريّة- 
نصوص منطوقة يغلب عليها النّمط - 

  .السّردي

لمسموع : وضعيات إصغاء- 
سردي يبدي خلالها المتعلّم 

  .فهمه العام للموضوع
: وضعيّات للاستنتاج- 

  .خطاطة النّص السّردي

يحدّد موضوع السرد - 
  .وعناصره

  .يتعرّف على قرائن السّرد- 
يستخدم الرّوابط اللغوية - 

زمن : المناسبة للسرد

                                                           

  298ص.1992أغسطس . الكويت. عالم المعرفة.بلاغة الخطاب وعلم النّص: صلاح فضل 1
. 01ط.-مصر-القاهرة.دار سندباد للنّشر والتّوزيع .1994-1973الرّواية الفلسطينيّة المعاصرة بين الزّمن والسّرد القصصي في : محمّد أيوب2

  179ص.2001
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هندسة النّص ( خطاطة النّمط السّردي- 
  ).مقدّمة، عرض، خاتمة: السّردي

في يوم، في أحد : المؤشّرات الزمنيّة- 
الأيّام، لمّا، عندما، بعدما، السّاعة، 

  .الأسبوع
: الصّيغ والظّروف الدّالة على المكان- 

  .شرق، غرب
العطف، حروف : الرّوابط اللغويّة- 

قد ( س، سوف،الاحتمال: الاستقبال
  ).مضارع ربّما+
المتحكّمة في انسجام ضمائر الغائب - 

  .النّص والنّمو الموضوعاتي
  تنوّع ازمنة الفعل- 
كلّ، : ألفاظ التقّدير: تقدير حجم الحدث- 

  .بعض، نصف، جزء
فعل : الاستمرار المطلق- 

  .أسبوعيا/يوميا+مضارع
  يفعل+كان:الاستمرار في الماضي- 
  .احتمال وقوع الحدث- 
  .مقاربة وقوع الحدث- 
  .سرعة وقوع الحدث- 
  .لى حدث آخرإاء الحدث انته- 
تعيين الحدث في الزّمان مقيّدا بحال تدلّ - 

شيئا فشيئا، : ألفاظ التدرّج: على التدرّج
  الواحد تلو الآخر

وضعيّات لتحديد الجوانب - 
  يميّة في النّص السّرديالق

  .....الفعل
يتصرّف بكيفية تدلّ على - 

  .اهتمامه لما يسمع

  25-24ص.مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج :المصدر
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مـــن خـــلال خطاطـــة الـــنّص السّـــردي تظهـــر مؤشّـــرات هـــذا الـــنّمط، إذ يعتمـــد المعلّـــم علـــى 
اختيـار أســئلة مناســبة تجعــل المــتعلم يســتخرج المـذكور منهــا فــي الــنّص، ويوظّفهــا أثنــاء إنتاجــه 

فيوجّهه لضرورة ذكر الزّمان والمكان الّتي تدور فيه الأحـداث، كمـا يـدعوه للتـدرّج فـي  الشّفوي،
تناميهـا حتـّى يصـل إلـى الحــلّ فـي النّهايـة، أمّـا بالنّسـبة للمصــادر الّتـي أخـذت منهـا النّصــوص 
السّـــرديّة فقـــد جـــاء ذكـــر للمصـــدر الّـــذي أخـــذت منـــه النّصـــوص المنطوقـــة فـــي بعـــض الأحيـــان 

: مع حفـظ الألقـاب للأسـماء المـذكورة-ض الآخر، ومن بين المصادر المذكورة وغيّب في البع
الانترنيت، مجلّة العربي الصّغير، زينب منعم، باعزيز بن عمر، نـدى الأمـين الأعـور، مجلـّة (

، وقــد تــمّ كتــاب جزائريّــون،  ومــن بيــنهم )كتــاب ســراج الطّفولــة-، جميلــة زنيــرنســيم الالكترونيّــة
  .المناهج التّربوية على ضرورة الاعتماد على أعمال الأدباء الجزائريين التنويه عند إصلاح

الـــنّص السّـــردي المدرجـــة ضـــمن المحتويـــات المعرفيـــة والتـــي يخطّـــط  ومـــن خـــلال خطاطـــة
ــم لصــياغة وضــعية تعلّميــة لاســتنتاجها يقــيّم مــدى فهــم المــتعلّم للســرد وإمكانيــة اســتخراج  المعلّ

  .مؤشّراته
 :النّمط الوصفي .4

كثــــر نضــــجا مقارنــــة أيــــن يصــــبح المــــتعلّم أيُختــــتم الطّــــور الثــّــاني بالسّــــنة الرّابعــــة ابتــــدائي، 
بمســـتواه عنـــد بدايـــة التحاقـــه بالمدرســـة، لـــذلك نجـــده أكثـــر تحكّمـــا بلغـــة تواصـــله وآليـــات القـــراءة 

ـــى المـــتعلّم ـــه يتوجّـــب عل ـــنة أنّ ـــة لهـــذه السّ ـــاءة الختامي يفهـــم "ن أ والكتابـــة، وجـــاء فـــي نـــصّ الكف
بـات منطوقــة فـي حــدود مسـتواه الدّراســي، وعمــره الزّمنـي والعقلــي، ويتفاعـل معهــا بــالتّركيز خطا

  .1"على النّمط التّواصلي
ـــ ـــدائي علـــى الوصـــف بعـــدما مـــرّ يـــتمّ التّركيـــز فـــي السّـــنة الرابعـــة مـــن التعل المـــتعلّم  يم الابت

الـذي بالحوار والتّوجيه والسّرد خاصّة أنّ هذا الأخير يحمـل فـي طيّاتـه مشـاهد وصـفيّة للمكـان 
حـــداث أو لشخصـــيّات النّصـــوص المقترحـــة، كمـــا أنّ المـــتعلّم يســـتعمل فـــي حياتـــه تقـــع فيـــه الأ
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هــذا اليوميّــة الوصــف فــي مواقــف مختلفــة، وتمــرّ بــه منــاظر وألــوان جذّابــة تدفعــه إلــى اعتمــاد 
  :1الأسلوب في التّعبير، وينتظر من المتعلّم بناء على هذه الكفاءة الختاميّة أن

 .يتفاعل مع النّص المنطوق −
 .يميّز النّص الوصفي عن غيره −
 .رمضمون النّص الوصفي ويستنتج العبيقيّم  −

فالمـــادّة المقدّمـــة للمـــتعلّم تخوّلـــه للـــتمكّن مـــن خطاطـــة الـــنّص الوصـــفي وتجعلـــه يميّـــز بينـــه 
  . بين باقي الأنماط الأخرىو 

، يجــدر التّعريــف بــالنّمط الوصــفي وقبــل الحــديث عــن المــوارد المجنّــدة لإرســاء هــذه الكفــاءة
  .وأهميّته في التّعليم

وصـــف الشّـــيء لـــه وعليـــه وصـــفا :" جـــاء فـــي تعريـــف الوصـــف: تعريـــف الوصـــف لغـــة  . أ
  .حلاّه، والهاء عوض من الواو: وصفة

  .2"وصفك الشّيء بحليته ونعته: الوصف) ...(الحليةالوصف المصدر والصّفة : وقيل
وصـــف، يصـــف، صف،وصـــف، وصـــفة، فهـــو واصـــف، والمفعـــول :"جـــاء فـــي تعريفـــه كمـــا
  .موصوف

ـــــا ،وصـــــف الشـــــيء ـــــه، وصـــــفه بالشّـــــجاعة: وصـــــف فلان ـــــه بمـــــا في ـــــه كلامـــــا -نعت ـــــال في ق
  .رسم صورته بدقّة) ..(.لايوصف

  .وتحديدا دقيقا مفصّلا لما يراهنقل صورة حسيّة : وصف منظرا -بلده ،وصف رفيقه
  )...(حكاه بالتّفصيل، صوّره، ذكره: وصف الخبر

اتّصـف بالصّـفات "صـار منعوتـا بصـفة أو بصـفات معيّنـة، تميّـز بهـا، : اتّصف فلان بكذا
  .3"الحميدة، تحلّى بها

                                                           

  29المرجع السابق، ص1
  )و ص ف(
�	ن ا
�رب،  : ا�ن ��ظور 2
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�ر��� ا�
  2448، ص)و ص ف(���م ا



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

173 

 

  .نعت الشّيء بما فيه، ورسم صورة دقيقة له، تضمّ كلّ تفاصيله:فالوصف إذا
، "ابـــن رشـــيق"لط مفهـــوم الوصـــف بالتّشـــبيه، وهنـــاك مـــن فـــرّق بينهمـــا مثـــل وكثيـــرا مـــا يخـــت

  .1"أبي فارس" وهناك من لم يفرّق مثل
تصـــوير الظّـــواهر الطّبيعيّـــة بصـــورة : "يعـــرّف الوصـــف بأنّـــه:تعريـــف الوصـــف اصـــطلاحا  . ب

ــــار الإنســــانيّة واضــــحة التّق ــــوين الآث ــــألوان كاشــــفة عــــن الجمــــال وتحليــــل المشــــاعر اســــيم، وتل ب
  .2"الانسانيّة تحليلا يصل بك إلى الأعماق

فالوصف نوع من التّواصـل اللّغـوي يقـدّم صـورة واضـحة المعـالم لمـا يحـيط بنـا مـن ظـواهر 
والأمـاكن، فيتبـدّى مـن خلالـه جمـال العـرض، كمـا مثيل الأشياء والأحـداث والمواقـف طبيعيّة بت

كاشـفا عـن خباياهـا، أي أنّـه  لا إيّاها،أنّه يتعمّق في الغور في المشاعر الانسانيّة ليصفها محلّ 
  .نفسية داخلية، أو ماديّة خارجيّة قدم صورة ي

ــيم الابتــدائي  تعــدّدت النّصــوص الوصــفيّة المنطوقــة والمكتوبــة فــي السّــنة الرّابعــة مــن التّعل
ـــة " ـــا وآنيّـــا للعناصـــر المكوّنـــة لهـــذا الواقـــع وكيفيّ ويعكـــس الـــنّص الوصـــفي واقعـــا فيـــه إدراكـــا كليّ

امها في الفضاء أو المكان الّذي توجد فيه، وقد يكون الأمر متعلّقا بموجـودات جماديّـة أو انتظ
  .3"بأشخاص أو بغيرها، كما يتمثّل الوصف في محاولة نقل هذا الواقع بجزئيّاته وتفاصيله

  .فيمثّل النّص الوصفي كلّ ما هو مكاني آني
الأقــرب فــي الجانــب  لكــنّ  نــواع مختلفــة،أيقســم البــاحثون الوصــف إلــى :أنــواع الوصــف  . ت

  .الوصف المادّي والوصف المعنوي: التعليمي هما

                                                           

هو مناسب للتّشبيه مشتمل عليه، وليس به، لأنهّ كثـيرا مـا يـأتي في : "بين الوصف والتّشبيه، إذ قال في تعريفه للوصف" العمدة"فرّق ابن رشيق في كتابه 1

العمــدة في محاســن الشّــعر وآدابــه : القــيرواني ابــن رشــيق".ة الشّــيء، وانّ ذلــك مجــاز وتمثيــلأضــعافه، والفــرق بــين الوصــف والتّشــبيه أنّ هــذا إخبــار عــن حقيقــ

  294، ص01ونقده،ج
  32، ص1949، )ط.د(،  01مصر، ج-مطبعة مصطفى الباي الحلبي وأولاده،القاهرة.الوصف في الشّعر العربي: عبد العظيم علي قناوي 2
  110منشورات الاختلاف، ص-ومجالات تطبيقه، الدّار العربية للعلوم والنّاشرونمدخل إلى علم النّص : محمّد الأخضر الصبيحي3



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

174 

 

المحسوسة من محاسن فيه على ذكر الخصائص الخارجيّة  يعتمد: الوصف المادّي −
الواصف  أأو عيوب، ويتمّ الانطلاق فيها من العامّ إلى الخاصّ، إذ غالبا ما يبد

 .فاصيله، فيتفرّع الوصف ويتنامىبالحديث عن الوجه بصفة عامة قبل أن ينتقل إلى ت

ويتميّــز بوصــف الأشــياء وصــفا محايــدا، وتحديــد عناصــر "ويســمّى أيضــا الوصــف المجــرّد 
  .1"الأشياء كما هي في الواقع

  .أي أنّ الواصف يكون محايدا، إذ ينقل الواقع كما هو دون زيادة أو نقصان
أشـــياء عميقـــة لا تــُـرى ث عـــن يغـــوص الواصـــف ليتحـــدّ : الوصـــف المعنـــوي أو الـــدّاخلي −

 )...( عن المزاج أو الأخلاق أو العواطف، فيتحدّث مثلا بالعين
ويســـمّى أيضــــا الوصــــف النّفســــي، وتتــــدخّل فيهـــا أحاســــيس الواصــــف الــّــذي يعبّــــر عــــن 

يمكــن للوصــف أن يتنــاول الموصــوف مجمــلا ثــمّ جــزءا جــزءا، "إعجابــه أو نفــوره، كمــا 
ئفــه، ويمكــن أن يتناولــه بصــورة مفصّــلة أو ويمكــن أن يتناولــه مــن حيــث ســماته أو وظا

و تفســيريّة وظيفيّــة تعطــي أو ذاتيّــة، تقليديّــة أو إبداعيّــة، تجميليّــة أمقتضــبة، موضــوعيّة 
و تقدّم لموضـوع أو ترمـز إلـى حـدث أهم في رسم الشّخصيّة و تسأالنص طابعا محدّدا 

  2.)...(آت
للموصــوف، فيكــون إجماليــا أو لــذلك تتحــدّد أنــواع كثيــرة للوصــف حســب طريقــة تناولــه 

  .)...(داعيّا أو وظيفياتقليديا أو إب
ومهمــا يكــن نــوع الوصــف، فهــو يجعــل القــارئ ينظــر بعينــه للموصــوف، وكأنّــه يــراه مــن 

  .خلال طريقة عرضه

                                                           
�د أو
�	ج 1ّ���رب، ط-د
�ل �?��	ت ا
ّ�وا-ل و��	رات ا
ّ����ر وا�2<	ء، ا
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��=	ء: �
  48، ص2005، 1ا
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  171، ص1،2002دار ا
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يعتمـــد علـــى الوصـــف فـــي الكثيـــر مـــن الكتابـــات كونـــه يمكنـــه تأديـــة :وظـــائف الوصـــف  . ث
في معجم مصطلحات نقد الرّوايـة، وقـد حـدّد هـذه " لطيف زيتوني"وظائف مختلفة تحدّث عنها 

  1:الوظائف كمايلي

تقديم الشّخصيّات والأشياء والمدار المكاني والزّماني كمعطيات حقيقيّـة : وظيفة واقعيّة −
للإيهــام بواقعيتهــا، ويمكــن الإيهــام بــالعكس، أي بعــالم خرافــي لا يشــبه الواقــع فــي شــيء 

 .)كما في القصص الخرافية(

ــا يمهـّـد أتقــديم معلومــات جغرافيــة : يــةوظيفــة معرف − ــة أو غيرهــا، ممّ و تاريخيّــة أو علميّ
 .بتحويل النّص إلى نصّ وثائقي أو تعليمي

قـديم تزويد ذاكرة القارئ بالمعرفة اللاّزمة حول الأماكن والشّخصـيّات وت :وظيفة سرديّة −
 .و تساعد في تكوين الحبكةأالإشارات الّتي ترسم الجوّ 

ـــة − قطـــع تسلســـل الحـــدث لوصـــف : تســـتخدم لخلـــق الإيقـــاع فـــي القصّـــة: وظيفـــة إيقاعيّ
المحـــيط الجغرافـــي الـّــذي يكتنفـــه، يولـّــد تراخيّـــا بعـــد تـــوتّر، وقطـــع تسلســـل الحـــدث فـــي 

 .2موضع حسّاس يولّد القلق والتّشويق وبالتّالي التوتّر

تضــمّ النّصــوص الوصــفيّة معلومــات مبثوثــة فــي طيّاتهــا تــزوّد المتلقّــي بمــا يوجــد فعــلا فــي 
الواقع، فيرحل به إلى مكان بعينه مجسّدا إيّاه، فتتّضح معالمه في ذهنـه، وقـد تأخـذه فـي رحلـة 
إلــى الخيــال ليرســم عالمــا خرافيّــا، واضــح التفّاصــيل، ويتناســب هــذا مــع مــتعلّم الابتــدائي، ذلــك 

نّ النّصــوص الوصــفيّة يمكنهــا أن إالخيــال، ورســم عــالم خــاصّ بــه، ثــمّ ل الــّذي يجــنح إلــى الطفــ
تكــون نصوصــا تعلّميّــة بامتيــاز لأنّهــا تتضــمّن معلومــات مختلفــة تفيــد المــتعلّم فــي بــاقي المــوادّ 
الأخـــرى فتحقــّــق بـــذلك كفــــاءة عرضـــيّة، كمــــا أنّ الوظيفــــة الإيقاعيّـــة مــــن خـــلال قطــــع الحــــدث 

يـــدفع المــتعلّم إلـــى التّركيـــز فــي تفاصـــيل الموصـــوف والانتظــار بشـــغف حتــّـى لوصــف المحـــيط 
  .العودة إلى الموضوع الرّئيس ليشبع رغبته في معرفة تنمية الأحداث

                                                           
�ر�A��� B، ص 1
  172ا
�ر�B ا
ّ�	�ق، ص 2
  172ا
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ـــنّص الوصـــفي ل  . ج ـــة ال ـــدائيأهميّ يمكـــن إبـــراز أهميـــة الـــنّمط  :مـــتعلّم السّـــنة الراّبعـــة ابت
 :الوصفي في المرحلة الابتدائيّة في النّقاط الآتية

نّمط الوصـفي ينمّـي الـذّوق الأدبـي والفنّـي لـدى المـتعلّم، مـن خـلال التّشـبيهات ال −
 .والاستعارات الموظّفة، ممّا يؤدّي إلى اختيار صيغ وصفيّة ملائمة

 .فنصوصه تثقيفيّة وتعليميّة يزوّد بمختلف المعلومات، −
الوصـف جـزء مـن حيـاة المـتعلّم اليوميّـة، فلـن يكـون جديـدا عليـه أن ينـتج نصّـا   −

 .وصفيّا شفويا أو كتابيا
الوصــــف وســــيلة مــــن وســــائل السّــــرد، وهــــذا الأخيــــر الأكثــــر حضــــورا فــــي حيــــاة  −

ذلـك  "G.Genett-جيـرار جينيـت"المتعلّم، ويرافقـه فـي معظـم النّصـوص، ويؤكّـد 
علينــا أن نتصــوّر وصــفا خاليــا مــن أيّ عنصــر ســرديّ  لأســهلإنّــه :" حــين يقــول

مكــن يإشــارة إلــى عناصــر الحــدث أو ظروفــه لأنّ كــلّ  مــن أن نتصــوّر العكــس،
 .1"أن تشكّل بداية وصف له

يمكن أن ننطلق في الوصف من الأشياء المحسوسة المجرّدة، وهذا ما يتناسـب  −
عـالي الدّقـّة مـن  مع متطلّبات المرحلـة العمريـة، ويمكـن مـن إنتـاج نـصّ وصـفي

 .حيث ذكر التّفاصيل
الوصف وسـيلة تعليميّـة ناجعـة، إذ مـن خلالـه يمكـن أن يسـهّل علـى المـتعلّم أن  −

 .لموصوف، واستخراج القيم المناسبةيقدّم تقييما إيجابيا أو سلبيا ل
، فكما ذكُر سابقا لا يكون الوصف فقـط لمحـيط واقعـيّ، بـل يساعد على التخيّل −

خياليّــة ممّــا يجعــل المــتعلّم يســرح بخيالــه، ويمكّنــه ذلــك مــن لشخصــيّات وأمــاكن 
  .إضافة تفاصيل خاصّة به، فيبدع في إنتاج نصّه

                                                           

  171، ص)عربي، انكليزي، فرنسي(معجم مصطلحات نقد الرّواية: لطيف زيتوني 1
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، وأدرجـــت أنّـــه تـــمّ اختيـــار محتويـــات معرفيّـــةوبـــالعودة إلـــى المنـــاهج المعـــادة كتابتهـــا، نجـــد 
كـين المــتعلّم أمثلـة عـن وضــعيّات تعلّميـة ونمـاذج لمعــايير التّقيـيم، خاصّـة أنّ فهــم المنطـوق لتم

  :من النّص الوصفي تفصيلها في الجدول الآتي
  يبيّن اقتراحات لتقديم النّمط الوصفي في التعليم الابتدائي 6- 2:الجدول رقم

  نماذج لمعايير التقّويم  أمثلة عن وضعيات تعلّميّة  المحتويات المعرفية

  :الخطابات المنطوقة- 
نصوص وصفية : الخطاب الوصفي*

الجزائري والمغاربي من التّراث 
  .والعالمي

  )محفوظات وأناشيد( مقاطع شعريّة*
نصوص منطوقة يغلب عليها النّمط *

  .الوصفي
هندسة ( خطاطة النّمط الوصفي- 

  )النّمط الوصفي
الموصوف الرّئيسي، الموصوفات *(

  .على شكل فقرات) الفرعيّة
ضوعات للوصف المادّي مو *

  .الأوصاف المناسبة والمعنوي
تعيين الشّيء : الخصائص*

من " الموصوف، وتركيز الوصف عليه
أو وصف شخصيّة ما، " منظر طبيعي

أو شكل من الأشكال أو حالة نفسيّة، 
  . أو حادثة

استعمال الصّور البلاغيّة وخصوصا *
  .الاستعارة والكناية والتّشبيه

التعجّب، : استعمال الجمل الإنشائيّة*
  .النّداء، الاستفهام

عوت والأحوال ثراء النّص بالنّ *

وضعيّات إصغاء لمسموع - 
  .وصفي يظهر المتعلّم فهمه

وضعيّات لاستنتاج بنية - 
  .الخطاب الوصفي

وضعيّات للتعرّف على - 
  .قرائن الوصف

  

  .يحترم شروط الإصغاء- 
يحدّد موضوع الوصف - 

  .وعناصره
يحدّد الموصوف الرّئيس - 

  .وجوانب الوصف فيه
يستخدم الرّوابط اللّغويّة - 

الوصف، النّعت، : المناسبة
  .العطف، الحال

يتفاعل مع معاني الخطاب 
  .المسموع
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  .والظّروف
غلبة الجمل الفعليّة الّتي تتضمّن *

بشكل خاصّ الأفعال المضارعة، 
والّتي تعبّر عن الحركة والحيويّة، أو 

قلق، فرح، : تعبّر عن حالات نفسيّة
  .دهشة

الوصف المادّي، الوصف المعنوي، *
القرائن اللّغويّة، الصّفات والنّعوت 

  .والأحوال
المفعول *

 المطلق،التفّضيل،العطف،ظرف
وظرف الزّمان، النّسبة،  المكان

  .التّشبيه، الأفعال الدّالّة على الحركة
  29، ص2016-مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج :المصدر

  
تضــــمّنت المحتويــــات المعرفيّــــة الخطابــــات المنطوقــــة الّتــــي يمكــــن أن تخــــدم هــــذا الــــنّمط، 
ــم للسّــنة الرابعــة قــدّم مجموعــة مــن النّصــوص  ونلاحــظ أنّ النّصــوص المقترحــة فــي دليــل المعلّ

  : الوصفية اختلفت مصادرها وإن غاب ذكر المصدر في البعض منها، ومن بينها نذكر
علـى الشّـاطئ الآخـر، كتـاب تـاريخ الجزائـر المعاصـرة : زهور ونيسيتيدي والمعلّمة ستيوارت، 

إميــل يوســف، كتــاب المفيــد فــي اللّغــة العربيّــة، طــه حســين، مجلّــة البيــان، مقــال السّــياحة  ،1ج
  .في الجزائر

  .دب الجزائري والعربي والغربيحيث اختلفت بين الأ
بضرورة الانتباه إلى وجـود  كما ضمّت المحتويات خطاطة النّمط الوصفي ومؤشّراته بداية

موصــوف رئيســي وموصــوفات تتفــرّع عنــه، أو موصــوفات أخــرى تخــدم موضــوع الــنص، كمــا 
يجــب علــى المــتعلّم فــي هــذه المرحلــة أن يميّــز بــين الوصــف المــادّي والمعنــوي ويحشــد الرّصــيد 

  .اللغوي اللاّزم لكليهما
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طـرّق إلـى التّشـبيه منـذ المـتعلّم يت وبالاطّلاع على برنامج اللغة العربية لهـذه السّـنة نجـد أنّ 
، حتـّى يـدرك أهميّـة توظيـف التّشـبيه أثنـاء الوصـف، وإن جـاء وّلولى في المقطع الأالوحدة الأ

ذكر الاستعارة والكناية في الخطاطة، لكنّهما مؤجّلتان إلـى المرحلـة المتوسّـطة، ويصـعب علـى 
اج إلـى تركيـز أكبـر ورصـيد معرفـي أوسـع، متعلّم المرحلة الابتدائيـة لأنّهمـا أكثـر تجريـدا، وتحتـ

ــــى ) ...(ن والمكــــانأمّــــا بــــاقي المؤشّــــرات كــــالنّعوت والأحــــوال وظــــروف الزّمــــا فهــــي مقــــرّرة عل
المتعلّمــين كــدروس نحويّــة أو كصــيغ يوظّفهــا فــي الإنتــاج الشّــفوي، وبالتــّالي يمــرّ المــتعلّم أثنــاء 

فـــي ذهنـــه خطاطتـــه، ويعلـــم متطلّباتـــه  ، فترســـخســـيّة بكـــلّ مؤشّـــرات الـــنّمط الوصـــفيالســـنة الدّرا
ويــتعلّم مــن خــلال الوضــعيّات المقترحــة ســواء أكانــت إصــغائية أو اســتنتاجيّة أو تعريفيّــة كيــف 
يبني الخطاب الوصفي، ولا يمكن التّأكّـد مـن مـدى فهـم المـتعلّم لهـذا الـنّمط وقدرتـه علـى إنتـاج 

يميّــة والّتــي توضــع لهــا شــبكات تقيـــيم نــصّ وصــفي شــفويّا أو كتابيّــا إلاّ إذا مــرّ بوضــعيّات تقي
تتضمّن ما يخصّ هذا النّمط كضرورة تحديـد موضـوع الوصـف وعناصـره، وتحديـد الموصـوف 
الــرّئيس، وجوانــب الوصــف فيــه، واســتخدام الــرّوابط اللغويّــة المناســبة، فمثــل هــذه الشّــبكة تمكّــن 

تدريبـه علـى التّقيـيم الشّخصـي  المتعلّم من اتبّاع المسار الصّحيح أثناء وصفه، ويمكـن للمـتعلّم
لعمله من خـلال الخطابـات الشّـفويّة الّتـي يبنيهـا انطلاقـا مـن النّصـوص المنطوقـة الوصـفيّة أو 

  .الّتي يغلب عليها الوصف، فيحكم على إنتاجه، ويعرف ما ينقصه ويصحّحه

 :النّمط التّفسيري والنّمط الحجاجي .5

ـــة  وتوجيهيّـــة وســـرديّة ووصـــفيّة، ووصـــوله إلـــى بعـــد تلقّـــي المـــتعلم وإنتاجـــه لنصـــوص حواريّ
الطّور الثاّلث الّتي تجسّده سنة واحدة هي السّنة الخامسة ابتـدائي فـإنّ نمـط النّصـوص المقـرّر 

  :هو النّمط التّفسيري والنّمط الحجاجي، ويمكن إرجاع أسباب اختيارهما لمايلي
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ومــا يهيّئــه مبــدئيّا إلــى  نّ المــتعلّم قــد بلــغ مــن النّضــج الفكــري، والرّصــيد اللّغــوي،لأ −
استشــــفاف خطاطــــة هــــذين النّمطــــين بشــــكل ضــــمني طبعــــا، مــــن خــــلال المحاكــــاة 

 .1الشّفهيّة للنّصوص المنطوقة، والمحاكاة الكتابيّة للنّصوص المكتوبة

أنّ هـــذين النّمطـــين مـــن النّصـــوص مـــن شـــأنهما أن يغرســـا نزعـــة عقليّـــة فـــي ســـلوك  −
  .2المتعلّمين وفي طريقة تفكيرهم

م السّــنة الخامســة أصــبح فــي مرحلــة تمكّنــه مــن الــدّفاع عــن موقفــه ورأيــه واختياراتــه، فمــتعلّ 
وتجنيــد الحجـــج لـــذلك، لأنّــه بلـــغ مـــن النّضـــج مــن حيـــث الكفـــاءة التّواصــليّة والقـــدرة اللّغويّـــة مـــا 
يمكّنــه مــن تبنّــي رأي معــيّن والــدّفاع عنــه، كمــا أنّــه وصــل إلــى مرحلــة ينتقــل فيهــا تفكيــره إلــى 

فيمكنـــه  التعـــرّف علـــى أســـرار جســـمه والأجهـــزة المـــزوّد بهـــا، كمـــا يمكنـــه  أكثـــر فـــأكثر، التجـــرّد
الاطّــلاع علــى أحــدث الاختراعــات بأنواعهــا المختلفــة، ولأجــل هــذا ينتظــر مــن المــتعلّم فــي هــذه 

يفهـم المـتعلّم " السّنة أن يحقـّق الكفـاءة الختاميّـة  فـي ميـدان فهـم المنطـوق الّتـي تـنصّ علـى أن
ويتفاعــل معهــا بــالتّركيز  نطوقــة فــي حــدود مســتواه الدّراســي وعمــره الزّمنــي والعقلــي،خطابــات م

  .3"على النّمطين التّفسيري والحجاجي

ويجب التّوضيح أنّ التّعامل مع هـذين النّمطـين لـن يكـون بـنفس الطّريقـة الّتـي يقـدّمان بهـا 
الابتــــدائي ضــــمنيّا دون الغــــوص فــــي همــــا مــــتعلّم يلمــــتعلّم المتوسّــــط أو الثــّــانوي، إذ يتعــــرّف عل

أعمــاق تفاصــيلهما، ويكــون للمعلّــم المهمّــة الأكبــر مــن خــلال تخطيطــه لكيفيّــة تلقّــي النّصــوص 
وكيفيّــة تهيئــة المــتعلّم وتدريبــه لإنتاجهــا، وقــد جــاءت مركّبــات الكفــاءة الختاميّــة الّتــي تمكّــن مــن 

  :4التّحكّم في المضامين المعرفيّة وتوظيفها كالآتي
                                                           

السّــنة الخامســة مــن التّعلــيم الابتــدائي، الــدّيوان الــوطني للمطبوعــات المدرســية، -دليــل اســتخدام كتــاب اللّغــة العربيــة: بــن الصّــيد بــورني ســراب وآخــرون 1

  16، ص2020-2019الجزائر، 
، مقدّمـــة 2006-2005، 1لجزائـــر، طالمشـــوّق في الأدب والنّصـــوص والمطالعـــة، الـــدّيوان الـــوطني للمطبوعـــات المدرســـية، ا: حســـين شـــلّوف وآخـــرون 2

  03الكتاب ص
  33 مناهج مرحلة التعليم الابتدائي، ص: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج 3
  33ص.المرجع نفسه4
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 .اعل مع النّص المنطوق ويحلّل معالم الوضعيّة التّواصليّةيتف −
 .يميّز بين أدوات أنماط النّصوص −
 .يستحسن التّفسير والحجاج كأسلوب لإقناع الآخر −

تركّز مركّبات الكفاءة السّـابقة الـذّكر علـى ضـرورة تحليـل معـالم الوضـعيّة التّواصـليّة، بـأن 
ر الواجــب القيــام بهــا لتحقيــق المطلــوب منهــا، ثــمّ إنّ يتعــرّف علــى الهــدف منهــا وأركانهــا والأدوا

تلقّــي المــتعلّم لأنمــاط النّصــوص باختلافهــا، ومعرفتــه أنّــه لا ينفــرد نمــط نــصّ واحــد، يمكّنــه مــن 
القيـام بعمليّـات عقليّــة تخـوّل لـه توظيــف الأدوات المناسـبة الّتـي تعــرف عليهـا، واسـتنتاج الــنّمط 

  .الغالب
النّهايـة إلـى تبنـي التّفكيـر العقلـي  فـي السّـنة الخامسـة أن يصـل كما يجب على المتعلّم في

المطلــــوب هــــو التــّــأثير عليــــه وجذبــــه  المنطقـــي، والأســــلوب الحجــــاجي لإقنــــاع الآخــــر، أي أنّ 
وإقناعه بنجاعة هذين الأسلوبين لتوضيح وجهـة نظـره وتـدعيم موقفـه، لـذلك يجـب علـى المعلـّم 

مـــن تعريـــف بهمـــا،  الوثـــائق الرّســـميّة إلـــى مـــا قدّمتـــه النّمطـــين بـــالعودة أن يتعـــرّف علـــى هـــذين
  .، والاعتماد على التّكوين الذّاتي للإلمام بكلّ ما يخصّهماوتحديد خطاطتهما

علـى تعريـف  قبل الحديث عن هذا الـنّمط ومؤشّـراته، وجـب التعـريج:النّمط التّفسيري .1.5
طريقـــة صـــياغة نـــصّ ، ومعرفـــة مجالاتـــه وخصائصـــه للـــتمكّن مـــن فهـــم التفّســـير فـــي حـــدّ ذاتـــه

  .تفسيري

البيـــان، فَسَـــرَ الشّـــيء يفسِـــره بالكســـر، : الفَسْـــرُ :" جـــاء فـــي تعريـــف التّفســـير: التفســـير لغـــة   . أ
  .أبانه، والتّفسير مثله. ويفسُره بالضمّ، فسْرا وفسّره

  "وأحسن تفسيرا:" التّفسير والتّأويل معنى واحد، وقوله عزّ وجلّ : ابن الأعرابيّ 
  .1"مغطّى، والتّفسير كشف المُراد عن اللفظ المشكلالكشفُ ال: الفسرُ 

  .2")...(وضّحه، شرحه، أبانه، وضعه في صورة أبسط: فسّر الأمر:" ويعرّف أيضا
                                                           

  ). ف س ر. (لسان العرب: ابن منظور 1
  1707، ص)ف س ر(معجم اللغة العربية المعاصرة، :أحمد مختار عمر 2
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  .أي أنّ التّفسير هو الشّرح والتّوضيح وإظهار الأمر وإعطاء تفاصيل حوله تُظهر معناه
الإبانــة والتّوضــيح : "بأنّــهيعّــرّف التفســير فــي المعنــى الاصــطلاحي : التّفســير اصــطلاحا  . ب

طريقــة فــي الكتابــة يقــدّم فيهــا المرســل المعرفــة إلــى القــارئ، أو يشــرح فكــرة . مــع تبيــان الأســباب
بالاستناد إلى الأمثلة والشّواهد، أو يعـرض قضـيّة فيزيـل فكـرة بالاسـتناد إلـى الأمثلـة والشّـواهد، 

يحيّة، وذلـــك بأســـلوب ســـهل أو يعـــرض قضـــيّة فيُزيـــل اللّـــبس والغمـــوض حولهـــا بتفاصـــيل توضـــ
واضــح مبسّــط ومتــدرج، بعيــد عــن الانفعــالات والعواطــف، وبحســب التّسلســل والاطّــراد والتنّــامي 

  .1"والانتقال من فكرة إلى أخرى
ــــة توضــــيحيّة فا ــــة لتفّســــير رســــالة معرفيّ ــــة المدعمــــة بالأمثل ــــي بغــــرض الإجاب ــــى المتلقّ ــــه إل تُوجّ

تمـد هـذا الأسـلوب علـى البسـاطة والتـّدرّج والحيـاد، والشّواهد عـن أسـئلة غامضـة فـي ذهنـه، ويع
  .والابتعاد عن العواطف، لأنّ هدفه هو الشّرح والتّفصيل

ــــــنّص التّفســــــيري  . ت ــــــنّص : يســــــمّى الــــــنّص التفّســــــيري أيضــــــا:ال ــــــنّص الإعلامــــــي، أو ال ال
رف حــول موضــوع معــيّن االاستعراضــي، وغايــة هــذا النّــوع مــن النّصــوص تقــديم معلومــات ومعــ

العلمــاء  المتلقّــي يجهلهــا أو ليســت لديــه معلومــات كافيــة حولــه، وقــد صــنّفه بعــضيفتــرض أنّ 
ـــــى الخبـــــر الموضـــــوعي كمـــــا ســـــمّاها أضـــــمن النّصـــــوص العلميّـــــة،  و النّصـــــوص القائمـــــة عل

"Grosse" 2ومن ضمنها النص العلمي.  

ــــه  . ث ــــة :مجالات ــــي الكتــــب العلميّ ــــه يكتــــب ف ــــرحيّة فإنّ نظــــرا لطبيعــــة التّفســــير التّوضــــيحيّة الشّ
والمقــالات الصّـــحفيّة، والمرافعــات القانونيّـــة، وكتــب الموســـوعات والتـّـراجم والنّصـــوص الإداريّـــة 

 .3كالتّعاميم والبلاغات

                                                           

  218،ص2009ط، .د. تقنيات التعبير وأنماطه بالنّصوص الموجّهة، المؤسّسة الحديثة للكتاب، لبنان: جورج خليل مارون 1
، 2017تعليميّة الـنّص في كتـاب الأدب والنّصـوص للسّـنة الأولى ثـانوي، مجلـّة إشـكالات ،الجزائـر، العـدد الثـّاني عشـر، مـاي : ينظر مصطفى بن عطيّة 2

  86ص 
  219تقنيات التعبير وأنماطه، ص: ل مارونجورج خلي3
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يقـــدّم الـــنّص التفّســـيري معلومـــات حـــول اكتشـــافات علميّـــة، أو :ســـيرورة الـــنّص التّفســـيري  . ج
جديــــدة، أو شــــرحا لــــبعض المعــــارف والمفــــاهيم، إذ يســــتقي القــــارئ منــــه مــــا يــــزوّده بمعلومــــات 

  :1يضيف على المعلومات الّتي عنده أو يصحّحها، ويتتبّع في سيرورته الخطوات الآتية

 .العرض للنظريّات أو المفاهيم أو لمنجزات علميّة أو صناعيّة −
 .بالشّرح والمقارنة وإيراد المثال والتّعريف والتّجربة: التوسّع والتّعليل −
 .ا تجريبيايكون نظريّا علميّا، أو علميّ : الاستنتاج −

أي أنّ الــنّص التّفســيري يعــرض أوّلا الموضــوع المســتهدف، فيعرّفــه ويقــدّم صــورة واضــحة 
عنه، ثمّ يوظـّف الـدّلائل والبـراهين الّتـي سيشـهد بهـا للتّأكّيـد علـى صـحّة الكـلام المطـروح، فهـو 

ـــة، إنّمـــا يعتمـــد علـــى الموضـــوعيّة والحجـــج  ـــة لا يعتمـــد علـــى أحاســـيس أو أحكـــام عاطفيّ العلميّ
كالمقارنـــة والشّـــرح وإيـــراد المثـــال والتّجربـــة للتّأكيـــد علـــى صـــحة المعـــروض، ويختـــتم باســـتنتاج 

  .منطقي تصوغه البراهين المقدّمة سابقا
أدبــي،  ولأجــل هــذا يدرجــه البــاحثون ضــمن الــنّص العلمــي، و قــد يكــون موضــوعه علمــي،

  .2رياضي فنّي،
  .3التّفسيري ويمكن للمخطّط الآتي أن يوضّح أقسام النّص

  المقدّمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  
  المسألـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

  

  كيف؟
  التّفسير

  جسم النّص
  الأمثلة والشّواهد

  لماذا؟
  العرض

  
  

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة     الخــــــــــــاتمـــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   النتيجـــــــ

  

                                                           

  34، ص2020السنة الخامسة ابتدائي، أوت -مخططات حصص التعلم لمادّة اللغة العربية: العياشي صالح1
2   ،A��� Bر��
  34صا
  220�?��	ت ا
����ر وأ��	طA، ص: �ورج *��ل �	رون 3
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التّفســيري ســندا قويّــا للمــتعلّم  الــنّص دّ يعــ: لتّفســيري لمــتعلّم الطّــور الثاّلــثأهميــة الــنّص ا  . ح

ــ يخدمــه فــي عــدّة مواقــف فــي وذلــك لعــدّة اعتبــارات يمكــن تلخيصــها فــي النّقــاط  ةحياتــه اليوميّ
  :الآتية

ـــا تجعلـــه  − تقـــوم طبيعـــة الـــنّص التفّســـيري علـــى المنطـــق والموضـــوعيّة والتّجريـــب، ممّ
 .مرجعا مهمّا

يعتبر هذا النّوع من النّصوص وسيلة للتّعريف وتقـديم الاكتشـاف العلمـي الجديـد، أو  −
 .1تطوير الموجود

مباشــر، إذ يبتعــد عــن الكنايــات والاســتعارات، وهــذا مــا يــتلاءم مــع ســنّ مــتعلّم أســلوبه  −
 .المرحلة الابتدائيّة، ويجعله يتعوّد على المنهجيّة العلميّة 

قدرتـــــه علـــــى الشـــــرّح والإفهـــــام، والتــّـــدقيق فـــــي المعـــــارف والمفـــــاهيم، والتثبّـــــت والتّكـــــوين  −
 .2والتّعليم

ة بعـرض الفكـرة، ثـمّ تـدعيمها، ثـمّ ذكـر الاسـتنتاج تدريب المتعلّم على تنظـيم أفكـاره بدايـ −
 .القائم على ما سبق ذكره

 .تعليمه الحياديّة في معالجة المواضيع −

وحرصــا علــى تمكــين المــتعلّم مــن الــنّمط التّفســيري، زوّد المنهــاج باقتراحــات لوضــعيّات تلــق 
ـــة الخاصّـــة بميـــدان فهـــم المنطـــوق تفصـــي لها فـــي الجـــدول وإنتـــاج تخـــدم إرســـاء الكفـــاءة الختاميّ

  :الآتي
  يبيّن اقتراحات لتقديم النّمط الفسيري في التعليم الابتدائي 7- 2:الجدول رقم

  نماذج لمعايير التّقييم  أمثلة عن وضعيّات تعلّميّة  المحتويات المعرفيّة

ميّز يحسن الإصغاء، ي- وضعيّات إصغاء لمقروء -   :الخطابات المنطوقة- 

                                                           

220المرجع نفسه، ص 1 
  220نفسه، ص 2
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المقالات، (نصوص أصلية : الخطاب التفّسيري*
من التّراث ) نقديّةالإعلانات، الشّعارات، نصوص 

  .الجزائري والعربي والمغاربي والعالمي
  )محفوظات وأناشيد(مقاطع شعريّة*
نصوص منطوقة يغلب عليها النّمطان التفّسيري *

  والحجاجي الوصفي
  :نحو النّص- 
  :خطاطة النّمط التفّسيري*
  )هندسة النّص التفّسيري(
موضوع عام *مقدّمة لطرح التّساؤلات حول *
  .بتفسيرها وشرحها مع ذكر أسبابها )إشكاليّة(
معرفة معزّز بالشّروح والشّواهد مدعّمة (نتائج *

  .المصطلحات العلميّة والاستشهاد). *بالأدلّة
  سندات مكتوبة يفسّرها شفهيّا*

يحتوي على تفاسير وحجج، 
ويظهر المتعلّم تمييزه للنمط 

التفّسيري عن النّمط 
باستخدام القرائن الحجاجي 

  .الخاصة بكلّ نمط
وضعيّة تعلّم الإدماج - 

انطلاقا من سندات 
مسموعة، يظهر المتعلّم 
إصغاءه لما يستمع إليه 
محدّدا النّمط ومعبّرا عن 

  .فهمه

خصائص كلّ نمط 
روابط منطقيّة، (

استنتاجيّة، مصطلحات 
  )علميّة، يستشهد

  33، ص2016-مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: مديريةّ التعليم الأساسي: الوطنيّة للمناهجاللجنة  :المصدر
 خامسـة نجـد أنّ الـنّمط التّفسـيريبالعودة إلى النّصـوص المقترحـة فـي دليـل المعلـّم للسّـنة ال

هو النّمط الغالب، وحتـّى يتعـرّف المـتعلّم علـى مؤشـرات هـذا الـنّمط ويسـتطيع تمييـزه عـن بـاقي 
الـــنّص التفّســـيري المقترحـــة فـــي المـــذكّرات الوزاريّـــة  خطاطـــةنمـــاط يعتمـــد المعلــّـم علـــى تقـــديم الأ

عـن الأقسـام  يبحـثو أالرّسميّة الخاصّة بمخطّطات التعلـيم الابتـدائي للسـنة الخامسـة ابتـدائي، 
مـــا يجــــب إيـــراده فــــي المقدّمــــة  تلــــقٍ فســـيري، فيشــــرح مـــن خــــلال وضـــعيّات الرّئيســـية للــــنّص التّ 

والخاتمة ليبني مخطّطا حول تركيب هذا النّص، ممّا يساعده ذلـك علـى اتبّاعـه أثنـاء  والعرض
  :1إنتاج نصوص مشابهة شفويّة أو كتابيّة، ومن بين المؤشّرات الواجب التركيز على تقديمها

 .غلبة الضّمير الغائب والمتكلّم الذي يوحي بالموضوعيّة والحياديّة −
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المعلومات وكأنّها حقائق عامّة شاملة لا تخضع لـزمن  غلبة الفعل المضارع الّذي يقدّم −
 .محدّد

ـــــة المتّصـــــلة بالأســـــباب والنتـــــائج والتّعـــــارض، وتفصـــــيل الأفكـــــار  − أدوات الـــــرّبط المنطقيّ
 ،أو،مـــا ،لكـــن، إلاّ لأنّ، لـــذلك، لأســـباب عديـــدة، ســـببها، أوّلا، ثانيـــا، (وتقصّـــي جوانبهـــا 

 )...(أوما، أم، إذن، بالنّتيجة، أن
 .سلوب الخبري نفيا أو إثباتا أو أسلوب الشّرطغلبة الأ −
ــــــروز الجمــــــل الاعتراضــــــيّة  − ــــــال والتّشــــــابيه، وب ــــــرة الجمــــــل الاســــــميّة واســــــتخدام الأمث كث

 .والتّفسيريّة
 .التّسلسل المنطقي للمعلومات بحيث لا يكون هناك تناقض علمي −

ـــرّوابط كصـــيغ فـــي التّع ـــة وال ـــر الشّـــفوي أو وقـــد بُرمجـــت هـــذه الأدوات الأســـلوبيّة والنّحويّ بي
  .كقواعد نحويّة حتّى يمكن المتعلّم من توظيفها أثناء إنتاجه الشّفوي أو الكتابي

أمّا عن المصادر التي اعتمد عليها لاختيار هذه النصوص، نجد أنّ بعض النّصوص لـم 
وأضــيف للــبعض الــبعض الآخــر ذكــر تحتــه اســم مرجعــه تنســب إلــى أي مصــدر معــيّن، بينمــا 

  :رّف، ومن بين هذه المراجع المذكورة نجدبتص–الآخر كلمة 

 ."بتصرّف -حمّادي إبراهيم -شخصيات خالدة:" نصّ سرّ الخلود −

 ."بتصرّف –الدّروب الوعرة -مولود فرعون: "نص العودة إلى الوطن −

 "تأليف مجموعة من المعلّمين/كتاب لغتي العربية : "نصّ هذا وطنك −

عقـــــود الكـــــلام السّـــــنة الرّابعـــــة مـــــن التّعلـــــيم كتـــــاب : فاضـــــل الكعبـــــي: "نـــــصّ حصّـــــالة بسّـــــام −
 ."الأساسي

سلســـلة علـــوم الحيـــاة الأساســـية، /عـــن كتـــاب جســم الإنســـان: " نــصّ كيـــف أعتنـــي بجســـمي؟ −
 )"بتصرّف(تأليف ميلاني والدرون ترجمة فاطمة عبّاني 
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 "بتصرّف-الجراثيم -الدكتورة أسماء:" نصّ حديث عن الجراثيم −

 "لقراءة السنة السّادسة ابتدائيكتاب ا: "نصّ العصفورة والفخّ  −

 "كتاب السّنة السّادسة ابتدائي:" نص واحدة بواحدة −

 ".بتصرّف -كتاب حكايات كليلة ودمنة لابن المقفع: "نصّ الحمامة المطوّقة −

 "بتصرّف-عرائس الرّمل -محمّد حسين مرين: "نص رحلة إلى الجزائر −

 "بتصرّف-العربية الجزء الخامسعن كتاب لغتي : "نصّ ابن بطّوطة الرّحالة الشّهير −

 "-سميّة عبد الفتّاح–مقتبس عن حكاية الطّعام الصحي : "نصّ فهد ووجبة الفطور −

 "حكاية شعبية: "نصّ الأخوات الثّلاث −

 "بتصرّف -سليمان فيّاض: "نصّ كريستوف كولومبس مكتشف أمريكا −

يعهـا بـين التـّراث والملاحظ أنّ ما ذكـر فـي جـدول المحتويـات المعرفيـة عـن المصـادر وتنو 
الجزائري والعربي والمغاربي والعالمي قد جسّد إلى حدّ مـا مـن خـلال العنـاوين المـذكورة سـابقا، 
مع الملاحـظ أن بعـض المصـادر ليسـت محـدّدة بدقـّة كـذكر الاسـم فقـط، كمـا يُلاحـظ الاعتمـاد 

كـان يزخـر بهـا  على كتاب السّـنة السّادسـة ابتـدائي فـي إشـارة قويّـة إلـى أهميّـة النّصـوص التـي
  .واعتبارها مرجعا مهما للاستقاء منه

 2016إنّ الإصـــلاحات التّربويّـــة الّتـــي مسّـــت منـــاهج التّعلـــيم ســـنة :الـــنّمط الحجـــاجي 2.5
أدرجت نمطـين جديـدين علـى مـتعلّم الابتـدائي، همـا النّمطـين التّفسـيري والحجـاجي، إذ لـم يكـن 

تلقّى أو ينـتج نصوصـا تنتمـي إلـى هـذين مطلوبا من المتعلّم قبل هذه صدور هذه المناهج أن ي
ــيم الابتــدائي الّتــي  النّمطــين، ومــا يؤكّــد ذلــك الكفــاءة الختاميــة لنهايــة السّــنة الخامســة مــن التعل
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يكــــون المــــتعلّم قــــادرا علــــى قــــراءة وفهــــم وإنتــــاج :" وجــــاء فــــي نصّــــه 2011وردت فــــي منــــاهج 
  .1"خباري والسّردي والوصفيالحواري والإ: خطابات شفويّة ونصوص كتابية متنوعة الأنماط

  .أي أنّ هذين النّمطين لم يكونا مقررين في التعليم الابتدائي
ـــى إصـــلاحات المنـــاهج فـــي   ـــالعودة إل ـــة الأولـــى 2016وب ، نجـــدها قـــد مسّـــت فـــي المرحل

ــيم الابتــدائي -وّلالطــور الأ-السّــنتين الأولــى والثاّنيــة أي فــي الــدّخول المدرســي  ،بالنّســبة للتعل
خـــــذ نصـــــيبه مـــــن الإصـــــلاحات مـــــع بدايـــــة السّـــــنة أ، أمّـــــا الطّـــــور الثــّـــاني فقـــــد 2016/2017

فقـد جـاءت المخطّطــات  2018/2019، أمّـا مـع بدايـة السّـنة الدّراسـيّة 2017/2018الدّراسـية
أن  دونجي في السّنة الخامسـة ابتـدائي والتّدرّجات السّنوية متضمّنة النّمطين التّفسيري والحجا

، حتـّـــى أن الكتــــاب ينهــــا لتلقــــي وإنتــــاج هــــذين النّمطــــينيتضــــمّن نصوصــــا بعيرافقهــــا برنــــامج 
كــن يضــمّ نصوصــا تنتمــي إلــى هــذين النّمطــين، ممّــا يللــتعلّم لــم  -الوســيلة الدّاعمــة– المدرســي

جعــل الأســاتذة يعتمــدون علــى اجتهــاداتهم الشّخصــيّة للبحــث عــن نصــوص تــتلاءم مــع الكفــاءة 
ــم يــ و النّصــوص المنطوقــة للطـّـور أمحتويــات الكتــاب المدرســي تمّ ضــبط الختاميــة المقــرّرة، ول

، وقــــد لاقــــى هــــذا التعــــديل فــــي الأنمــــاط 2019/2020الثاّلــــث إلاّ مــــع بدايــــة السّــــنة الدّراســــيّة 
استحسانا من البعض واستياء من البعض الآخر بدعوى أنّهمـا أعـل مسـتوى مـن المـتعلّم الـّذي 

  .يبلغ عشر سنوات
الرّسـميّة نجـدها تحـثّ علـى تعلـيم النّمطـين التّفسـيري والحجـاجي لكن بـالرّجوع إلـى الوثـائق 

ضــمنيّا، أي دون التعمّــق فيهمــا، بــل بتكييفهمــا مــع قــدرات اســتيعاب المــتعلّم، معتمــدة فــي ذلــك 
على استراتيجيّة تبسيطيّة فـي النقـل التعليمـي مـن قبـل المعلـّم حتـّى يـتمكّن المـتعلّم مـن توظيـف 

في خطابه اليومي، ولأجل ذلك يجب أن يسـتفيد المعلـّم مـن تكـوين الحجاج والاستدلال العلمي 
  .يمكّنه من الإحاطة بهذين النّمطين

                                                           

منــاهج السّـنة الخامســة مــن التّعلـيم الابتــدائي، الــدّيوان الــوطني للمطبوعـات المدرســيّة، الجزائــر، جــوان : اللّجنـة الوطنيــّة للمنــاهج، مديريـّة التّعلــيم الأساســي1

  11، ص2011
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إنّ النّصــوص المقترحــة فــي ميــدان فهــم المنطــوق للسّــنة الخامســة ابتــدائي فــي دليــل المعلّــم 
ضـمنيّا الّذي انفرد بـنصّ واحـد يحـوي الحجـاج تّفسيري أكثر من النّمط الحجاجي تخدم النّمط ال

ـــا بـــاقي النّصـــوص فقـــد تنوّعـــت أنماطهـــا بـــين التّفســـير والسّـــرد  يتحـــدّث عـــن آثـــار التّعـــاون، أمّ
والحـــوار والوصـــف، ولـــذلك يقـــع علـــى عـــاتق المعلّـــم البحـــث عـــن نصـــوص حجاجيّـــة مناســـبة، 

حتّى نتمكّن مـن فهـم ماجـاءت ، و ةوالإلمام بهذا النّمط، ومعرفة طريقة بناء النّصوص الحجاجيّ 
  .بعض المفاهيم حول الحجاجتوضيح ه الوثائق الرّسميّة للطور الثاّلث وجب يإلتدعو 

الحُجّة ما دُوفع به : البرهان، وقيل: الحُجّة:" جاء في تعريف الحجاج:الحجاج لغة  . أ
الوجه الّذي يكون به الظّفر عند الخصومة، وهو رجل : الحجّة: الخصم، وقال الأزهريّ 

حُجج، وحِجاجٌ، وحاجّه محاجّة : التّخاصم، وجمع الحجّة : مِحجاج ، أي جدِلٌ، والحَجّاج
هُ حجّا غلبه على حجّته، وفي الحديث فحجّ آدم موسى: وحٍجاجا نازعه الحجّة، وحجّه يحج :

  .1"أي غلبه بالحجّة

ا فهو متحاجّ /تحاجّ، يتحاجّ، تحاجج:" كما جاء في تعريفه تحاج ، تحاج.  
ـــاظروا، : تحـــاجّ القـــوم ـــم"بعضـــهم، تخاصـــموا مـــع تجـــادلوا، تن ، حـــاجّ "إنّهـــم يتحـــاجّون بغيـــر عل

  .أقام عليه الحجّة والدّليل ليثبت صحّة أمر، برهن بالحجّة والدّليل ليقنع الآخرين: الشّخص
  .2"جادله وخاصمه، نازعه بالحجّة، ناظره: حاجّ الشّخص

رهنـة بهــدف فالحجـاج وفـق هـذا الطـّرح دفــاع عـن أمـر مـا باستحضــار الـدّليل، وباعتمـاد الب
  .الإقناع

كـــلّ منطـــوق بـــه موجّـــه إلـــى الغيـــر : "بأنّـــه" طـــه عبـــد الـــرّحمن"يعرّفـــه :الحجـــاج اصـــطلاحا  . ب
  .3"لإفهامه دعوى مخصوصة يحقّ له الاعتراض عليها

                                                           

  ).ح ج ج. (لسان العرب: ابن منظور 1
  445-444، ص)ح ج ج.(معجم اللغة العربية المعاصرة:أحمد مختار عمر 2
ـــة، دار الكتـــاب الجديـــد المتحـــدة، ج-اســـتراتيجيات الخطـــاب: عبـــد الهـــادي بـــن ظـــافر الشّـــهري 3 ، 2004بـــيروت، -، لبنـــان1، ط1مقارنـــة لغويــّـة تداوليّ

  456ص
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و هـــو طـــرح القضـــيّة أنـــة، وشـــحذ الحجـــج للتأّكيـــد عليهـــا، فالحجـــاج هـــو طـــرح قضـــيّة معيّ 
  .والشّواهد المخالفة للرّأي والعمل على نفيها بالأدلّة

ـــة مـــن المصـــطلحات ومـــن خـــلال التعريـــف  السّـــابق يظهـــر الاخـــتلاف بـــين الحِجـــاج وجمل
الأخــرى التــي تتقــاطع مــع فــي المفهــوم، نــذكر مــن بينهــا علــى ســبيل المثــال لا الحصــر البرهــان 

  .والجدال
محمّـد "يكمـن الفـرق بـين الحجـاج  الجـدل والبرهـان  فيمـا قالـه  :الجدل والبرهانالحِجاج و   . ت

الحجّــة تحــدّد دائمــا فئــة مــن الحجــج المضــادّة، والنّتيجــة  " عــن هــذه العلاقــة الثّلاثيّــة أنّ " طــرّوس
تحــدّد نتيجــة معاكســة، والخطــاب الحجــاجي  يتموضــع مقابــل خطــاب مضــادّ، بهــذا المعنــى لا 

دّفاع عن أطروحة أو نتيجة يقابل دفاعا عـن أطروحـات أو ينفصل الحِجاج عن الجدل، لأنّ ال
نتائج أخرى، ولأنّ الدّخول في الجدل لايعني عدم الاتّفاق فقط، وإنّمـا يعنـي أيضـا أنّ المُجـادل 
يملك حججا مضادّة، هذه الخاصيّة الجدليّة المتمثّلة في القابليّـة للـدّحض مـن أهـمّ الخصـائص 

ــز الحجــاج  ــة الّتــي تميّ ــذين يقــدّمان فــي نســق معطــى الجوهريّ مــن البرهنــة أو مــن الاســتنباط اللّ
  ."بكونهما غير قابلان للدّحض

فالخاصـــيّة الجوهريـــة التـــي تميـــز الحجـــاج عـــن البرهـــان هـــو أنّ هـــذا الأخيـــر يعتمـــد علـــى  
حقــائق ثابتــة لا مجــال للاعتــراض عليهــا أو مناقشــتها، عكــس الخطــاب الحجــاجي الّــذي يتــرك 

  .لإمكانية المعارضة المجال دائما مفتوحا
أمّــا الجــدل والحجــاج فيلتقيــان فــي كونهمــا يــدافعان عــن موقــف مــا بتجنيــد الحجــج اللاّزمــة، 

ــرّد علــى هــذه الحجــج بمثيلتهــا لتأكيــد موقفــ ه، أي أنّ الطّــرفين كمــا أنّ الطّــرف الآخــر يمكنــه ال
لا يخـرج هـذا الجـدل  ن ، وكلّ منهم يملك الدّليل على صحّته، كمـا أنّـه قـدين مختلفييتبنّيان رأي

  .باقتناع تامّ أو تبديل في وجهة النّظر
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" Meyer-مـــايير"إذ يجعـــل الجـــدل مرادفـــا للحجـــاج، أمّـــا " ابـــن منظـــور"ويؤكـــد هـــذا الكـــلام 
 .1الخطابية في البلاغة* فاعتبرهما وجهان لعملة واحدة وينفرد الجدل بتعلّقه بالمناظرة

بـأنّ الحجـاج يأخـذ مـن الجـدل التمشّـي " Tyteca -هتيتيكـاو   Perlman-نبيرلمـا"كما يؤكّد 
الفكري الّذي يقود إلى التأثير الذّهني في المتلقّي وإذعانه إذعانا نظريّا مجرّدا لفحوى الخطـاب 

  .2وما جاء فيه من آراء ومواقف
ولعلّ التقـاء الحجـاج مـع مصـطلحات عديـدة يكمـن فـي أنّ جوهرهـا هـو الرّغبـة فـي التـّأثير 

  .ء مصداقيّة للرّأي المُدافع عنهإقامة الحجّة والدّليل لإعطاعلى المتلقّي و 
ـــا لـــبعض :مجـــالات الحجـــاج  . ث ـــه طلباتن ـــا اليوميّـــة، وأبســـط صـــورة ل نجـــد الحجـــاج فـــي حياتن

فــي كــلّ الخطابــات والنّصــوص الّتـــي "كمــا نجـــده ) ...(الأشــياء، واختياراتنــا للألبســة والأطعمــة
لخطــــاب الــــدّيني، الخطــــاب السّياســــي، الخطــــاب ا: تنجــــز باللّغــــة الطّبيعيّــــة بمختلــــف أنواعهــــا

  .3"القانوني، الخطاب الأدبي، المحاورة اليوميّة، المفاوضات التّجاريّة

فالطّفل محاط به ويمارسه ويعيش معه، ويجده عنـد متابعتـه للبـرامج التلفزيونيـة مـن خـلال 
أفضــليتها علــى غيرهــا الوصــلات الإشــهاريّة الّتــي تقــدّم عرضــا لســلع معيّنــة مرفوقــة بأدلّــة تؤكّــد 

كتسويق الألعاب أو الأدوات المدرسية أو بعض أنواع الأكل الـذي يقتنيـه المـتعلّم كلمجـة أثنـاء 
فترة الرّاحة في المدرسة، وتؤثّر هذه الإشهارات في المتلقّي أيّمـا تـأثير، فتجـده يبحـث عـن هـذه 

يتها كونهــا تعــرض فــي ويتحــدّث عــن الميــزات  التــي ســمعها عنهــا، ويســتدلّ بأفضــل" الماركــات"
التّلفاز، وهذا دليل على تحقيق الخطاب الإشهاري غايته من خـلال الأدلـّة التـي عرضـها، كمـا 

                                                           

فريقين حول موضوع لكلّ منهما وجهة نظر فيه تخالف وجهة نظر الفريق الآخرن فهو يحاول إثبات وجهة نظره وإبطال وجهة  هي المحاورة بين: المناظرة* 

ضوابط المعرفة وأصول الاستدلال والمناظرة، دار : عيد الرّحمن حسن حبنكة الميداني.نظر خصمه مع رغبته الصّادقة بظهور الحقّ والاعتراف به لدى ظهوره

  371،  ص1993، 4دمشق، طالقلم ، 
1 Michel Mayer : La rhétorique. 1er edition.PUF.2004.p12 
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بحجـج دامغـة تجعلـه  أنّ الخطاب الدّيني يسعى إلى التّأثير في المتلقّي من خلال دعم  الكـلام
  .و يتأكّد من صحّة تصرّفاتهأيغيّر سلوكه، 

ــات الحجــاج  . ج مهمــا اختلفــت الخطابــات الّتــي تعتمــد علــى الحجــاج فإنّهــا تتّفــق علــى  :غاي
  :وجود غايتين أساسيتين هما

 .1"إحداث تغيير في الموقف الفكري أو العاطفي لديه:"الّذي يقصد به : الإقناع −

فالغرض من الحجـاج السّـعي للتـأثير فـي المتلقـّي فـي موضـوع معـيّن سـواء أكـان الخطـاب 
فيُعمــل العقــل بحجــج منطقيّــة وأدلّــة واقعيّــة، أو كــان يمــسّ عواطفــه فيســتميلها موجّــه إلــى فكــره، 

ويستغلّها ليبني الرّأي والموقف المعروض، وتعتبر استراتيجيّة الإقناع مـن أكثـر الاسـتراتيجيّات 
  :2توظيفا في الخطاب، ومن أكثرها تحقيقا للأهداف لعدّة مسوّغات منها

ه أقـوى، ونتائجهـا أثبـت، وديمومتهـا أبقـى، لأنّهـا تنبـع تأثيرها التداولي في المرسل إلي •
 .من حصول الاقتناع عند المرسل إليه غالبا، لا يشوبها فرض أو قوّة

الأخذ بتنامي الخطاب بين طرفيه عن طريق استعمال الحجـاج، فالحجـاج شـرط فـي  •
 .ذلك، لأنّ من شروط التّداول اللّغوي شرط الإقناعيّة

اع ســلطة عنــد المرســل فــي خطابــه، ولكنّهــا ســلطة مقبولــة إذا إبــداع السّــلطة، فالاقتنــ •
 .استطاعت أن تقنع المرسل إليه

الإقنــــاع، إذ تمــــارس علــــى جميــــع الأصــــعدة، فيمارســــها الحــــاكم  شــــموليّة اســــتراتيجية •
والفــلاّح الصّــغير وكبيــر القــوم والطّفــل والمــرأة، كــلّ ذلــك بــوعي مــنهم، وهــذا يعــزّز انتمــاء 

إلــى الكفـاءة التّداوليّــة عنـد الإنسـان الســويّ بوصـفها دلــيلا علـى مهارتــه اسـتراتيجيّة الإقنـاع 
 .الخطابية

 .ما تحقّقه من نتائج تربويّة، إذ تستعمل كثيرا في الدّعوى •

                                                           

. 2004، 1، ط1لبنـــان، ج-، دار الكتـــاب الجديـــد المتّحـــدة، بـــيروتمقارنـــة لغويــّـة تداوليّـــة-اســـتراتيجيّات الخطـــاب: عبـــد الهـــادي بـــن ظـــافر الشّـــهري 1
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ب أو فـــرض الـــرّأي بـــالقوّة صــم الأحيـــان لتجنّـــب الإكـــراه أو الغيلجــأ إلـــى الإقنـــاع فـــي معظــ
عــا مــن داخلــه، فيستحســن الأمــر ويتقبّلــه، علــى الطّــرف الآخــر، حيــث يكــون تبنّيــه للموقــف ناب

ويشــعر بالرّضــا للقيــام بــه، ويمكــن أن يصــل إلــى الــدّعوى إليــه، كمــا أنّ الإقنــاع يســتلزم وجــود 
طــرفين، يلتــزم أحـــدهما أو كلاهمــا آداب الحــوار، ويســـتعمل أرقــى الأســاليب للتّعبيـــر عــن رأيـــه 

ضـغط أو إزعـاج للمتلقـّي،  يون أير على الآخـر فيمـارس سـلطته دوإثبات صحّة موقفه، والتّأث
لصّفات الذّميمة، إذ يـزرع اوهذا ما نجده في الدّعوى إلى التّحلّي بالقيم ونبذ السّلوكات السيّئة و 

  .في قلب المتلقّي حبّ الابتعاد عن هذه السّلوكات والرّغبة في التّغير عن قناعة
الحجاجيــة "  Ducrot-ديكــرو"مــن المهــمّ الإشــارة إلــى مفهــوم أساســيّ فــي نظريّــة :التّوجيــه −

غايــة الخطــاب تتمثــّـل فــي أن نفــرض علـــى المخاطــب نمطــا مـــن "ذ اعتبـــر أنّ إوهــو التّوجيــه، 
  .1"النّتائج باعتبارها الوجهة الوحيدة الّتي يمكن للمخاطب أن يسير فيها

، ما هو إلاّ خطـّة لجـذب االحجج الّتي تدعو إلى الإيمان بهفالقصد من طرح الفكر وإيراد 
تغال بالتّوجّــه المطــروح، مخاطــب إلــى النّظــر مــن جهــة واحــدة، وتوجيــه لتفكيــره وعواطفــه للاشــال

لمبرّرات اللاّزمة لتصديقه واتبّاعه، فهو رسـم خـطّ سـير للمتلقـّي بطريقـة تـوهم صـاحبها لوإيجاد 
باعـه، فينشــأ داخلـه صــراع يكـون فــي أنّ هـذا هـو الطّريــق الوحيـد المضــمون النّتـائج والأحــقّ باتّ 

  .لحجج الدّور الأهمّ في الإقناعا

لا يقتصر هدف المؤسّسات التعليميّة على تقديم التعلّمـات، وبنـاء :علاقة الحجاج بالتربية  . ح
تـــي تواجهـــه، وإنّمـــا يقـــع علـــى عاتقهـــا مهمّـــة كّـــن المـــتعلّم مـــن حـــلّ المشـــكلات الّ زاد معرفـــي يم

خاصّـة وأنّـه يقضـي معظـم وقتـه الاعتناء بتربية وتوجيه الجيل الصّاعد إلى الطّريق الصـحيح، 
داخلهـــا، يحتـــك بأفرادهـــا ليكـــوّن وإيّـــاهم مجتمعـــا مصـــغّرا يهيـــأ للانخـــراط فـــي المجتمـــع الأكبـــر، 

مـن ضـروريات التربيـة،  ولأجل هـذا يعتبـر الاهتمـام بـالنّمط الحجـاجي مـن حيـث تلقيـه وإنتاجـه،
السّـــائد عـــن التّربيـــة، وعـــن  أنّ التّصـــوّر'رائـــد البلاغـــة الجديـــدة  "Perlman-بيرلمـــان"وقـــد أكّـــد

                                                           

  23بنيته وأساليبه، ص–الحجاج في الشّعر العربي : سامية الدريدي 1



��	
�ا��: ا�����ا� !$����ان�����ا����ق��������
�ا� #���  

  
 

194 

 

القضايا الّتي يمكن أن تطرحها، يمكن أن يتّضح كثير من جوانبها بفضل وجهة نظـر البلاغـة 
)Rhétorique( والحــال أنّ وجهــة النّظــر هــذه جوهريّــة بالنّســبة لكــلّ شــخص يفكّــر للحظــة فــي ،

خصـــيّة، ولـــن الهـــدف الـــذي يســـعى إليـــه المربـــي، فهـــذا الأخيـــر يســـعى إلـــى تكـــوين العقـــل والشّ 
يستطيع أن يتجاهل تقنيات الحجاج الّتي تسعى إلى الدّفع إلى قبول الدّعاوى المعروضة علـى 

  .1"واسطة الإكراهبثيره يحصل بواسطة الإقناع، وليس السّامعين، لتنال مواقفهم طالما كان تأ

وتقبّـل الـرّأي همّ ما يمكن أن يعلّمه المربي هـو أسـلوب إقنـاع الآخـرين بـالحجج الدّامغـة، أف
المخالف، وحسـن الاسـتماع إليـه، وعـدم الانتصـار للـرّأي دون دليـل أو برهـان، والقابليّـة لتغييـر 
ــــى خطــــأ، والابتعــــاد عــــن المشــــاحنة والغضــــب وفــــرض الــــرّأي واســــتغلال  الفكــــرة إذا كانــــت عل

ولا  السّــلطة، حتــّى يصــبح منهجــا يتبّعــه الفــرد فــي نقاشــاته المختلفــة فــي جميــع مجــالات الحيــاة،
ننســى بــأنّ هــذا الفــرد يــؤثر فــي المجتمــع، فغــرس مثــل هــذه الأســاليب فيــه ضــرورة ليبتعــد عــن 
ــالي ينشــأ مجتمــع ســوي، متــوازن، منطقــي فــي حكمــه علــى  ســلاطة اللّســان، أو قــوّة اليــد، وبالتّ

  .المسائل الّتي يشوبها الخلاف، مسالم، كثير التّواصل بين أفراده

  
يعتمـد علـى توظيـف أنـواع مختلفـة : ي المرحلة الابتدائيّةأنواع الحجج الممكن توظيفها ف  . خ

من الحجج في النّصوص الحجاجية لإعطاء مصداقيّة للقول، ومن أكثر ما يمكن توظيفـه فـي 
ـــة التعلـــيم الابتـــدائي الحجـــج بالشّـــاهد، وضـــرب المثـــل، والقـــدوة، والتنّاســـب، فالاحتجـــاج : مرحل

ـــة الخاصّـــة، ويختصـــر  Perlman" بيرلمـــان"بالشـــاهد والمثـــل والقـــدوة يســـمّيه " الاحتجـــاج بالحال
ففـــي حـــال الشّـــاهد ستســـمح بـــالتّعميم، وفـــي حـــال المثـــال : وظـــائف هـــذه الحالـــة الخاصّـــة بقولـــه

  .2"تداءستسمح بدعم قاعدة قائمة سلفا، وفي حال القدوة ستدعو إلى الاق

                                                           

  152، ص2013، 3الحسن بنو هاشم، مجلّة البلاغة وتحليل الخطاب، المغرب، ع: التربية والخطابية، ترجمة:بيرلمان شاييم1
  403، ص1،2022، ط1الاستعارة في محطاّت يونانيّة وعربية وغربية، دار كنوز المعرفة العلمية، مجلّد :محمّد الولي 2
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ــة شــريفة، إذ يمكــن لمــتعلّم الســنة الخامســة ابتــدائي أن يــدرج آيــات قرآنيــة أو أحاديــث ن بويّ
ت يحــتجّ بهــا علــى كلامــه ، كمــا يمكنــه أن يــدمج مــا تعلّمــه فــي التربيــة الإســلامية مــع متطلبــا

ـــة والصّرصـــور، أو صـــكمـــا أنّ الق ،الـــنّص الحجـــاجي ص المشـــهورة الّتـــي يعرفهـــا كقصـــة النمل
 )...( والتّواضع والاعتماد على الـنّفسقصص الحيوان يمكنه الاستدلال بها لبث قيم الاجتهاد 

الي يمكـن توظيفهـا للاستشـهاد فما مرّ به أبطال هذه القصص يعدّ تجربة معروفـة النتـائج وبالتـّ
أمّا عن القدوة فله في رسولنا الكريم والقصص الّتي سمعها عنه وأخلاقه وآدابـه مـا يمكّنـه  ،بها

بطال بلاده من الدّعوة إلى الاقتداء به، إضافة إلى  رموز القوّة والشّجاعة والتّضحية شهداء وأ
الّذين يجد فيهم خير ما يمكن   ان يفتخر بهم ويدعو للسـير علـى دربهـم، خاصّـة وأنّهـم حقّقـوا 

  .بالاستقلال ما يجزم على صحّة طريقهم
الحجج في متناول المتعلّم ويسهل عليـه توظيفهـا بقليـل مـن التـّدريب عليهـا، كمـا  هوتعدّ هذ

الحجــاج اللّغــوي كفعــل إنجــازي تــأثيري يتمثــل " يجــب التنّويــه إلــى ضــرورة ترتيــب الحجــج ، لأنّ 
صلبه في تدافع الحجج وترتيبهـا حسـب قوّتهـا، إذ لا تثبـت غالبـا إلاّ الحجّـة الّتـي تفـرض ذاتهـا 

  .1"على أنّها أقوى الحجج في السّياق
ـــب حســـب قوّتهـــا ومـــدى  فحســـب كـــلّ خطـــاب يتحـــدّد نـــوع الحجـــج الواجـــب توظيفهـــا، وتُرتّ

ـــذي عـــدّه تأثيرهـــا ووقعهـــا فـــي ال ـــة بالســـلّم الحجـــاجي الّ ـــي، وتســـمّى هـــذه العمليّ  "ديكـــرو"متلقّ

Ducrot ": نظاما للحجج قائما على معيار التّفاوت في درجات القوّة، وعلـى سـلّميّة ممكنـة بـين
  .2"الحجّة الأكثر قوّة، وبين الحجّة الأكثر ضعفا

ه لــه الحجــج، للــتم كّن مــن مخاطبتــه بالحجّــة فمــن المهــم التعــرف علــى المتلقّــي الّــذي ســتُوَج
عقليّـة  الأقرب إليه والأكثر تأثيرا فيه، فيتمّ التقرّب من تفكيره بالحجّة المناسبة له إمّا دينيّـة، أو

  )...(منطقيّة، أو حجج عاطفيّة

                                                           

  500- 499استراتيجيات الخطاب، ص: عبد الهادس بن ظافر الشّهري 1
  96-95، ص2005، 3، ط2قافة للنّشر والتّوزيع، جالنظريةالحجاجيّة من خلال الدّراسات البلاغيّة والمنطقية واللّسانيّة، دار الثّ :محمّد طرّوس 2
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يبنــى الــنّص الحجــاجي علــى موضــوع معــيّن يُتوسّــم الحــديث عنــه، :بنــاء الــنّص الحجــاجي  . د
ـــي فـــي الجـــوّ  ـــذي ســـيُدعم أو فيســـتهلّ بوضـــع المتلقّ ـــرّأي الّ ـــتمّ عـــرض ال ـــمّ ي العـــام للموضـــوع، ث

سيُدحض متبوعا بمجموعة من الأدلّة والبراهين مرتبّة حسب قوّتها، ومـدى تأثيرهـا فـي المتلقـّي 
  .ليخلُص في النّهاية إلى نتيجة تمثّل الموقف الّذي سيكون عليه المتلقّي

  :1ما ورد سابقا وضّح كيفيّة بناء النّص الحجاجي حسبي مخططيلي وفيما
  
  
  
  
  
  
  
والقـدرة  للتّأكّـد مـن تمكّـن المـتعلّم مـن معرفـة الـنّمط الحجـاجي:مؤشّرات النّمط الحجاحي  . ذ

علــى تمييــزه، وجــب عليــه معرفــة مؤشّــراته، وذلــك مــن خــلال دراســة النّصــوص وتحليلهــا أثنــاء 
مرحلــة التلقّــي ليــتمكّن بعــد ذلــك مــن توظيفهــا عنــد إنتاجــه، ولأنّ مــتعلّم السّــنة الخامســة ابتــدائي 

ـــــى الحجـــــاج ضـــــمنيّا ـــــة، يتلقّ ـــــه توظيـــــف المقابل ـــــن يطلـــــب من و الاســـــتدلال أو المفاضـــــلة، أ، فل
الاستقرائي، إنّما تحدّد له مؤشّرات يكون قد تعـرّف عليـه مـن خـلال القواعـد النّحويّـة والإملائيّـة 
والصّرفيّة والصّيغ المقدّمـة فـي حصـص التّعبيـر الشّـفوي، إضـافة إلـى الهيكـل العـام للنّصـوص 

  .الّتي تنتمي إلى هذا النّمط فيجد نفسه ينتج بسيطا غنيّا بالمؤشّرات الحجاجيّة

  :2جاء في دليل المعلّم للسنة الخامسة ابتدائي المؤشّرات الآتيةوقد 

                                                           

   236 ص.تقنيات التعبير وأنماطه: جورج خليل مارون 1
  16ص.السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي -دليل استخدام كتاب اللغة العربية:بن الصّيد بورنيوآخرون 2
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 .غلبة الاستدلال المنطقي −
 .ذكر السّبب والنتيجة −
 الاستشهاد −
إذن، كـــي، لأنّ، بمـــا : أدوات الـــرّبط المنطقيّـــة المتّصـــلة بالأســـباب الهادفـــة إلـــى الإقنـــاع −

 ......رأنّ، نظرا، إلاّ أنّ، غير أنّ، هكذا، كذلك، بل، أسوة، على غرا
البنــاء الفكــري القــائم علــى عــرض الفكــرة وحشــد الحجــج لتبيــان صــحّتها، وســوق الأمثلــة  −

الواقعيّـــة، الانتقـــال إلـــى الطّـــرح المعـــاكس وتفنيـــده بعـــد عرضـــه، ودحضـــه مـــع اســـتعمال 
المنطــق، أو اســتعمال البنيــة الفكريّــة المعاكســة الّتــي تبــدأ بــالطّرح الّــذي ننــوي دحضــه، 

 .ل إلى طرحنا لإثباتهفننقده وندحضه وننتق
 .سيطرة الجمل الخبريّة والموضوعيّة −

ـــم إلـــى أنّـــه قـــد يَـــرد بعـــض مـــن هـــذه المؤشّـــرات أثنـــاء تلقّـــي الـــنّص أو  ويجـــب توعيـــة المعلّ
إنتاجه، ولـيس مـن الضّـروري وجودهـا كاملـة، كمـا يجـب عليـه التّركيـز علـى اسـتخراج الموقـف 

ـــة الموظّفـــة لتقويـــة ا ـــرّأي المطـــروح لمعرفـــة أنّ الـــنّص يغلـــب عليـــه والموقـــف المُعـــارض والأدلّ ل
  .الحجاج

ــنّص   . ر ــة ال ــث الحجــاجيأهمي ــور الثاّل ــتعلّم الطّ ــيم :لم إنّ اختيــار الــنّمط الحجــاجي فــي التّعل
مــا يحقّــق نمــوّا ســويّا لشخصــيّة المــتعلّم وذلــك للأســباب لأهــداف التّعليميّــة والتّربويّــة يحمــل مــن ا

  :الآتية

خلاله يتعلّم الطّفل أنّ العنـف لا يوصـل إلـى الإقنـاع، بـل إذ من : بديل لوسائل الإرغام −
إلى الخوف ويقابل بعنف مثله أو أكثر منه، وأنّ تقـديم الحجـج والاعتمـاد علـى الإقنـاع 

 .يقوّي العلاقات بين النّاس
قفــه مــن فــالمتلقي الــّذي يكــون متــردّدا بــين رأيــين، يمكنــه أن يحــدّد مو : فيـه إقصــاء للشّــك −

 .وينهي الشّك الّذي كان يعتريه حول مسألة ما ،مة إليهخلال الحجج المقدّ 
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ينحو المرسل في الخطابات الحجاجيّـة بخطابـه نحـو الأثـر التـّداولي مـن خـلال توظيفـه  −
ثلاثـــة أنمـــاط أساســـية مـــن المقصـــديّة أوّلهـــا وهـــو أهمّهـــا المقصـــديّة الفكريّـــة الّتـــي تضـــمّ 

ــا ومكوّنــا أخلاقيّــ ا، وليســت هــذه المكونــات منفصــلة علــى مكوّنــا تعليميّــا ومكوّنــا حجاجيّ
 1.بعضها، بل إنّها متداخلة على الدّوام

يحقّــق التّفاعــل بــين المتعلّمــين، فأثنــاء مســرحة نصــوص حجاجيــة يتحقّــق التّواصــل بــين  −
 .المتعلّمين، ويتعلّم المتعلّم احترام الرّأي الآخر، وشروط المحاورة النّاجحة

درك المــــتعلّم أنّ لــــه كــــلّ الحريّــــة فــــي الإدلاء برأيــــه إذ يــــ: بنــــاء الشّخصــــيّة الدّيمقراطيّــــة −
باحترام ، والتّدليل عليه بالحجج والبراهين الدّامغة، ويعلم أنّه لـن يتعـرّض لأيّ نـوع مـن 
كبت الحريّة في إبداء الرّأي، وأنّه قد تعـرّض للـرّفض أو المعارضـة لكـن ذلـك لـن يفسـد 

 .للودّ قضيّة
 

كتابتها المحتويات المعرفيّـة، وقـدّمت أمثلـة عـن وضـعيّات  وقد حُدّدت في المناهج المعادة
شـــاركها مـــع الـــنّمط التفســـيري السّـــابق الـــذّكر، تفصـــيلها فـــي -تعلّميّـــة ونمـــاذج لمعـــايير التّقيـــيم 

  :الجدول الآتي
  

  يبيّن االمحتويات المعرفية الخاصة بالنّمط الحجاجي في التعليم الابتدائي 8- 2:الجدول رقم

  فيّةالمحتويات المعر 
  :الخطابات المنطوقة- 
  .نصوص أصلية حجاجيّة من التّراث الجزائري والمغاربي والعربي والعالمي:الخطاب الحجاجي*
  )محفوظات وأناشيد( مقاطع شعريّة*
  )هندسة النّص الحجاجي: (خطاطة النّمط الحجاجي*
  ):هندسة النّص الحجاجي( خطاطة النّمط الحجاجي- 
  .مقدّمة لطرح الرّأي*

                                                           

  437ص.غويةّ تداوليةاستراتيجيّات الخطاب مقارنة ل: عبد الهادي بن ظافر الشّهري: ينظر 1
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  .إثبات القضيّة أو الإقناع بالفكرة، أو إبطال الرّأي بتوظيف الأدلّة والشّواهد*
  )تقديم طرح مغاير(خاتمة *
لأنّ، الفاء السّببيّة أو التفّسيريّة، بما أنّ، لذلك، لكي، لام التّعليل، بالإضافة إلى، لذلك، : القرائن اللغوية*

  .لكن، بل، المصدر
  .في الأخير، بالتاّلي، لذا، ومنه،إذن، بالعكس، عكس ذلك، غير أنّ : لاعتراضيّةالرّوابط الاستنتاجيّة أو ا*
  )قد، ربّما، من المحتمل، أعتقد، أظنّ (صيغ وعبارات اليقين والتردّد *
  .خطابات تتتسلسل فيها الحجج تسلسلا منطقيّا لحجج وحجج مضادّة، الرّغبة في الإقناع*
  .شفويّا أو يخالفها بحجج وبراهين أفكار وآراء مكتوبة يؤيّدها المتعلّم*

  33، ص2016-مناهج مرحلة التعليم الابتدائي: مديريةّ التعليم الأساسي: اللجنة الوطنيّة للمناهج:المصدر
  

والملاحظ أنّ المنهاج يترك الحريّة للمعلّم للاعتماد على نصوص مختلفة نثريّة أو شـعريّة 
  .لتقديم النّص الحجاجي والتّدريب عليه أو كتابية، وضعيّات آنيّة يمكنه استغلالها

لكــــن أهــــمّ التّســــاؤلات المطروحــــة إذا مــــا كانــــت أنمــــاط النّصــــوص المقترحــــة فــــي المرحلــــة 
الابتدائيّة تتناسب وسنّ المتعلّم وحاجاته وميوله، وهل تحقّق غايات المدرسة الابتدائيّـة ودورهـا 

  في التّربية والتّعليم؟
طفـل فـي هـذه المدرسـة ر توضيح  المرحلة التي يمـرّ بهـا الوللإجابة عن هذا التّساؤل يجد

  .الابتدائيّة
  

 التّعليم الابتدائي .2

يعتبـــر التعلـــيم الابتـــدائي أهـــمّ مرحلـــة فـــي حيـــاة المـــتعلّم، لأنـــه يـــوفّر لـــه قاعـــدة متينـــة لبنـــاء 
ـــدا لمـــا ســـيتلقّاه فـــي مراحـــل  ـــة لاكتســـاب المعلومـــات الّتـــي تعتبـــر تمهي ـــاءات وانطلاقـــة ثابت الكف
ـــوزارة المكلّفـــة  ـــة الّتـــي تشـــرف عليهـــا ال لاحقـــة، وتـــدخل هـــذه المرحلـــة ضـــمن المنظومـــة التربويّ

  1:بالتّربية الوطنيّة والّتي تتكوّن من
 .التّربية ما قبل التّمدرس −

                                                           
��	ھ. 1�
�ّ��� ا
وط�ّ�� 
��	ھ.: ا�
 ��	�
�ر���� ا
    34، ص2016- ا
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ســـنوات  4ســـنوات فـــي الابتـــدائي، و 5(ومـــدّتها تســـع ســـنوات : مرحلـــة التّعلـــيم الإلزامـــي −
 )للمتوسّط

 .العام والتّكنولوجي، ومدّته ثلاث سنواتمرحلة التّعليم الثاّنوي  −

التعلــيم الأساســي، وهــي مرحلــة إجباريّــة خلافــا لســابقتها : وتســمّى مرحلــة التعلــيم الإلزامــي أيضــا
  .الّتي تتضمّن التعليم التحضيري، وإن حرصت الدّولة على تعميمه على المؤسّسات التّربويّة

إلـــى تحقيـــق جملـــة مـــن الكفـــاءات لـــدى  مرحلـــة التّعلـــيم الابتـــدائي تســـعى الدّولـــة مـــن خـــلال
 تنمية كفاءات التّلميذ القاعديّة في ميادين التّعبير الشفهي والكتـابي،" المتعلّم، حيث تهدف إلى

العلـوم، التربيـة الخلقيـة والمدنيـة والدّينيـة، ويمكّـن التّعلـيم الابتـدائي التّلميـذ  القراءة، الرّياضيات،
يع إدراكـه لجسـمه، وللزّمـان والمكـان، والأشـياء، وتنميـة من الحصول على تربية ملائمـة، وتوسـ

ذكائــه وشــعوره ومهاراتــه اليدويّــة والجســميّة والفنيّــة، كمــا يمكّــن أيضــا مــن الاكتســاب التّــدريجي 
  .1"الدّراسة المتوسّطة في ظروف حسنةللمعارف المنهجيّة، ويحضّر لمتابعة 

نّ أهميّــــة هــــذه المرحلــــة تكمــــن فــــي كونهــــا مســــؤولة عــــن تزويــــد المــــتعلّم بالمعلومــــات أأي 
والمعــارف فــي شــتّى المجــالات وإدماجــه فــي المجتمــع الّــذي يعــيش فيــه، وضــبط ســلوكه ليكــون 
مقبــولا بيــنهم، وإكســابه جملــة مــن المهــارات المختلفــة الّتــي تمكّنــه مــن الانفصــال تــدريجيّا عــن 

ايـة فيـربط علاقاتـه بكـلّ مـا يحـيط بـه، ولعـلّ بد ،الذّاتية ليعـوّل علـى نفسـهقدراته أسرته، وإدراك 
كونهــــا علّم، ذلــــك وّل إعــــلان عــــن بدايــــة تكــــوين لشخصــــية المــــتأارتيــــاد المــــتعلّم للمدرســــة هــــو 

لهــا المجتمـع بثقافتـه لتقــوم بعمليّـة التّربيــة والتّعلـيم والسّــلوك المؤسّسـة التّربويّـة الرّســميّة الّتـي وكّ "
  .2"م القائم على القيم والمعايير الاجتماعية الّتي تحدّدها ثقافة المجتمعالقوي

                                                           
�ر�B ا
ّ�	�ق، ص  1
  34ا
ّ��و�: �	�د ��د ا
M�ّم زھران 2
�راھ?�"�م ��س ا
��	رف، "ا
ط�و
�وا
  213ص، 1986، دار ا
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ونلاحــظ مــن خــلال الحــديث عــن المدرســة أنّ دورهــا يتعــدّى التّعلــيم إلــى مهــام أخــرى جــاء 
ــيم،  ــق بميــدان التّعل ــق بميــدان التّربيــة ومنهــا مــا يتعلّ ذكرهــا فــي الوثــائق الرّســميّة، منهــا مــا يتعلّ

  .1الاجتماعيّة، وكذلك ميدان التّأهيلوميدان التنّشئة 
مـــع دخـــول الطّفـــل إلـــى المدرســـة يُخصّـــص الحجـــم السّـــاعي الأكثـــر لتعلـــيم اللغـــة العربيـــة، 
وعلـــى الـــرّغم مـــن أنّهـــا لغتـــه الأم إلاّ أنّ تـــأثير اللّهجـــات والبيئـــات عليهـــا يجعلهـــا تنحـــرف عـــن 

الــرغم مــن اســتماعه لهــا عنــد تفرّجــه لــى عأصــلها، فــيحس المــتعلّم أنّــه يــتعلّم لغــة جديــدة عليــه، 
لا أنّه يحتاج إلى تخطيط محكـم  ليـتمكّن إكة وتخزينه للعديد من مفرداتها، على الرّسوم المتحرّ 

ــة، وإحــدى المركّبــات الأساســية :" منهــا كونهــا اللغــة الوطنيــة والرّســميّة، ولغــة المدرســة الجزائريّ
  .2"ة الوطنيّة وأساسها الرّئيسللهويّة الوطنيّة الجزائريّة، وأحد رموز السّياد

كما أنّها المفتاح الّذي يلج به المتعلّم إلى باقي الموادّ الأخرى، إذ لا يمكنه فهم التعليمـات 
المطروحة أو قراءة السّند المقدّم إلاّ بها، من هـذه المكانـة الّتـي تحتلّهـا تسـعى مناهجنـا لتمكـين 

  :3جعل من بين أهداف تعليمهاالمتعلّم منها بالتدرّب على جميع مهارتها، وت
 .إدماج المكتسبات اللغويّة المعيشة للتّلميذ في بداية التّمدرس −
فهـــم المنطـــوق، فهـــم المكتـــوب، التّعبيـــر (ضـــمان الكفـــاءات الأساســـيّة الأربـــع للاتّصـــال  −

 ).الشّفهي، التّعبير الكتابي
اب الجزائــريين ذوي الأولويّــة للكتــّ( ن المكتـوب وقــراءة النّصــوص مبكّـراتمكـين المــتعلّم مــ −

 ).المكانة المعترف بها
الســــــرديّة، الوصــــــفيّة، العرضــــــيّة، ( و المنتجــــــة أتنويــــــع أنمــــــاط النّصــــــوص المدروســــــة  −

ـــــة ـــــر، الالتمـــــاس، ) الحجاجيّ ـــــوظفيي  الملخّـــــص،  الخلاصـــــة، التقّري ـــــوب ال وكـــــذا المكت
 ....)الطّلب

                                                           
��ر��� ا
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رويـدا رويـدا، إذ يقـع  لى ضرورة إدخال الفصحى علـى لغـة المـتعلّمإوتدعو جلّ التّكوينات 
علــى عــاتق المعلّــم تبســيطها لــه وتشــجيعه علــى اســتعمالها والتزامــه بالتّحــدّث بهــا، حتــّى ينقلهــا 
ـــذي يـــدعو إلـــى تمكـــين المـــتعلّم مـــن المكتـــوب وقـــراءة  عنـــه، ولعـــلّ الهـــدف الثاّلـــث المـــذكور والّ

دعمــا لمهــارة  النّصــوص مبكّــرا هــو الّــذي أدّى إلــى ضــرورة خلــق ميــدان فهــم المنطــوق، ليكــون
الاســتماع الّتــي تلعـــب دورا مهمّــا فــي القـــراءة كمرحلــة تاليــة لـــه، والّتــي كانــت مغيّبـــة فــي بـــاقي 

فقــد أدرجــت ضــمن الإنتــاج الكتــابي، ، ابــة الملخّــص، الخلاصــة، التّقريــرالمنــاهج، أمّــا عــن كت
  .ويُدرّب عليها المتعلّم

ع أنمـــاط النّصـــوص المدروســـة، وكمـــا نجـــد أنّـــه مـــن بـــين أهـــداف تعلـــيم اللغـــة العربيـــة تنويـــ
  وحسبما تمّ عرضه سابقا نجد أنّ كلّ الأنماط قد أدرجت في مرحلة التعليم الابتدائي،

  فما مدى تناسب ذلك مع المرحلة العمرية للمتعلّم؟ 

يعتبر متعلّم المرحلة الابتدائية في مرحلة الطّفولـة :متعلّم الابتدائيلالمرحلة العمريّة  .1.2
تقسـيم ابـن قـيّم الجوزيّـة، : ولادتـه، وقـد شـهدت هـذه المرحلـة تقسـيمات كثيـرة منهـاالّتي تبدأ منـذ 

وتقســــيم يــــرتبط بــــالنّمو الحركــــي للطفــــل، وبعــــض التّقســــيمات تحمــــل فلســــفة الكاتــــب أو مذهبــــه 
الفكري، وهناك تقسيم مدرسي أقرب ما يكون إلى طبيعة الطفل في المدرسة وعلاقتـه بـالتّعليم، 

  .1سيم بالنّمو الإدراكي واللّغوي عند الأطفالوهناك من يربط التّق

وحسب معظم التّقسيمات، فالمرحلة العمريـة التـي يمـرّ بهـا مـتعلم المرحلـة الابتدائيّـة تجمـع 
ســـنوات، يـــدرس فيهـــا المـــتعلّم فـــي السّـــنوات الأولـــى  9-6بـــين مرحلـــة الطّفولـــة المتوسّـــطة مـــن 

م في السّـنتين سنة الّتي يكون فيها المتعلّ  12-9من والثاّنية والثاّلثة، ومرحلة الطّفولة المتأخّرة 
  .، وينتقل فيها إلى المتوسّطالرابعة والخامسة

  :وتتميّز كلّ مرحلة عن غيرها بمجموعة من الميزات يمكن تلخيصها في الآتي
 ):سنوات 8-6:(مرحلة الطّفولة المتوسّطة  . أ

                                                           

  159-157، ص1996، 2أدب الأطفال أهدافه وسماته، مؤسّسة الرّسالة للطبّع والنّشر والتّوزيع، بيروت، ط: ينظر محمّد حسبن بريغيش 1
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في هـذه  " Piaget-بياجيه" وتسمّى أيضا مرحلة الخيال الحرّ، تظهر مفاهيم كثيرة حسب 
، بحيــــث يصــــبح فيهــــا Concrète-مرحلــــة العمليــــات الحســــيّة الواقعيّــــة"المرحلــــة حيــــث يســــمّيها 

الأطفال قادرين على التحكّم عقليا أو فكريّا فـي التّصـوّران الدّخيلـة، ويصـبح الطّفـل قـادرا علـى 
أفكـار، ذكريـات، :( مثـل التّصوّر العقلـي لأفكـاره وذكرياتـه، بحيـث تكـون هـذه المواضـيع واقعيّـة

  .1....)"السيّارات، الأكل، اللعب
لــذلك ينصــح بالاعتمــاد فــي التــدريس فــي هــذه المرحلــة علــى كــلّ مــا هــو حسّــي، يعتمــد علـــى 

  .الملاحظة، ويوظّف أكبر عدد ممكن من الحواس
  :2خصائص هذه المرحلة الّتي يمكن إجمالها فيمايلي" عبد السلام زهران"وقد بيّن 

التّوافــق البصــري اليــدوي، ويســتمرّ الســمع فــي طريقــه إلــى النّضــج، إلا أنّــه مــازال يــزداد  −
 .غير ناضج تماما

 .يستطيع الطفل تذوق التّوقيع الموسيقي إلاّ أنّه لا يتذوّق بعد الأغنية أو اللّحن −
تعتبـــر الطّريقـــة الكليّـــة فـــي تعلـــيم القـــراءة أنســـب فـــي هـــذه الســـن مـــن الطّريقـــة الجزئيّـــة،  −

، )لإدراك جزئـي(أكثر مما يشبه العـالم ) إدراك كلّي( في هذه السّن يشبه الفنّانفالطّفل 
 .والطّريقة الكليّة طريقة طبيعيّة، تسير مع طبيعة عمليّة الإدراك ونموّها

طفــل الســابعة مــازال لا يســتطيع تركيــز انتباهــه فــي موضــوع واحــد مــدّة طويلــة وخاصّــة  −
 .إذا كان موضوع الانتباه حديثا شفهيّا

يميـــل الطّفـــل إلـــى اســـتماع الحكايـــات والقصـــص والاســـتماع للرّاديـــو ومشـــاهدة التّلفزيـــون  −
 .والسّينما

علاقـة واضـحة بـين   "Mcghee-مكجـي"يتّضح فهم الطفـل للنّكـت والطرّائـف، وقـد وجـد  −
 .فوفهم الطّرائ اطّراد النموّ العقلي في هذه المرحلة وبين زيادة فهم الأطفال للنّكتة

                                                           
1 Robert J.Stermberg.Manuel de psycologie cognitive.Debock.Bruxelles.Belgique.1er édition.2007.p493 

  213-212، ص1986الطفولة والمراهقة، دار المعارف، –علم نفس النمو : حامد عبد السّلام زهران 2
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كلمــة، وتــزداد المفــردات  2500 نالمدرســة وقائمــة مفرداتــه تضــمّ أكثــر مــيــدخل الطفــل  −
 .عن ذي قبل في هذه المرحلة% 50بحوالي 

ـــ − ـــة الملاحظـــة وإدراك أوجـــه يمكـــن للمـــدرّس أن يحسّ ـــة الإدراك عـــن طريـــق تنميـــة دقّ ن دقّ
 )...(لزّمن والمسافات والوزن والألوانالشّبه والاختلاف بين الأشياء ودقّة إدراك ا

ميّـز طفــل هــذه المرحلــة بكثــرة الحركــة، والملـل بســرعة، والانجــذاب إلــى كــلّ مــا يمكنــه أن يت
كما نجد تعبيره تلقائيا  عن تغيّر بعـض المفـاهيم ) ...(يحفّزه من صور وألوان ورسوم متحرّكة 

ول مختلطــة بــين العامّيــة والفصــحى، لكــن مــع التّــدريب ي ذهنــه، وتكــون لغتــه فــي الطّــور الأفــ
  .يمكنه أن يستعمل اللغة المناسبة داخل المدرسةوالجديّة 

يســتطيع المــتعلّم فــي هــذه الســن أن يــتمكّن مــن تعلّــم اللغــات بســرعة، كمــا أنّــه يميــل للّعــب 
تعلّم كونهـا قريبـة لطّريفـة التـي تسـاعد علـى سـهولة الـوالمرح، والاعتمـاد علـى النّكتـة والمواقـف ا

نّــه يمضــي وقتــا ممتعــا بذهابــه إلــى أيــث يحــسّ خــذ كــلّ الأمــور ببســاطة، حإلــى تفكيــره الــذي يأ
  .المدرسة، ويشعر بالدّفء الأسري، فيزيد إقباله على التعلّم، ودافعيته لبناء تعلّماته

تســمّى مرحلــة الطّفولــة المتــأخّرة، كمــا تســمّى مرحلــة :ســنة) 12-9(المرحلــة الثاّنيــة مــن   . ب
  .غامرة والبطولةالطّفولة الهادئة، وأيضا مرحلة قبيل المراهقة، ومرحلة الم

م يكـون قـد بـدأ فيهـا فـي هـذه المرحلـة ثـلاث سـنوات مـن التّعلـي -المـتعلّم الطّفـل-تمرّ على 
  :1، ويترتّب عن ذلك الميزات الآتيةبالنّضج أكثر

ممتلئـون نشـاطا "عمّال صغار" يميل الطفل إلى كلّ ما هو عملي، فيبدو وكأنّ الأطفال −
 .العمل ويودّ أن يشعر أنّه يصنع شيئا لنفسهوحيويّة ومثابرة، ويميل الطّفل إلى 

لابتكــــار بأنّــــه ا" Guilford -جيلفــــورد"تتّضــــح تــــدريجيّا القــــدرة علــــى الابتكــــار، ويعــــرف  −
ومــــن الصّــــفات الّتــــي يتّصــــف بهــــا ) ...(ديــــد غيــــر العــــاديالتفّكيــــر والعمــــل المبــــدع الج
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الـذّكاء والأصـالة والخيـال وحـب الاسـتطلاع والحمـاس والانـدفاع والتســلّطية  :المبتكـرون
 .وعدم الاتّزان الانفعالي

تــزداد المفــردات ويــزداد فهمهــا، ويــدرك الطّفــل التبّــاين والاخــتلاف القــائم بــين الكلمــات،  −
 .ويدرك التّماثل والتّشابه اللّغوي، ويزيد إتقان الخبرات والمهارات اللغويّة

ــــة، ( دراك معــــاني المجــــرّدات يتّضــــح إ − مثــــل الكــــذب ،الصّــــدق، الأمانــــة، العــــدل، الحريّ
 ).الحياة، الموت

والاســــتمتاع الفنّــــي، والتــــذوّق  يلاحــــظ طاقــــة التّعبيــــر والجــــدل المنطقــــي، ويظهــــر الفهــــم −
 .دبي لما يقرأالأ

تعلــّــــم المهــــــارات اللاّزمــــــة لشــــــؤون الحيــــــاة، وتعلــّــــم المعــــــايير الخلقيــــــة والقــــــيم، وتكــــــوين  −
 .تّجاهات والاستعداد لتحمّل المسؤوليّة وضبط الانفعالاتالا

يكــون المــتعلّم فــي هــذه المرحلــة قــادرا علــى تكــوين فقــرة تامّــة المعنــى بلغــة مناســبة، تضــمّ 
مجموعة من القيم التي يمارسها، كما أنه قادر على التّمييز بين الصّـواب والخطـأ، ويكـون فـي 

كثر الأسئلة حول أسباب الوجود وطريقة صـنع بعـض هذه المرحلة شغوفا بالاكتشاف، فتجده ي
المخترعات، كمـا أن ذهنـه يبـدأ فـي فهـم المجـرّدات الّتـي كانـت غامضـة بالنّسـبة لـه فـي مرحلـة 
سابقة، كما يحبّ المتعلّم تحمّل المسؤوليّة داخل فوجه فيفرح بتعيينه مسؤولا للقسـم، أو النّـاطق 

  .للفوج، ويحبّذ العمل الجماعي
فـي المرحلـة الابتدائيّـة وجـب  -المـتعلّم الطّفـل-الخصوصـيات الّتـي يتميّـز بهـا  ولأجل هـذه

-وينفريــداورد"تقـدير المرحلـة العمريّـة الّتـي يمــر بهـا لاختيـار المواضـيع الّتــي تقـدّم إليـه، ويؤكّـد 
Winfred Ward  "،ــة الموضــوع المقــدّم للطّفــل فمــا :"ومــدى توافقــه مــع ســنّه حيــث يقــول أهميّ

الأطفال في سنّ الخامسة يبدو تافها بالنسـبة للأطفـال فـي سـنّ الحاديـة عشـر، ومـا يهـزّ يقابله 
  .1"مشاعر هؤلاء الأطفال يثير فزع الأطفال في الخامسة
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ونظرا لمميّزات كلّ مرحلة فـي عمـر الطّفـل فإنّـه مـن الدّقـّة مراعـاة الفروقـات بيـنهم وتوجيـه 
شــودة ويتــدرّج فــي بنــاء شخصــيّة الطّفــل والتّــأثير الأدب المناســب لهــم، حتّــى يحقّــق أهدافــه المن

  .عليه، فيحاكيه بعقليته وميوله فيصيب فيه الجوانب الّتي يقصد بناءها
وقد ظهر العديد من الكتّاب المهتمّين بأدب الأطفال، وحتـّى نعـرف خصـائص هـذا الأدب 

  .نعرّج أوّلا على تعريفه ونشأته
 :أدب الأطفال 2.2

 .1"مؤسّسة اجتماعيّة، أداته اللغة " :يعرّف الأدب بأنّه:الأدب  . أ

واعتبــــر مؤسسّــــة اجتماعيّــــة لأنّــــه يربّــــي وينشــــئ الأجيــــال علــــى معــــايير وأخــــلاق بعينهـــــا 
ويســاعدهم علــى الانــدماج تــدريجيّا فــي مجــتمعهم، وفهــم المجتمعــات الأخــرى، وييســر ويبسّــط 

:" مفــاهيم عديــدة مفــاهيم الحيــاة، ويســتعمل لكــل هــذا اللغــة كــأداة تواصــل، ويأخــذ الأدب مكــان
مكــان التّرحــال أو الإقامــة فــي بــلاد غريبــة، مكــان الخبــرة المباشــرة، وبــديل وهمــي عــن الحيــاة، 

  .2"ويمكن أن يستعمله المؤرّخون كوثيقة تاريخيّة
وخيـر دليــل علــى ذلـك أنّ كــلّ كتــاب يقــرأه هـو رحلــة فــي عــوالم مختلفـة، وزيــارة إلــى أمــاكن 

  .بعيدة دون قطع تذكرة
مصـطلح أدب "و من خلال المصطلح يبـدو أنّ الأدب هنـا موجّـه للأطفـال،:الأطفالأدب   . ب

ح حـــديث النّشـــأة، وحـــديث الانتشـــار فـــي الأدب لمصـــط -كتخصّـــص، وكفـــنّ أدبـــي–الأطفـــال 
العربي، لأنّه بدأ تقريبا مع نهاية الحرب العالميّة الثاّنية، لينتشر أكثر مع صور إعـلان حقـوق 

ـــة العا لـــلأدب، ) الأطفـــال( يفت كلمـــةضـــفعنـــدما أ، )...(مّـــة للأمـــم المتّحـــدةالطّفـــل عـــن الجمعيّ
مراعــــاة مراحــــل أعمــــار هــــؤلاء الأطفــــال، وميــــولهم، : أضــــيفت معهــــا مواصــــفات جديــــدة مثــــل

وحتّــى فــي ) ...(واحتياجــاتهم، وقواميســهم اللّغويّــة، ولكــي يجــدوا فيــه المتعــة العقليــة والعاطفيّــة 
شكله الحالي إلاّ مـع أواخـر القـرن الماضـي، مـع وجـود الأدب الغربي لم يعرف هذا المصطلح 
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هــاتر أندرســون، ومــع وجــود بعــض :مثــل )...(بعــض الفلاســفة والمفكــرين الّــذين اهتمّــوا بالطّفــل
القـة، وقصـص سـندريللا، وحكايـات الأقـزام والعم: الكلاسيكيّات الأدبية فـي مجـال الطّفولـة مثـل

  .1"السّندباد

فتوجيــــه الأدب للطفــــل غيــــر توجيهــــه للكبــــار، لأنّــــه مــــن الصّــــعب جــــذب الطّفــــل الصّــــغير 
كبر ودراسة أعمق لإيجاد نقطة الالتقاء الّتي تفـتح البـاب أبسهولة، بل يحتاج ذلك إلى مجهود 

  .للولوج إلى عالمه الصّغير
لأطفـال كـلّ مـا يكتـب ل" ولا يقتصر أدب الأطفال علـى القصـص الموجّهـة لهـم فقـط، إنّمـا 

سواء أكـان قصصـا، أم مـادّة علميّـة، أم تمثـيلات، أم معـارف علميّـة، أم أسـئلة، أم استفسـارات 
ـــة، أم تليفزيونيّـــة، أم كاســـيت، أم غيـــره، كلّهـــا مـــوادّ  فـــي كتـــب أم مجـــلاّت، أم فـــي بـــرامج إذاعيّ

  .2تشكّل أدب الأطفال
دب الموجّـــــه لـــــه، يســـــتهدف الطّفـــــل فـــــي الكتابـــــة يـــــدخل فـــــي خانـــــة الأ نأي أنّـــــه بمجـــــرّد أ

فالقصـــص والمســـرحيّات والبـــرامج التّلفزيونيـــة الموجّهـــة إليـــه، تـــدخل ضـــمن هـــذا الإطـــار لأنّهـــا 
تقصد إحداث أثر فيه من خلال تبنّي موضوع ما وإرفاقه بالوسائل السّمعيّة البصـريّة، وطريقـة 

تغـرس ات معينـة، و عرض خاصّة تناسب سنّه، فتسـاعد علـى جذبـه ، وترسّـخ فـي ذهنـه معلومـ
  .فيه قيما بذاتها

هـل مـا تتضـمّنه الكتـب المدرسـيّة والوثـائق الرّسـمية : ووفق هذا يطرح التّسـاؤل الآتـي 

  من نصوص للقراءة أو المطالعة يعدّ من أدب الأطفال؟

الكتـب المدرسـيّة تـدخل ضـمن :" عن  هـذا التّسـاؤل بقولـه أنّ "إسماعيل عبد الفتّاح "أجاب 
أدب الأطفال بمعناه العام، حيث إنّها إنتاج عقلي مدوّن فـي كتـب موجّهـة للأطفـال، ولـذا، فـلا 
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ــدّ للكتــب المدرســيّة النّاجحــة أن تراعــي هــي أيضــا خصــائص الأطفــال وقــدراتهم واهتمامــاتهم  ب
  .1"مه لهم من مواد دراسيّة منهجيّةفيما تقدّ 

لــــذلك نجــــد كتــــب المرحلــــة الابتدائيــــة تعــــجّ بالصّــــور وتتــــزيّن بمختلــــف الألــــوان، كمــــا نجــــد 
النصــوص الموجّهــة لمــتعلّم السّــنة الأولــى أو الثاّنيــة ابتــدائي قصــيرة إلــى حــدّ مــا مــع احتفاظهــا 

أكثــر مــن  فقــرة، كــون المــتعلّم فــي بــالمعنى العــامّ، ثــمّ تبــدأ تــدريجيّا تــزداد إلــى أن تتكــوّن مــن 
الطّور الابتدائي لا يحسن القراءة، ونجده سريع التّعـب، ويفقـد تركيـزه كلّمـا كـان الـنّص طـويلا، 

  .والمعلومات المقدّمة كثيرة
يمكـن إجمـال الأسـس الّتـي يبنـى عليهـا أدب :سس الّتي يبنى عليها أدب الأطفالالأ  . ت

  :الأطفال في النّقاط الآتية

ن يوضـع ي بدايـة تكوينـه لشخصـيته محتاجـا لأيكـون الطفـل فـ: ات الأطفالإشباع حاج •
ة والـدّين علـى مبـادئ الوطنيّـ سنّه هو السّن الملائم لتربيتـه على الطّريق الصّحيح، لأنّ 

 :2، ومن بين الحاجات التي يعنى أدب الأطفال بإشباعها نجدوالاحترام قبل تعليمه
مـن عنـد دور كبيـر فـي إشـباع الحاجـة إلـى الأوالقصص الـدّيني لـه : الحاجة إلى الأمن -

الطّفــــل، فهــــي تتحــــدّث عــــن وجــــود االله وقدرتــــه اللاّمحــــدودة فــــي إشــــباع الحاجــــات المختلفــــة، 
 .الأمن في نفوس الأطفال: وأهمّها

عـن طريـق تقـديم نمـاذج مـن علاقـات الحـبّ بـين الطّفـل والآخـرين، :الحاجة إلـى الحـبّ  -
 .حرمه في حياته من إشباع الحاجة إلى الحبوتعوّض له ما 

الشــعور بالانتمــاء إلــى جماعــة مــا تتقبّلــه ويتقبّلهــا، والانتمــاء يكــون  :الحاجــة إلــى الانتمــاء -
ـــل ـــة، مث ـــر اجتماعيّ ـــمّ : فـــي دوائ ـــي، ث ـــمّ المجتمـــع المحلّ الأســـرة، ثـــمّ المدرســـة، ثـــمّ الأصـــدقاء، ث
 .الوطن، ثمّ القوم، ثمّ الدّيانة

 .التّقديرالحاجة إلى  -

                                                           

�ر�A��� B، ص 
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تقــديم صـــور البطولــة الّتـــي تتســع لتشـــمل مختلــف مجـــالات : الحاجــة إلـــى تحقيـــق الـــذّات -
 .الحياة

ولـــذلك يســـاعد الأطفـــال علـــى أن يتقمّصـــوا شخصـــيّات يحبّونهـــا، طبقـــا لميـــول كـــلّ طفـــل،  -
 .والتقمّص عمليّة إيجابية يحسّ فيها الطّفل بذاته

ــذي ينتقــل إلــى المدفالطّفــل الصّــغير ا:الحاجــة إلــى المعرفــة والفهــم - رســة، يبــدأ انفصــاله لّ
م والعائلة الّذي كان فيها البطل الرّئيسي، إذ يعتبر محور الاهتمام، ليجد نفسـه تدريجيا عن الأ

بين زملائه تتساوى معاملته معهم، فيبدأ بالبحـث عـن الاهتمـام مـرّة أخـرى، ولا شـيء يمكـن أن 
تضــعه فــي  ، فيــتعلّم مــن خــلال القصــص الّتــييهــذّب المــتعلّم الصّــغير مثــل الأدب الموجّــه إليــه

، فيأخذ منها العبرة ويفهم أنّـه موجـود ضـمن جماعـة واجـب عليـه أن الموقف نفسه الذي يعيشه
يحتـــرمهم ويحترمـــوه، ويبـــدي لهـــم كـــلّ معـــاني المحبـــة والأخـــوّة ولا يـــؤذيهم، ولعـــلّ ســـماع النّشـــيد 

ى المرحلـة الابتدائيـة، يجسّـد معنـت الوطني ودراسته بمقاطعه الخمسة المقسّمة على عـدد سـنوا
نّـه لا يفهـم فـي البدايـة كلمـات النّشـيد الـوطني إلاّ أتي يجب غرسها فيه، فعلى الـرّغم لوطنية الّ ا

ه أثناءهـا، ثـمّ إنّ الاحتفـال ؤ أنّه يردّدها بكلّ احترام، وينبذ التّصرّفات السيّئة الّتي يقوم بهـا زمـلا
ـــة فـــي  ـــة والوطنيّ المؤسســـات التعليميـــة والتحضـــير المســـبق لهـــا، تســـاهم فـــي بالمناســـبات الدينيّ

  .غرس هذه الرّوح الوطنيّة، وحبّه للدّين ، وتعاونه مع الآخرين

الأدب الموجّــه للأطفــال يرســم لهــم حــدودهم وحــدود غيــرهم أثنــاء التّعامــل، فيــدرك  كمــا أنّ 
يتعــرف علــى  الخطــأ والصّــواب، ولا ننســى أنــه مــن خلالهــا مــن خــلال القصــص أو التّمثيليــات

  .معلومات كثيرة ويصحّحها
فالطّفـل يحفـظ بسـهولة : توظيف اللغـة الفصـحى دون اسـتعمال للغريـب مـن المفـردات •

 .لغويّا هاما اما يقرأه أو يسمعه، فيكتسب بذلك رصيد
 .تنويع المضامين للمساس بجميع نواحي الحياة •
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وتركيــز الانتبــاه، والــرّبط كالتــذكّر والتخيّــل، : تنشــيط تفكيــر الأطفــال فــي مجــالات كثيــرة •
بـــــين الحـــــوادث، وفهـــــم الأفكـــــار، والحكـــــم علـــــى الأمـــــور، وحســـــن التّعليـــــل والاســـــتنتاج، 
ــه يســاعد علــى النّمــوّ الفكــري للأطفــال ويعلّمهــم أنماطــا مــن التصــرّف  وبالاختصــار فإنّ

 .1السليم في المواقف المختلفة، وإزاء المشكلات الّتي تعترضهم
 .لطّفل وتقويم سلوكهيساعد على بناء شخصيّة ا •
أن تخضع الموادّ المترجمة للأطفال لدقّة في الاختيار وأمانة في النّقـل، مـع مراعـاة ألاّ  •

 2.يكون فيها ما يشوّش قيمنا أو تاريخنا

إنّ غـــرس حـــبّ المطالعـــة، والتّربيـــة بالقصـــص الهادفـــة الّتـــي تحمـــل عبـــرا وقيمـــا يصـــادفها 
لّ مشـــكلاته، مـــن أهـــمّ الخطـــوات الّتـــي يجـــب أن الطّفـــل فـــي حياتـــه اليوميّـــة، ويحتاجهـــا لحـــ

تعتني بها الأسرة أوّلا، والمؤسّسات التربويّة ثانيـا، لأنّهـا تضـمن بنـاء جيـل يتمتـّع بشخصـيّة 
ســويّة، حســن التربيــة، يمكنــه التعــايش داخــل مجتمعــه، يقــدّر وطنــه، ولا يخــرج عــن تعــاليم 

  .دينه
ن الملاحـظ أنّ المنـاهج علـى اخـتلاف مـ:الأدب المناسب لمـتعلّم المرحلـة الابتدائيّـة  . ث

مراحــل إصــلاحها تحــدد أنماطــا معيّنــة تســعى مــن خلالهــا لتثقيــف وتعلــيم المــتعلّم والتــّأثير فيــه، 
المــتعلّم –ولطالمــا طــرح التّســاؤل حــول مــدى مناســبة هــذه الأنمــاط والنّصــوص المقترحــة لســنّ 

المدرســة نجــد أنّهــا لا تختلــف لكــن بــالعودة إلــى المعــايير الّتــي وضــعت للكتابــة لطفــل  الطفــل،
  :عمّا ورد منها من نصوص مقترحة على المتعلمين، وفيما يلي تفصيل ذلك

 )سنوات 8-6:(المرحلة الأولى −

اتفّـــق الكثيـــر مـــن البـــاحثين علـــى جملـــة مـــن المواضـــيع الواجـــب توجيههـــا إلـــى الطّفـــل فـــي هـــذه 
  :المرحلة العمريّة ومن بينها
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بالقصص الخياليّـة والأسـاطير التـي تظهـر – 7إلى  6-يستمتع الاطفال في هذا السنّ  •
فيهــــا السّــــاحرات والعمالقــــة والأقــــزام وغيرهــــا مــــن الشّخصــــيات الغريبــــة، كمــــا يفضّــــلون 

 1.قصص الحيوان، والقصص الفكاهية التي تجلب لهم السّرور والمتعة
ينمـــو فـــي ســـن الثاّمنـــة حـــبّ الاســـتطلاع عـــن الحيـــاة الواقعيّـــة التـــي تتمثــّـل فـــي قصـــص  •

 .2طّبيعة والحيوان، كما يستمرّ ولعهم بالقصص الخياليةال
أنّــه يجــب أن فــل المدرســة فــي هــذه المرحلــة، نجــد عنــد الحــديث عــن معــايير كتــاب ط •

حكايــــة عــــن القـــيم الدينيّــــة أو قصــــص الأنبيـــاء ومعجــــزاتهم، وحيــــاة الحيــــوان " يتضـــمّن 
ســــاس بالتّفــــاؤل وصــــفاته، واعتمــــاد البطــــل علــــى التفّكيــــر وحســــن التّصــــرّف وإثــــارة الإح

والأمــل، واســتخدام الحيوانــات رمــوزا، وانتصــار الخيــر علــى الشّــر، وعــرض المعلومــات 
 الأبطـــــالالعلميـــــة الطريفـــــة، والعـــــرض المنطقـــــي للأحـــــداث والتّركيـــــز علـــــى تضـــــحيات 

 .3"وقصص البطولة

في هذه المرحلـة هـي القصـص الّتـي يبـثّ مـن -المتعلّم الطّفل –أي أنّ أهمّ ما قد يستميل 
سل، والتّعـاون علـى لها القيم الّتي تأُصّل فكرة انتصار الخير على الشّر، والمثابرة على الكخلا

  .)...(الأنانيّة
ولا ننسى أنّ الخيال هو السّمة الغالبة على هذه المرحلة، وبالعودة  إلـى أنمـاط النّصـوص 
المقترحـــة نجـــد أنّ الأولـــى يغلـــب عليهـــا الحـــوار، والثاّنيـــة التّوجيـــه، والثاّلثـــة السّـــرد، كمـــا نجـــد 
النّصــوص المقترحــة عبــارة عــن قصّــة قصــيرة تعــرض فــي القوالــب المــذكورة ســالفا، وإن كانــت 

ا فــي هــذه المرحلــة تحتــاج إلــى توظيــف أكثــف لقصــص الأنبيــاء لمــا فــيهم مــن معجــزات برامجنــ
تجــذب المــتعلّم، وقــيم تــربّيهم، ومعلومــات تــوعّيهم وتــثقّفهم، إضــافة إلــى قصــص الحيــوان الّتــي 
ينصــــح البــــاحثون بــــأن يســــتمع المــــتعلّم لقصــــص الحيــــوان بــــدلا مــــن حــــوار يــــدور علــــى ألســــنة 

إدخـــال المســـرح فـــي التعلـــيم، وهـــو نـــوع أدبـــي مســـاعد علـــى الحيوانـــات، كمـــا ينصـــح بضـــرورة 
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 ،يّـــة، بالإضـــافة إلـــى تقمّـــص الأدوارالتّوجيـــه التّربـــوي الاجتمـــاعي الّـــذي يرسّـــخ القـــيم الاجتماع
  .ولعب دور البطولة الّذي يستهوي أصحاب هذه المرحلة

المرحلـة طفـلا فـي هـذه علـى الـرّغم أنّ المـتعلّم مـازال : )سنة 12-9: (المرحلة الثاّنية −
، ويختـار مواضـيع أخـرى تجذبـه أكثـر، ويمكـن ه يحافظ على بعض ميوله السّـابقةإلاّ أنّ 

  :تلخيصها فيما يلي

يكــــاد يتخلـّـــى الأطفــــال تمامــــا عــــن القصــــص الخياليّــــة، ويســــتغرق اهتمــــامهم قصـــــص  •
ــــرّحلات، وعــــادات الشــــعوب وتقاليــــدها، ويهتمّــــون بالأحــــداث الجاريــــة ، وبالقصــــص  ال

 .1والسّير والتّراجم والعلوم المبسّطةالتّاريخيّة، 
ـــدّقيق للأحـــداث والأمكنـــة والأشـــخاص  • يهـــتمّ بالمغـــامرات الســـريعة المثيـــرة، والوصـــف ال

 .2والخيال العلمي والرّحلات والسّياحة

ومــن خــلال مــا ذُكــر نجــد أن المــتعلّم يميــل إلــى الوصــف بأنواعــه  وهــو الــنّمط المخصّــص 
يكـــون فيهـــا المـــتعلّم فـــي ســـنّ تســـع ســـنوات، إضـــافة إلـــى الخيـــال للســـنة الرابعـــة ابتـــدائي والتـــي 

العلمــي الّــذي يــوفّره الــنّص التّفســيري الخــاص بالسّــنة الخامســة ابتــدائي أيــن يكــون ســنّ المــتعلّم 
عشر سنوات، أمّا ثقافات وعادات الشّعوب فنجـدها فـي النّصـوص المقترحـة فـي كتـب القـراءة، 

  .رحلات ابن بطّوطة: ة إلى بعض الرّحلات والسّير مثلوفي ميادين التربية المدنيّة، إضاف
، فسـمات الطفـل لسّـنة الخامسـة إلـى جانـب التّفسـيرأمّا عن الـنّمط الحجـاجي المقتـرح فـي ا

بـــدو عليـــه حـــبّ السّـــيطرة، والميـــل إلـــى الأعمـــال الّتـــي تظهـــر فيهـــا روح ي الـــذيفـــي هـــذا الســـنّ 
  .مه وتهذيبه في نفس الوقتالمنافسة تهيّئه لاستقبال مثل هذا النّمط لتعلي

أنّه من المقترحـات الـواردة فـي  الملاحظ: ويات المعرفية لمتعلّم الابتدائيالشّعر في المحت  . ج
المناهج فيما يخصّ المحتويـات المعرفيّـة، نجـد ذكـرا للشّـعر كمقترحـات لوضـعيات بنائيّـة، لكـن 

  :1فيه جملة من المعايير منهايجب أن تتوفّر  -المتعلّم الطّفل –هذا الأخير حين يتوجّه إلى 
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 .أن لا يتحوّل إلى نظم بارد يقرّر بعض الحقائق، ويقدّم بعض المعلومات فقط −
 .أن يأخذ الشّاعر عند اختيار موضوعاته احتياجات الأطفال واهتماماتهم −
أن يكــون مناســبا لهــم مــن حيــث الموضــوع والمــزاج والأســلوب، وممــا لــه صــلة بتــراثهم  −

دوره فــي تــربيتهم عقــديّا وخلقيــا وســلوكيا وفكريــا، ويفــتح أذهــانهم وقــيمهم، بحيــث يــؤدّي 
 .على الكون وعظمة الخلق وعلى الحياة وتنوّعها

أن يســــاعد علــــى نمـــــوّ حركــــة الطّفــــل عـــــن طريــــق مصــــاحبة الشّـــــعر الغنــــائي بـــــبعض  −
 .الحركات والألعاب الخاصة بالأطفال

صـــوص الشـــعريّة مقترحـــة فقـــط ونجـــد فـــي برامجنـــا مـــن السّـــنة الأولـــى إلـــى الخامســـة أنّ النّ 
ـــة المقطـــع، أي فـــي الإجمـــال نجـــد ثمانيـــة نصـــوص شـــعرية فـــي السّـــنة،  كمحفوظـــة تـــدوم  طيل

 ةفس عـــدد المحفوظـــات، كونهـــا مـــن أنشـــطإضـــافة إلـــى الأناشـــيد المقترحـــة والتـــي لا تكـــون بـــن
 )الموســـــيقيةالتربيـــــة البدنيّـــــة، التربيــــة الفنيـــــة التـــــي تضـــــمّ التربيــــة التشـــــكيلية والتربيـــــة (الإيقــــاظ 

والمقصود هنا حصة التربية الموسيقية التي تقدّم بالتناوب مع حصة التربيـة التشـكيلية مـرة فـي 
  .دقيقة 45الأسبوع في حصة ذات 

والملاحــظ أنّ المــتعلّم يميــل إلــى دندنــة هــذه المحفوظــات المقترحــة، فيســهل عليــه حفظهــا، 
وفـي مواقـع التّواصـل الاجتمـاعي  ،يهـابعـض الحركـات الدّالـة علـى معانكما يرفقها بالتّصـفيق و 

  .لحان متعدّدة لها من اجتهادات الأساتذة مسجّلة بأصواتهم أو بأصوات المتعلّمينأ
وهنــاك ألــوان أخــرى مــن أدب الأطفــال غيــر القصّــة والشّــعر مهملــة، والّتــي يقتــرح البــاحثون 

  :2الاعتناء بها والعمل على تقديمها نذكر منها
 .التاريخيّة والاجتماعيّة المختلفةكتابة السّير  −
الموضـــوعات الأدبيــــة الّتــــي تشــــبه المقــــالات ولكنّهـــا تلائــــم مســــتوى الطّفــــل أو الطّرائــــق  −

 .الأدبية والاجتماعيّة أو الأمثال
  .حيات المخصّصة للأطفالالحواريات المختلفة والمسر  −
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  خلاصة
هم المنطوق في مرحلة اهتم واضعو المناهج والبرامج التعليمية في الجزائر بميدان ف  

التعليم الابتدائي، واختاروا لكلّ سنة دراسية النّمط الذي يتناسب مع المرحلة العمرية التي يمرّ 
بها متعلّموها، فتنوّعت أنماط النّصوص المقترحة التي يُتوقّع التمكّن منها مع نهاية هذه 

والأهمّ هو بوادر الاهتمام  المرحلة، كما تنوّعت الوضعيات التعليمية المقترحة لتحقيق ذلك،
  .بالمسرح المدرسي الّذي يعتبر خطوة هامّة لتيسير التعلّم وبناء الشّخصية
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  تمهيد
ابتدائي إنّ الممارسة الفعلية لميدان فهم المنطوق في السنتين الرّابعة والخامسة   

تستدعي الوقوف عند مخططّات سير الحصص، ومقترحات تنفيذها، إضافة إلى الوقوف 
على المراحل التي تمرّ بها، والنّصوص المقترحة لذلك لمعرفة مدى خدمتها للكفاءات المراد 

  .تحقيقها
ربية، تمّت العودة إلى الوثائق الرّسميّة بدءا بما ورد في دليل استخدام كتاب اللغة الع وعليه

 -وإن اعتبر هذا النّموذج للاستئناس -وما يتضمّنه من نموذج لتقديم حصّة فهم المنطوق
، 2016وليد الإصلاحات التربوية الجزائرية منذ  تّضح من خلاله معالم هذا الميدانلكن ت

إضافة غلى حة للكفاءات المسطّرة لكلّ سنة، كما تتّضح مدى خدمة النّصوص المقتر 
  .أخرى ق عمليّةبوثائ الاستشهاد

سبة للسّنتين الرّابعة كما تمّت الاستعانة بآراء الأساتذة في تقييم ميدان فهم المنطوق بالنّ 
نظرا لاعتبارهم المنفّذ الرّئيسي للبرنامج المقترح، والمدرك الواعي للثّغرات الممكن  والخامسة

  .كتجنّبها، والمقوّم الحقيقي لهذا الميدان من خلال استبانة توضّح ذل
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  دراسة وصفية لنصوص فهم المنطوق في السنتين الراّبعة والخامسة - المبحث الأوّل
  :سيتمّ التطرّق في هذا المبحث إلى

 دليل استخدام كتاب اللغة العربية؛دراسة وصفية ل -
 :دليل السنة الرّابعة من التعليم الابتدائي -

 حسب المقاطع التعليمية المقترحة؛ عناوين النّصوص المنطوقة -
 ؛تقديم ميدان فهم المنطوق في السنة الرّابعة من التعليم الابتدائي -
  ؛دراسة النصوص المقترحة لميدان فهم المنطوق -
 ؛حضور فهم المنطوق في الكتاب المدرسي وكرّاس الأنشطة -
 ؛الإيضاحية لميدان فهم المنطوق-الوسائل المساعدة -

 :اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائيدليل استخدام كتاب  -
 ؛دراسة وصفية لدليل استخدام الكتاب اللغة العربية -
 ؛نموذج سيرورة مقطع تعلّمي -
 ؛النّصوص المنطوقة المقترحة في ميدان فهم المنطوق للسنة الخامسة -
  ؛حضور ميدان فهم المنطوق في الكتب المدرسية -
  .نطوقالوسائل المساعدة الإيضاحية لميدان فهم الم -
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تعدّ مرحلة التّعليم الابتدائي من أهم المراحل التعليمية، فيها يوضع الحجر الأساس 
فيها على تقديم ما يناسب  لذلك يُحرصُ وسلوكه، في بناء عقليّة المتعلّم ومعارفه وشخصيته 

ومواصلة تعليمه، ، لكاملة منهاالمرحلة العمريّة الّتي يمرّ بها حتّى يتمكّن من الاستفادة ا
  .تساب مفاهيم جديدة في تسلسل متناسقكوا

ولقد تمّ اختيار السّنتين الرّابعة والخامسة كونهما مرحلة ينضج فيها المتعلّم إلى حدّ ما، حيث 
يصبح قادرا على التّواصل بلغة سليمة محقّقا بذلك الكفاءة التّواصلية، كما يمكنه البحث عن 

تّحليل المنطقي لنتائجها، فالسّعي الدّائم للتّمكّن من اللّغة العربية المعلومات واستخراجها، وال
من حيث التّلقّي والإنتاج يُبدي ثماره مع نهاية الطّور الثاّني الّذي تجسّده السّنة الرّابعة من 

ن التعليم الابتدائي، والطّور الثاّلث المتمثّل في السّنة الخامسة، الّتي من خلالها يتمّ الإعلا
  .لى مرحلة أخرى أكثر نضجا وتجريداجاهزيّة المتعلّم للانتقال إعن 

فتلقّي النّصوص المقروءة من قبل المتعلّم من خلال ميدان فهم المنطوق في هاتين السّنتين، 
يختلف عن السّنوات الماضيّة نظرا للخبرة الّتي كوّنها أثناء تدرّبه على الاستماع طيلة 

ا يمكّنه من تحليل النّص وأجرأة أحداثه، وإثراء رصيده اللغوي، السّنوات الثّلاث الماضية، ممّ 
  .وإعادة إنتاج النّص بأسلوبه الخاصّ 

  التعريف بالمدوّنة من حيث الشّكل والمضمون .1
 )دليل المعلّم(اب اللغة العربية دليل استخدام كت .1.1

ومفصّلة لما يعتبر الدّليل مرجعا مهمّا، فهو وثيقة موجّهة للمعلّمين، شارحة ومبسّطة   
ئيّا لمساعدتهم شرحا عمليّا إجرا" يرد في المنهاج والوثيقة المرافقة والكتاب المدرسي، إذ تقدّم 

نّ المعلّم يخطّط الدّروس قبل تنفيذها اء طبقا للمعايير المهنيّة، حيث أدعلى الارتقاء بالأ
  1"حتّى يساهم في إثراء العمليّة التعليمية

عمل، ووسيلة شرح، ودليل توجيهي، وكلّها تصبّ في معنى واحد،  وتتعدّد تسمياته بين أداة
تساعده على وثيقة بيداغوجية رسمية، يعتمد عليها المعلّم ليخطّط لدرسه، كونها  وهو كونه

                                                           

السّنة الراّبعة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  -دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاف 1
  .4المدخل، ص .2017/2018الجزائر،  المدرسية،
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حول المستوى التعليمي المسند إليه، أي أنّها تدخل ي التّفاصيل  لمام بما يحتاج معرفتهالإ
  .الدّقيقة لسير الحصص

  :تحديد أهمية الدّليل في النّقاط الآتيةويمكن 
اسيّة بعينها، وكلّ مادة يعدّ الدليل أقلّ عموميّة من المنهاج لأنّه يخصّ كلّ سنة در  -

 ؛على حدى
 :إذ يتضمّن يضمّ المعلومات اللاّزمة، -

الانطلاقية الأم والمهمّات الجزئية  الوضعيات المقترحة، كما يتضمّن الوضعيات -
والنّصوص المنطوقة والأسئلة المرافقة لها، كما تمّ تضمينه المتفرّعة عنها، 

شرحا ملمّا بمقتضيات تطبيق الحصص، وما يتمّ تناوله في كلّ منها والأهداف 
إضافة إلى ؛)...(المرجوّة من كلّ نشاط والاستراتيجيات المعتمدة لتحقيق ذلك

 .ة الأمشرح سيرورة المقطع التعلمي بدءا بالوضعيّة المشكلة الانطلاقيّ 
وضعيات إرساء الموارد بمختلف مركّباتها، المعارف، التوظيف والقيم، وما (

  ؛)...يتخلّل المقطع من محطّات لتعلّم الإدماج وصولا إلى وضعيّة التّقويم
ملحق يضمّ تمارين ونصوص إملائية تتماشى ومواضيع النّحو والصّرف  -

 1.والإملاء، وكذلك نماذج لسيرورة حصص المعالجة
 ؛شرحا لبعض الصّعوبات الّتي يمكن أن تواجه المتعلّم، ويقترح لها حلولايضمّ  -
عن مخطّطات سير الدّروس، يستطيع المتعلّم الاعتماد عليها للتّخطيط  يقدّم نماذجَ  -

 ، وفي هذا الشّأن جاء فيه أنّ المعلّملدرسه، وتبقى هذه المخطّطات للاستئناس فقط
برته الميدانيّة، مراعيا خصوصية القسم المسند إليه، يمكنه الإبداع بالاعتماد على خ

أن يطوّر نماذج تطبيقية ناجعة أكثر ارتباطا بالواقع وأكثر " حيث يكون قادرا على
قبولا من جانب المتعلّمين، وتبقى مدى استفادة المعلّمين من هذا الدّليل مرهونة بمدى 

 2."التبّادل مع زملائهماهتمامهم وحرصهم على التّكوين الذّاتي، والتّعاون و 
 

                                                           

  .سة من التعليم الابتدائي، المدخلالسنة الخام -دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصّيد بورني وآخرون 1
  .4السّنة الراّبعة من التعليم الابتدائي، المدخل -دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاف 2
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 يعتبر الدّليل شارحا لما جاء في الكتاب المدرسي وموضّحا ومكمّلا للتّمارين الواردة -
فيه، إذ من خلال تسميته يُفهم أنّه جاء ليوجّه المعلّم إلى العناوين المكتوبة داخله 

ي الحصص يمكن تقديم هذا وكيفية ربطها بالميدان الخاصّ بها ، ويوضّح في أ
و غيره، فهو يُيسّر على المعلّم فهم الكتاب المدرسي الّذي يعتبر وسيلة العنوان أ

 .عنها، وفي ذلك ربح للوقت، وتحقيق للاستفادةتعليميّة لا غنى 
 دراسة وصفية لدليل استخدام كتاب اللغة العربية . 2.1

 السّنة الرابعة من التعليم الابتدائي . 1.2.1
 بيانات عامّة  . أ

 ؛الرابعة ابتدائي: المستوى -
 ؛دليل استخدام كتاب اللغة العربية: اسم الكتاب -
، بن عاشور )عليم الابتدائيمفتّشة الت(بن الصّيد بورني سراب : لجنة التأليف -

 ؛)أستاذة التّعليم الابتدائي(عفاف
 ؛2017/2018:السنة الدراسية onpsالمدرسيّة  الوطني للمطبوعات الدّيوان:النّاشر -
 ؛الجزائر: البلد -
 .110:عدد الصّفحات -
 يضمّ الدّليل   . ب
 ؛مدخل+  مقدّمة -
 بالمناهج، وأسباب وجودها،التعريف : يتحدّث عن المناهج الجديدة :الأوّلالفصل  -

الاجتماعيّة، مميّزات وخصوصيّات المناهج الجديدة، مصطلحات ومفاهيم  البنية
ط، الوصف، مؤشّرات النّمط ف النّميتعر  -ربوية أساسية، النّمط الوصفيبيداغوجيّة ت

 .الوصفي
 :يضمّ مايلي :الفصل الثاّني -

 ؛تقديما لمادّة اللغة العربية  -
 ؛ميادين اللغة العربية  -
 ؛ملمح الدّخول والخروج من السّنة الرّابعة ابتدائي  -
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 ؛الكفاءة الشّاملة للطور الثاّني، والكفاءات الختامية  -
 ؛مخطّط تدرّج الكفاءات الشّاملة لمادّة اللغة العربية  -
 ؛ات الختاميةتحليل الكفاء  -
 ؛العربية للسنة الرّابعة ابتدائي القيم والكفاءات العرضية لمادّة اللغة  -
 ؛تنصيب الكفاءات الخاصّ بالسّنة الرّابعة ابتدائي مخطّط  -
 ؛المخطّط السّنوي لبناء التعلمات -
 ؛تنظيم حصص اللغة العربية -
 ؛سبوعأنموذج مخطّط لتناول ميادين اللغة العربية خلال الأ -
 ؛التّوزيع الزّمني المقترح لحصص اللغة العربية خلال الأسبوع -
 ؛مقترح توزيع الزّمن لأنشطة اللغة العربية خلال أسبوع الإدماج -
 .مخطّط الوحدة للسّنة الرّابعة ابتدائي -

 :يضمّ  ،الفصل الثاّلث -
 ؛الوضعيات المشكلة الانطلاقية للمقاطع التعلمية -
 ؛النّصوص المنطوقة المقترحة -
 ؛نموذج سيرورة مقطع تعلّمي -
تطبيقات مقترحة للوضعيات التعلمية الخاصة بالظّواهر النحوية والصّرفية  -

 ؛والإملائية
الصعوبات التي تواجه المتعلّمين في نشاطي القراءة : ومضات من حقوق التربية -

مهارات أدائيّة ضروريّة  - والمحادثة، وأساليب علاجها، كيف تكون معلّما ناجحا
 .لة في الصّفوفعّا

 التّوزيع الزّمني -
- إنّ الحجم السّاعي المخصّص لتدريس اللغة العربية في السّنة الرّابعة ابتدائي يقدّر  

ساعة سنويا، تُخصّص منها حصّة 213و ،دقيقة أسبوعيّا 15ساعات و8ـب -كما سبق وذكرنا
دقيقة، متبوعة بحصّة واحدة 45تقدّر مدّتها الزّمنيّة بـ ،واحدة لميدان فهم المنطوق أسبوعيا

تاهما تعتمد ، وحصّة للتّدريب على الإنتاج الشّفوي كل)تعبير ودراسة صيغ(للتعبير الشّفوي 
  .تعتبره سندا لبناء وضعياتهاعلى نص فهم المنطوق 
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 عناوين النّصوص المنطوقة حسب المقاطع التعليمية المقترحة -
 القيم الإنسانية :المحور ­ الأوّل المقطع التعلّمي -

 ؛صديقتي حورية: النّص الأوّل -
 ؛البائع الصّغير:النّص الثاّني -
 ؛جدّي:النّص الثاّلث -

 الحياة الاجتماعية :المحور ­ المقطع التّعلّمي الثاّني -
 ؛جيران الأمس واليوم: النّص الأوّل -
 ؛رامي والمعلّم الجديد:النّص الثاّني -
 ؛الجديدالجار :النّص الثاّلث -

 الهويّة الوطنيّة :المحور ­ الثالث المقطع التعلّمي -
 ؛بعيدا عن أرضي: النّص الأوّل -
 ؛النّص الثاّني الأمير عبد القادر -
 ؛مطار مصطفى بن بولعيد:النّص الثالث -

 الطّبيعة والبيئة: المحور ­ رّابعالمقطع التعلّمي ال -
 ؛نظافة المدرسة: النّص الأوّل -
 ؛في المدينةالعيش :النّص الثاّني -
 ؛المسكن الشّمسي:النّص الثالث -

 صّحة والرّياضةال :المحور ­ المقطع الخامس -
 ؛هديّة النّخلة: النّص الأوّل -
 ؛معاناة مريض:النّص الثاّني -
 ؛أكتشف اللعبة:النّص الثاّلث -

 الحياة الثقّافية: المحور ­ سّادسالمقطع ال -
 ؛أنامل معطّرة: النّص الأوّل -
 ؛البرنوس :النّص الثاّني -
 ؛الطّاسيلي ناجر: النّص الثاّلث -

 الإبداع والابتكار :المحور ­ ابعالمقطع السّ  -
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 ؛الغوّاصة الاستكشافيّة: النّص الأوّل -
 ؛من عصر الحجارة إلى عصر الحاسوب: النّص الثاّني -
 ؛القلم عبر التّاريخ: النّص الثاّلث -

 الرّحلات والأسفار: المحور ­ المقطع الثاّمن -
 ؛جمال بلادي -
 .صحراؤنا الجميلة -

نجد في العناوين المقترحة من التنّويع ما يشبع فضول المتعلّم ويضيف إلى ثقافته، ويعزّز 
لعمرية المرحلة ا ده، كما أنّ هذا التنويع يقترب مناليانتماءه إلى وطنه، وافتخاره به وبتق

 .والرّحلاتتي يستهويه فيها الاكتشافات، والاختراعات والّ  لمتعلّم السّنة الرّابعة

 لسّنة الراّبعة ابتدائيتقديم ميدان فهم المنطوق في ا  . ج
ميادين اللغة العربية خلال اقترح دليل استخدام كتاب اللغة العربية مخطّطا لتناول   

ها نجد ميدان فهم المنطوق، حيث جمع المخطّط بين حصّتي فهم المنطوق نالأسبوع ومن بي
دقيقة، وحُدّد في هذا المخطّط الخطوات 90حجم ساعي يقدّر بـوالتّعبير الشّفوي، إذ حُدّد لهما 

  1:الآتية لدراسة نصّ فهم المنطوق
 ؛)القراءة السّمعيّة(الانطلاق من تصوّرات التّلاميذ حول الموضوع  -
الإيحاء، (الملمحي/اللّفظي/اللغوي/الفكري:عرض المنطوق مع مراعاة الجوانب التّالية -

 ؛)الإيماء
 ؛هة أحداثالمنطوق ثمّ أجرأالنّص تجزئة  -
 ؛جانب القيمي في المنطوق وممارستهاكتشاف ال -
التّحاور حول النص المنطوق باستعمال سندات مألوفة أو جديدة، والتّعبير عنها  -

 .انطلاقا من تعليمات محدّدة تؤدّي إلى تفصيل مضمون كلّ سند
واقع تقديم هذا الميدان ونقف عند  وحتّى نعرف تفصيل الخطوات التي تجسّد هذا المخطط،

إلى وثيقتين مهمّتين، أولاهما نموذج سيرورة مقطع تعلّمي الواردة في دليل استخدام  عدنا
–كتاب اللغة العربية للسّنة الرّابعة، وثانيهما مخطّطات حصص التعلم لمادّة اللغة العربية 

                                                           

  35السّنة الراّبعة من التعليم الابتدائي، ص -دليل استخدام كتاب اللغة العربية: عفافبن الصيد بورني سراب، بن عاشور  1
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الاعتماد عليه، خاصّة  السّنة الرّابعة، وهي مذكّرات وزاريّة وضعت خدمة للمعلم كسند يمكنه
وأنّ مؤلّفيه مفتّشون وأساتذة مارسوا المهنة، واطّلعوا على جديد الإصلاحات التّربوية والوثائق 
المرافقة له، وتلقّوا التّكوين الملائم، وقد ورد في الدّليل تخطيط للأسبوع الأوّل من المقطع 

تي حصص التعلّم، والجدول الآ مخطّطاتمثيلتها ممّا ورد في دعمها بالأوّل، لذلك اخترنا 
  :يوضّح كيفية تنفيذ خطوات تقديم نصّ فهم المنطوق حسب كليهما

  في الوثائق الرّسميةللسنة الراّبعة  يبيّن تقديم نص المنطوق  )1- 3( الجدول رقم

  الأسبوع  المقطع
عنوان 
  النّص

دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة 
  الرابعة ابتدائي

التعلّم لمادّة اللغة مخطّطات حصص 
  )المذكرات الوزارية(العربية للسنة الرابعة

  
01  
  القيم

  الانسانية

01  
صديقتي 

  حورية

تقديم ورد في  الدليل قبل عرض خطوات 
عنوان المقطع، :المنطوقحصّة فهم 

الميدان، عنوان النص، الكفاءة الختامية، 
مركبات الكفاءة، مؤشرات الكفاءة، الروابط 

  .القيم، الهدف التعلمياللغوية ، 
  .المؤشرات والهدف: وسنخص بالذكر

  :مؤشرات الكفاءة
يتصرّف بكيفية تدلّ على اهتمامه لما - 

  .يسمع
  .يحدّد موضوع الوصف وعناصره- 
يستخدم الرّوابط اللغوية المناسبة - 

  .زمن الفعل، روابط الجمل: للوصف
  .يميز نمط الخطاب- 

  :الهدف التعلّمي
  .ويتجاوب معهيفهم ما يسمع - 

المخطّطات قبل عرض مراحل ورد في 
المقطع، : تقديم نص فهم المنطوق

الحصّة، الأسبوع، الموضوع، الوسائل 
  والمعينات، الأهداف التعلمية

  :وسنخص بالذكر هذه الأخيرة
  :ميةهداف التعلالأ

يتنبّأ المتعلّم بمحتويات النّص المنطوق -
  .مقدّمتهمن خلال العنوان أو المشهد أو 

يحدّد الأفكار الرّئيسية والفرعيّة للنّص - 
  .المنطوق

يجيب المتعلّم عن أسئلة النّص - 
المنطوق، ويطرح أسئلة مظهرا فهمه له، 

  .مبديا رأيه فيه
  

  01    

) صديقتي حورية(قراءة النّص المنطوق .1
من قبل المعلّم، وأثناء ذلك يجب التواصل 
البصري بينه وبين متعلّميه، مع الاستعانة 
بالأداء الحسّي الحركي والقرائن اللغوية 
وغير اللغوية، أو الاستعانة بالقرص 

  :يقسّم الحصّة إلى نشاطات
  .الملاحظة والتوقع: النّشاط الأوّل

يكتب المعلّم عنوان النّص المنطوق - 
  .على السبّورة

يطلب من المتعلّمين قراءة عنوان - 
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النّص، وتوقّع ما سيتحدّث عنه انطلاقا   .المضغوط المرفق بالدّليل
  من العنوان

في حال توفّر مشهد مناسب للنّص - 
المنطوق يُطلب منهم ملاحظة المشهد 
الخاص بالنّص وتأمّله، وتحديد المجال 

  .ط بهالّذي يرتب

  :أسئلة حول النّص. 2
  عمّ يتحدّث النّص؟ ما هو عنوانه؟- 

التّسميع الأوّل للنّص :النّشاط الثاّني
  المنطوق

  الإجابة عن أسئلة الفهم- 
  .سمّ شخصيات النّص المنطوق- 

  ممّ تعاني رجاء؟- 
كانت حورية . اختر الإجابة الصّحيحة- 

تأخذ بيد زميلتها مازحة عند سيرهما، هذه 
  :الحيلة تستعملها حورية لـ

تسخر من رجاء، لتجعل رجاء تسرع 
  .أكثر، لتخفف عنها عناء جرّ العصا

لماذا كانت رجاء تتألم من سخرية - 
  زميلاتها منها؟

      

وقراءة الإجابة  تجزئة النّص المنطوق. 3
بالنّص المنطوق،  عن الأسئلة المرفقة

حذف، إضافة، (يمكن للمعلّم تعديلها 
  ......)تغيير

  .سمّ شخصيات النّص الّذي سمعته- 
  ممّ تعاني رجاء؟- 

  لماذا تأخذ حوريّة بيد زميلتها مازحة؟- 
ما هو سبب تألّم رجاء؟ ماذا قالت - 

  لصديقتها؟
ذات الثّلاثة :" على ماذا تدلّ عبارة- 

  "أرجل

التّسميع الثاّني للنّص : النّشاط الثاّلث
  .المنطوق

  :أجب عن أسئلة الفهم
لماذا كانت رجاء تتألّم من سخرية - 

  زميلاتها منها؟
ما رأيك فيمن يقول هذه العبارة - 

  "ذات الثّلاثة أرجل؟:"لرجاءا
من بين هذه ما هي صفات حورية - 

تعطف على / المشاعررقيقة : العبارات
تدرك قيمة الإنسان / قاسية/ الآخرين
  .لا تقبل اختلاف الآخرين/ الحقيقية
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  لى كلامها؟ماذا كان ردّ حورية ع- 
  هل توافقها الرّأي؟- 

  

        

  .أجرأة النّص المنطوق: النّشاط الراّبع
  :هذا النّشاط الملاحظة الآتية فيوجّهت 

عمة ايرجى الاطّلاع على الوثيقة الدّ "
  .1"واختيار النّشاط الأنسب

        
  الحصّةغلق : النّشاط الخامس

  إذا صادفك موقف مشابه كيف تتصرّف؟
  .73السّنة الراّبعة من التعليم الابتدائي، ص -دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاف: المصدر

القيم الإنسانية، جوان  01المقطع.ن التعليم الابتدائيالسنة الرابعة م- مديرية التعليم الابتدائي، جهاز إعداد مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة العربية -
 .06،ص2020

  

  :من خلال ما تمّ عرضه في الجدول السّابق يمكن تحليل ما جاء فيه في النّقاط الآتية

 :2لميةـمؤشّرات الكفاءة والأهداف التع -
حدّدت مؤشّرات الكفاءة المذكورة في الدّليل ما يمكن ملاحظته على المتعلّم من   

نّه مستمع هه إليه، وبالتّالي الحكم عليه بأتدلّ على انجذابه لما يُلقى عليه وانتبافات تصرّ 
جيد، كما ركّزت المؤشّرات المذكورة على قدرة المتعلّم على استنتاج النّمط المطلوب 

فقد ، أمّا الهدف التعلّمي المذكور على والاستدلال عليه بمعلومات يستخرجها من النّص
في فهمه لما يسمع والتّجاوب معه بالإجابة عن الأسئلة المطروحة، والتّفاعل  انحصر فقط

                                                           

القيم الإنسانية،  01السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، المقطع-مديرية التعليم الابتدائي، جهاز إعداد مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة العربية 1
  .06، ص2020جوان 

  .يغ وعبارات تحدّد المهام الّتي ينتظر من المتعلّم القيام ا وفق شروط ومعايير محدّدةص:أهداف التعلّم 2
داف التعلم يجب أن وهي مجموعة من الصّيغ التي تعبرّ عن التغيرات المراد إحداثها او إثارا او تكوينها في سلوك المتعلّم وجدانيا ومهاريا وعقليا، وأه

وعادة ما . والقابل للملاحظة، والتي سيمتلكها في اية التعلّم....) قدرة، مهارة(السّلوك المراد تحقيقه لدى المتعلّم تصاغ بوضوح ودقة بحيث يعبر عن 
أما . مرحلة استثمار المكتسبات(، الأهداف النهائية )مرحلة بناء التعلم(  ، الأهداف الوسيطية)وضعية الانطلاق(أهداف المكتسبات القبلية: تقسّم إلى

و النتيجة الدّالة على حدوث فعل التعلم والاكتساب حسب مستوى محدّد مسبقا، ومن خلاله يمكن الحكم على مدى أفهو العلامة  الكفاءةمؤشر 
ك بعد تعلّم في السّلو  تحقّق الهدف من فعل التعلّم، فهو ذا يعتبر المقياس الّذي يترجم مدى تحكّم المتعلّم في الكفاءات المكتسبة أو إبراز مقدار التغيرّ 

المدخل إلى التّدريس بالكفاءات، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع، : محمّد صالح حثروبي: ينُظر. ما، ويتعلّق دائما بالأفعال القابلة للملاحظة والقياس
  .66-65-61، ص2002الجزائر، 
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مع الأحداث، كما جاء في المخطّط المقترح قيما يمكن استخراجها من النّص مستنبطة من 
  .القصّة التي يدور حولها

مقسّمة أمّا المخطّطات الوزارية فقد تم الاكتفاء فيها بذكر الأهداف التعلّميّة، والتي جاءت 
، )مرحلة الانطلاق، مرحلة بناء التّعلّمات، مرحلة الاستثمار(وفق مراحل الدّرس المعروفة 

وهي أهداف يرسمها المعلّم عند التّخطيط إلى درسه تسمح له بتوجيه المتعلّمين للوصول 
  .سئلة المناسبة لذلكبتجنيد مختلف الوسائل واختيار الأإليها 

المحدّدة في المخطّطات الوزارية أكثر تفصيلا من الهدف التعلّمي ويبدو أنّ الأهداف التعلمية 
المذكور في الدّليل، إذ يعتبر عامّا، شاملا، غير مفصل، عكس المؤشّرات الّتي حدّدت بدقّة 

جب أن يحقّقه المتعلّم، ذلك كون المؤشّرات علامة يمكن ملاحظتها داخل المعايير، ما ي
زّاوية لتقويم الكفاءات، وهو النّوعيّة الّتي ينبغي أن يتّصف حجر ال:" والمقصود هنا بالمعيار

والمؤشّر هو الوجه العملي ) ...(دقّة، الوضوح، الانسجام، الأصالةال: بها المنتوج
  1."المؤشّر رمز ملموس قابل للملاحظة والقياس )...(للمعيار،
  :تحقيق الكفاءة يخطط له كالآتي أي أنّ 

  المؤشّرات مركبات الكفاءة   المعايير المفسّرة للميدان   الكفاءة الختامية  
فالمؤشّرات تقترب في معناها وصياغتها من الأهداف التعلّمية، وعلى الرّغم من أنّ 

أنّ اشتقاق أهداف العملية التربوية ، إلاّ الإصلاحات التّربويّة تجاوزت المقاربة بالأهداف
الخاصّة بكلّ حصّة أو درس أمر لا مناص منه، ثمّ إنّ برمّتها وصولا إلى الأهداف التعلّمية 

الأهداف التعلّميّة الّتي يسطّرها المعلّم للوصول إليها لا يمكن التّأكّد إلاّ بمؤشّرات تثبت ذلك، 
فإذا تحقّق الهدف ظهر المؤشّر، ويبقى كلاهما خادم للكفاءة المراد تحقيقها، لذلك نجد 

تخطيطهم للدرس بذكر الأهداف التعلّمية، كونها توضّح المفتّشين والأساتذة يكتفون في 
  .الهدف من كلّ نشاط مقترح وتوزيعها على الحجم السّاعي للحصّة وسيرها

  

 

                                                           

  .04، ص 2016ملخّص مناهج الطّور الأوّل من التّعليم الابتدائي: وزارة التربية الوطنية1
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  وضعيّة الانطلاق -
وق تعتمد على قراءة النّص مباشرة إنّ وضعية الانطلاق الخاصة بحصّة فهم المنط  

سبة لنموذج سيرورة مقطع تعلّمي على المتعلّم مع الحرص على التّواصل البصري بالنّ 
ع القراءة بحركات ، وتتُبحيث يعتبر النّص في حدّ ذاته ممهّدا للحصّة ،المقترح في الدّليل

توضيحية مفسرة ومجسّدة لبعض المعاني الموجودة في النّص، وكأنّ المتعلّم سيستمع إلى 
  .قصة قصيرة تُروى على مسامعه

تقترح انطلاق الحصّة بالاعتماد عل استراتيجيات مخطّطات حصص التعلّم فهي أمّا في 
حيث يكون العنوان الذي يكتبه المعلّم على السبّورة أوّل خطوة لإثارة الأفكار  التعلّم النّشط،

على السبّورة، لأنّه بصدد تنفيذ ما جاء  –إن أمكن  –في ذهن المتعلّم، فيرحّب بها ويدوّنها 
ة كبيرة لأفق توقّعات المتلقّي المبني على الخبرة التي تي تعطي أهميفي نظريّة التّلقّي الّ 

يتمتّع بها جرّاء قراءات سابقة أو مواقف مرّ بها في حياته، ومن خلال هذه الخطوة يمهّده 
فقط، كما أنّ هذه المخطّطات  وعدم الوقوف عند المعنى الظّاهر للقراءة التّأويلية للنّص،

تقترح الاعتماد على الصّورة كمحفّز للتّفكير عند المتعلّم،  المؤلّفة من قبل المفتّشين والأساتذة
فهو يطرح  الذي يشعر به بمجرّد رؤيتهاحيث يحاول من خلالها إيجاد حل للفضول 

التساؤلات، ويضع التوقّعات، ولا يكتفي باحتمال واحد، ولن يجد المخرج من كلّ هذا إلا 
 .لهالنّص الذي يعتبر مخرجا بالنسبة  بالاستماع إلى

أي أنّ الوثائق الرّسمية تقترح إمّا البدء مباشرة بقراءة النّص على أسماع المتعلّمين أو التّمهيد 
أو محاولة اكتشاف محتوى النّص من  ،للدخول في الحصة بوضع فرضيات حول العنوان

  .خلال الصّور المرفقة

  طرح الأسئلة حول النّص -
المتعلّم  عامّين حول النّص بعد تقديمه ليستنتجاقترح الدّليل أن يطرح المعلّم سؤالين   

ما مع تفاعل ال، وينتبه إلى العنوان، وهي خطوة يعتمد عليها للتأكّد من من خلالهما الموضوع
  .يسمع النّص لأوّل مرّة فلا يمكنه الغوص في تفاصيله العميقة سمعه، خاصة وأنّه

، الموضوعخصيات النّص، تحديد أمّا مخطّطات حصص التعلّم فتدور أسئلتها حول تسمية ش
  .توجيه للتوصّل إلى استنتاجها والتي تحتاج إلىالمبثوثة فيه التّلميح للقيم 
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  تجزئة النّص المنطوق -
اتّفقت كلّ من الوثيقتين على تقسيم النّص المنطوق إلى أكثر من جزء وإعادة القراءة   

المتعلّم الانتباه إلى كلّ  إذا استلزم الأمر، خاصّة إذا كان النّص طويلا فيتعذّر على

  .المعلومات المذكورة فيه، فيستلزم ذلك تجزئته

دريب على مؤشّرات النّمط ركّزت مخطّطات حصص التعلّم في هذه الخطوة على التّ 

من خلال طرح سؤال يختار فيه المتعلّم  وذلك ،وهو ما غاب عن مخطّط الدّليل ­الوصفي

، وقد تمّ التركيز على الصفات المعنوية في هذا بين الصفات التي تنطبق على بطل القصة

وخدمة للقيم التي يدعو إليها النّص من جهة  ،النّص لعدم ذكر الصّفات الجسدية من جهة

  .أخرى

ختم الدّليل الحصّة في هذه الخطوة، وقد اختار لذلك سؤالا موجّها للمتعلّم يبدي من خلاله 

  .خرىتبعت هذه بخطوات أالوزارية فقد ا وجهة نظره، أمّا المخطّطات

  أجرأة النّص المنطوق -

ذكرت هذه الخطوة في الوثائق المرافقة للمناهج، ولقيت اهتمام كبيرا من قبل المكوّنين   

التي يتمّ من والمفتّشين، إذ ورد في مخطّطات حصص التعلّم وثيقة داعمة تشرح أهم الأسئلة 

والمطلوب من ) ...(المكان، الزّمان، الأحداثالنّص، من دراسة لعنوان  ة النّصخلالها أجرأ

  .المعلّم أن يكيّف الأسئلة حسب خصوصيّة كلّ نص، والمعلومات الواردة فيه

 غلق الحصّة -

غلق الحصة بإبداء المتعلّم موقفه إذا تعرّض لنفس جاء في مخطّطات حصص التعلمّ   

الرّصيد اللغوي الّذي تعلّمه، ما تعرّضت له بطلة القصّة تحفيزا لخياله، ورغبة في توظيف 

وتثبيتا للقيم المبثوثة في النّص لأنّ تخيّل المتعلّم نفسه مكان البطلة سيجعله يفهم إحساسها 

  .ويقدّر كلّ الأحداث التي مرّت بها
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لم تتحدّث عن مسرحة أحداث النّص المنطوق في نهاية هذه ونلاحظ أن كلتا الوثيقتين 

دقيقة لحصّة فهم  45قبل الدّخول في التعبير الشّفوي، ولعلّ تخصيص  ­ الحصّة الأولى

المنطوق والتي يتخلّلها قراءة النّص أكثر من مرّة وتحليله لا تمكّن من مسرحته ضمنها على 

، كما أنّ إشراك تحتاج إلى الكتابة التي تستغرق وقتا أطول شفوية لا كلّ  الأسئلة الرّغم أنّ 

  .وقت الحصّة المسرحة يحتاج إلى وقت يغطّي  المتعلّمين كلّهم في

 دراسة النّصوص المقترحة لميدان فهم المنطوق  . د

من على الرّغم أنّ النّصوص المقترحة في ميدان فهم المنطوق يمكن التصرّف فيها   

هداف تحافظ على نفس المحور، وتحقّق الأخرى بشرط أن قبل المعلّم، وتعويضها بنصوص أ

خذ متعلّم، ويأالكفاءات المسطّرة، وتحمل في طيّاتها من القيم ما يؤثّر في الالمنشودة، وتخدم 

بيده إلى تعديل السّلوك، إلاّ أنّ معظم الأساتذة يعتمدون عليها ولا يغيّرون فيها، لأجل هذا 

توضع هذه النّصوص قيد الدّراسة للوقوف على مدى تلاؤمها مع النّمط الوصفي المطلوب 

اية السّنة الرّابعة ابتدائي، والّذي يجنّد له موارد معرفيّة متنوّعة، ويخضع التمكّن منه مع نه

المتعلّم لمختلف التّقويمات للتحقّق من قدرته على بناء نصّ وصفي، كما تدرس هذه 

النّصوص من ناحية إمكانية مسرحة أحداثها من عدمها، كون المناهج الجديدة تحثّ على 

على لوثائق المرافقة لها، ولأجل ذلك سيتمّ دراسة كلّ مقطع هذه الخطوة، وتدعو إليها في ا

  .المبثوثة، والأسئلة المرافقة له حدى من حيث نمط النّص، وإمكانية مسرحته، والقيم
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  نمطه، قيمه، إمكانية مسرحته: النّص. 1.ث

 القيم الإنسانية: المقطع الأوّل )1
  الراّبعة ابتدائي -يبيّن أنواع نصوص المقطع الأوّل )2- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

بأوجاع الآخرين، ومدّ يد  الإحساس -   يمكن مسرحته  حواري يتخلّله الوصف  صديقتي حورية

  ؛لهم العون

عدم الاستهزاء بآلام الآخرين،  - 

  ؛والابتعاد عن التنمّر

  ؛فيناتقبّل النّقص الموجود  - 

  ؛تحمّل المسؤوليّة - 

  ؛لبعضهم البعضأفراد العائلة سند  - 

احترام الكبير وتوقيره، وتقدير  - 

  .وجوده في حياتنا

  يمكن مسرحتهلا  سردي يغلب عليه التفسير  البائع الصّغير

  يمكن مسرحتهلا  وصفي  جدّي

  من إعداد الباحثة: المصدر

وإن غلب عليها هذا الأخير، تراوحت نصوص المقطع الأوّل بين الوصف والسّرد،   

لوجود حوار يدور بين ة للمسرحة عدى النّص الأول كما أنّ نصوصه أغلبها غير قابل

شخصياته، وبالعودة إلى أنموذج سيرورة مقطع تعلمي الوارد في الدّليل، وإلى مخطّطات 

  .مسرحة أحداث هذا النّص –حصص التّعلّم فلم تذكر هذه الخطوة 

القيم " المبثوثة في النّص فقد تناسبت مع المحور الّذي يدور حوله المقطعأمّا القيم 

ويمكن تصنيفها ضمن قيم الهوية الوطنية، والقيم الاجتماعيّة التي تمكّن الفرد من  ،"الإنسانية

نّ المتعلّم لا يستطيع وحده اكتشاف مع التنّويه أ الاندماج داخل المجتمع وإنشاء صداقات،

مناسبة، لكن أسئلة المعلّم وتوجيهاته تمكّنه بصورة ولا صياغتها  ثوثة في النّص،كلّ القيم المب
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من الوصول إلى القيم التي يتضمّنها النّص، والتي يعمل على غرسها فيه، كما أنّه يدرّبه 

على صياغتها مستعينا بالحكم والأحاديث النبويّة والآيات الشّريفة الّتي تعلّمها، محقّقا بذلك 

  .بين المواد الإدماج

 العلاقات الاجتماعية: المقطع الثاّني )2
  الراّبعة ابتدائي-المقطع الثاّنييبيّن أنواع نصوص  )3- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛زّيارات بين الجيرانـتبادل ال -   يمكن مسرحته  حواري  جيران الأمس واليوم

  ؛حسن معاملة الجار - 

على الشّخص من عدم الحكم  - 

  ؛مظهره

  ؛التفّاني والإخلاص في العمل - 

فرّج  من فرّج كربة عن مسلم " - 

االله عنه بها كربة من كرب يوم 

  ؛"القيامة

  .الاعتراف بالجميل - 

  لا يمكن مسرحته  الوصفيغلب عليه سردي   رامي والمعلّم الجديد

  يمكن مسرحته  حواري  الجار الجديد

  من إعداد الباحِثة: المصدر

قابلة للمسرحة، شخصياتها محدّدة تتبادل جاءت نصوص المقطع الثاّني حوارية   

واحدا نمطه وصفي، غلب  االحوار بينها ممّا يسهّل على المتعلّم مسرحة أحداثها، إلاّ نصّ 

  .كتابته على شكل حوار عليه الوصف المعنوي لا يمكن مسرحة أحداثه إلاّ إذا تمّت

للمحور، وإن ركّزت على حسن معاملة الجيران لوجود أمّا القيم المستخلصة فقد كانت خادمة 

نصّين يتحدّثان عن الموضوع، ويمكن إدراجها ضمن قيم الهويّة الوطنيّة في شقّها الإسلامي، 

  .وهي قيم تساعد المتعلّم على العيش داخل المجتمع
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  الهويّة الوطنية: المقطع الثاّلث )3
  الراّبعة ابتدائي-الثاّلثيبيّن أنواع نصوص المقطع  )4- 3( رقم الجدول

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  لا يمكن مسرحته  سردي يغلب عليه الوصف  بعيدا عن أرضي
  ؛الوفاء والإخلاص للوطن - 

الافتخار بصناديد الوطن  - 

  .وتمجيدهم وذكر بطولاتهم

  لا يمكن مسرحته  عليه الوصف تفسيري يغلب  الأمير عبد القادر

مطار مصطفى 

  بن بولعيد
  يمكن مسرحته  سردي يتخلّله الحوار والوصف

  من إعداد الباحثة: المصدر

تتميّز نصوص هذا المقطع بالتنّاسب مع عنوانه، إذ تمّ اختيار شخصيات معروفة   

وقد ورد في  الأمير عبد القادر، ومصطفى بن بولعيد،: خدمت الجزائر للحديث عنها مثل

هذه النّصوص صفات وتشبيهات تخدم النّمط الوصفي، وعلى الرّغم أنّ الحوار غاب عن 

النّصّين الأوّلين ممّا جعل مسرحتهما غير ممكنة، إلاّ أنّه حضر في النّص الثاّلث، وهذا 

ن فهما أيضا يعرّفا الأوّلين وإدراج الحوار ضمنهما، دليل على إمكانية إعادة صياغة النّصين

  .ببطلين من أبطال الجزائر شأنهما شأن النّص الأخير

قيم المواطنة تساهم في بناء المواطن المحبّ لبلده، وهي م التي تدعو إليها فأمّا عن القي

  .المتناسبة مع عنوان المقطع
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 البيئة : المقطع الراّبع )4
  ابتدائيالراّبعة -المقطع الراّبعيبيّن أنواع نصوص  )5- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛بالتعاون نهزم الصّعوبات -   يمكن مسرحته  سردي يغلب عليه التّوجيه  نظافة المدرسة

  ؛النظافة من الإيمان والوسخ من الشّيطان - 

  ؛التخطيط قبل البدء في العمل - 

  ؛نشر الوعي للمحافظة على النّظافة - 

  ؛زيارة العائلة - 

  ؛خيرات الطبيعةاستغلال  - 

  .الافتخار بالمعالم الأثرية والتّخطيط لزيارتها - 

  لا يمكن مسرحته  الوصف يتخلّلهسردي   العيش في المدينة

  لا يمكن مسرحته  تفسيري  المسكن الشّمسي

  من إعداد الباحِثة: المصدر

المقطع عنوانه الّذي يتحدّث عن البيئة وكيفية تخدم النصوص المقترحة في هذا   

ين الآخرين فهما الاعتناء بها، ولا نجد منه إلاّ نصّا واحدا يضمّ الوصف في ثناياه، أمّا النّص

  .هذا النّمطبعيدان كلّ البعد عن 

تتعذّر مسرحته أكثر من  "المسكن الشّمسي"نجد نص ،مسرحة أحداث النّص وفيما يخصّ 

، كما أنّه يعتبر نصّا "قرطبة"غيره، كونه نصّ علمي بحت، جاء فيه التعريف بمسجد 

هذه بغامضا نوعا ما بالنّسبة للمتعلّم لأنّه يحتاج إلى توظيف الصّور والفيديوهات التي تعرّف 

  .لى المتلقّيرؤيتها ليصل سحرها إ، وتحتاج إلى التحفة المعمارية

يحمل دعوة و  ،الّذي يتحدّث عن جوّ المدينة الخانق وعماراتها" العيش في المدينة" نصّ أمّا 

  .،بل كان سرديّا يتخلّله الوصف لمعالم المدينةلحبّ الرّيف، فلم يتخلّله الحواصريحة 

وقد خرج النّص الأوّل عن النمط المطلوب، إذ جاء على شكل حوار يدور بين المتعلّمين في 

  .توجيها حول كيفية المحافظة على نظافة السّاحة وجمال المدرسةالمدرسة يضمّ 
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الخاصة بتنظيم (هوية الوطنيّة، والقيم الفرديّةدعت هذه النّصوص للتّحلي بمجموعة من قيم ال

خاصة استغلال خيرات الطبيعة (، والقيم العالمية )الفرد لنفسه لوضع خطّة مناسبة للعمل

  ).من خلال الافتخار بالمعالم الأثرية والتخطيط لزيارتها(ة، وقيم المواطن)لتجنّب التبّذير

كما يمكن  ويكاد ينعدم وجود القيم في النّص الثاّني، فلا نجد منها إلاّ الدّعوة لزيارة العائلة،

للمعلّم أن ينبّه إلى أهمية احترام الرّأي الآخر وتقبّل الاختلاف، لأنّ الكاتب هنا يحبّ الرّيف 

  .إلى المدينة، وليس بالضّرورة أن يتبنى كلّ المتعلّمين هذه النّظرةومنزعج من قدومه 

 الصّحّة والرّياضة: المقطع الخامس )5
  الراّبعة ابتدائي- الخامسيبيّن أنواع نصوص المقطع  )6- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛ا اللّهاها إيّ الطّبيعة الّتي أعطانتقدير نعم  -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  هديّة النّخلة

  ؛إكرام الضّيف - 

  ؛حسن معاملة الوالدين - 

  ؛مساعدة المحتاج - 

  ؛أفراد العائلة سند لبعضهم البعض - 

  .الاستعانة بأهل الاختصاص لحلّ المشاكل - 

  لا يمكن مسرحته  سردي يتخلّله الوصف  معاناة مريض

  لا يمكن مسرحته  وصفي  أكتشف اللّعبة

  باحِثةإعداد المن : المصدر

تنوّعت أنماط نصّ المقطع الخامس بين التّفسيري والسّردي الّذي يتخلّله قليل من   

  .البحتوصفي الالوصف، و 

يقدّم معلومات حولها، يّا يتحدّث عن النّخلة وثمارها، قد جاء النّص الأوّل تفسيريّا إعلامو 

  .على صحّة الإنسان، ويذكر أنواعهاوفوائدها 

الثاّني فيتحدّث عن وباء أصاب شاب وسط عائلته، ومن خلاله يصف الكاتب أمّا النّص 

يفتح المجال  بذلك وهو ،الّذي كان في البيت حال الشّاب قبل وبعد إحساسه بالألم، والجوّ 

  .سبّب الأعراض المذكورة في النّصللحديث عن الوباء الّذي ي
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كل لغز، حيث يقدّم صياغته في شتمّت ، النّص الثاّلث فقد جاء وصفيّا بحتا للكرة مّاأ

لها دلالة عند المتعلّم ليكتشف اللغز ويعرف أنّ موضوع النّص  التي مجموعة من المؤشّرات

  ".الكرة"هو 

فقد تنوّعت بين فوائد " الصحّة والرّياضة" وقد كانت كلّ نصوص المقطع خادمة لعنوانه

أخيرا الكرة الّتي تمثّل د ما به، و التّمر، وحديث عن الوباء، وكيفية التّصرّف عند إصابة أح

سب حبّ تأنّ هذه الأخيرة تكلمقطع وهو الرّياضة ومن المعروف الجزء الثاّني من عنوان ا

  .معظم الجماهير عبر العالم

أمّا القيم التي تدعو لها النّصوص فقد جسّدت قيم الهويّة الوطنية، إذ تبدو مبادئ الإسلام 

تدعو إليها، من مساعدة المحتاج، وحسن معاملة الوالدين،  واضحة من خلال السّلوكات الّتي

بالإضافة إلى القيم العصريّة المتمثّلة في ضرورة الاعتماد على أهل  ،)...(والتّآزر التّعاون

  . الاختصاص للحصول على نتائج أفضل

به ويبدو أنّه يتعذّر مسرحة النّصوص المقترحة في هذا المقطع، لأنّ الأسلوب الّذي طُرحت 

طيّع لإعادة " معاناة مريض" و الحوار، لكن النّص الثاّنيد أيميل إلى الإعلام منه إلى السّر 

كتابته على شكل حوار، كما يمكن ارتجال المتعلّمين حوارا داخل القسم بعد الاستماع إليه 

  .نظرا لوجود الشّخصيّات
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  الحياة الثقّافيّة: المقطع السّادس )6

  الراّبعة ابتدائي- السّادسيبيّن أنواع نصوص المقطع  )7- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛الفضول سرّ الاكتشاف -   لا يمكن مسرحته  وصفي  أنامل معطّرة

التّمسّك بالحرف وإحيائها للحفاظ  - 

  ؛لأجدادعلى ميراث ا

  .الافتخار بتقاليدنا والتّعريف بها - 

  البُرنس
عليه الحوار، سردي يغلب 

  ويتخلّله قليل من الوصف
  يمكن مسرحته

  تفسيري  تفسيري  رــالطّاسيلي ناج

  باحثةمن إعداد ال: المصدر

يه وصف لكيفية صنع ماء الورد، انفردت نصوص المقطع بنصّ واحد وصفي، جاء ف  

  .الّتي تتقن هذه الحرفة" باية" الجدّة وصف الشخصيات من خلال  على لّط الضّوءيس

مكانة مهمّة في ب ذلك اللّباس التقليدي الّذي يتمتّع، "البُرنس"أمّا النّص الثاّني فقد تحدّث عن 

، لكن نمطه جاء إعلاميّا أكثر، إذ تحدّث عن المادّة الّتي يصنع منها البُرنس، افتنا وتراثناثق

  .وأنواعه، وسبب عشق أهل الصّحراء له

 ، إذ"بالطّاسيلي ناجر"ومثّل لذلك  الموجودة في الجزائر،عرّف النّص الثالث بأهمّ الآثار و 

وسبب وجودها وأهميتها في زماننا هذا، لذلك فقد كان نصّا ت عن معاني الرّسوما دّثتح

  .تفسيريّا إعلاميّا

فيمكن مسرحته لوجود " البُرنُس"أمّا نصّ  -الأوّل والثاّلث-ولأجل هذا يتعذّر مسرحة النّصّين 

  .لحديث فيما بينها وتتشارك المعلومات حول موضوع النّصشخصيّات تتبادل ا

وقد زخرت النّصوص بقيم الهويّة الوطنيّة، وقيم المواطنة المجسّدة في التمسّك بالتّراث، 

إضافة إلى القيم الفردية المبنيّة على رغبة  والحفاظ عليه، والافتخار بتقاليده، والتعريف بها،

  .الفرد في التّطوّر
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 والابتكارالإبداع  )7

  الراّبعة ابتدائي- السّابعيبيّن أنواع نصوص المقطع  )8- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  الغوّاصة الاستكشافيّة
سردي يغلب عليه 

  التفّسير
  لا يمكن مسرحته

  ؛الملاحظة سرّ الاكتشاف - 

  ؛الاهتمام بطلب العلم - 

  ؛إتقان العمل - 

  ؛طلب العلم فريضة - 

  .الحاجة أمّ الاختراع - 

من عصر الحجارة إلى 

  عصر الحاسوب

يتخلّله الخوار سردي 

  غلب عليه التفّسيروي
  يمكن مسرحته

  لا يمكن مسرحته  تفسيري  القلم عبر التاّريخ

  من إعداد الباحثة: المصدر

خدم غاب عن نصوص المقطع السّابع النّمط الوصفي، وغلب عليه التّفسير الّذي ي  

لى الغوّاصة، وتاريخ هبوط الإنسان إ عن فكرة اكتشاف ، إذ تحدّث"الإبداع والابتكار" محوره

عمق المحيط، وقد تمّ تبسيط هذا الاكتشاف بطريقة تتلاءم مع عمر الطّفل الّذي لا يمكنه 

استيعاب مثل هذه الأمور العلميّة، كما جاء في هذا المقطع حديث عن أهمية الحاسوب في 

  .الأمية ليرتبط بالجهل باستخدامه مفهومعصرنا، وتغيّر 

أمّا النّص الثاّلث فقد تحدّث عن تطوّر الوسائل الّتي استخدمها الإنسان للكتابة حتّى وصل 

  .وّر أداة الكتابةطإلى القلم الإلكتروني في عرض بسيط مقتضب، يضيء محطّات مهمّة لت

بينما امتزاج الأنماط " القلم"و" الغوّاصة"ولأنّ النّمط الغالب تفسيريّ فإنّه يتعذّر مسرحة نصّي 

  .وتقمّص الأدوار يسهّل مسرحة أحداثه،" الحاسوب" في نصّ 

  .ويجب التنّويه أنّ هذا النّوع من النّصوص يتلاءم مع المرحلة العمريّة للمتعلّم ويستهويه

شقّها  أمّا القيم المبثوثة في النّصوص فقد توزّعت بين قيم الهويّة الوطنيّة مجسّدة في

جدّ الإسلامي الّذي يدعو إلى طلب العلم وإتقان العمل، والقيم الفرديّة الّتي تدعو إلى ال

  )...(والاجتهاد وعدم التّكاسل
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 الرّحلات والأسفار: المقطع الثاّمن )8

  الراّبعة ابتدائي -الثاّمنيبيّن أنواع نصوص المقطع  )9- 3( الجدول رقم

  المبثوثة فيهالقيم   إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛الافتخار بجمال الجزائر -   لا يمكن مسرحته  وصفي  جمال بلادي

  لا يمكن مسرحته  وصفي  صحراءنا الجميلة  .التّرحيب بالضّيف - 

  من إعداد الباحثة: المصدر

ت والأسفار، غلب على نصّي المقطع الثاّمن النّمط الوصفي الّذي يتلاءم مع الرّحلا  

جمال الجزائر، وموقعها المهم بين الرّمل والبحر ويصف من وّل عن إذ يتحدّث النّص الأ

ليصوّر الكاتب ) ...(والشّواطئ الجميلة خلالها القمم الخضراء، وزرقة المياه ونقاء الكثبان،

لوحة فنيّة جميلة تثير فضول القارئ وتغريه لزيارة هذا البلد، أمّا في النّص الثاّني فقد تحدّث 

الصّحراويّة كالوادي وتمنراست وتيميمون،  فيه ذكر لبعض المدن نا الجميلة، وجاءعن صحرائ

  .كما ذكر الشّاي الصّحراوي، وكرم أهلها

وبسبب إغراق الكاتبين في الوصف، فإنّه يتعذّر مسرحة أحداثه لغياب الحوار والشّخصيّات 

  .ولغياب السّرد الّذي يفرض وجود موضوع معيّن يدور بين طرفين

ع نصّين فقط على خلاف باقي المقاطع ليتناسب مع عدد الأسابيع وقد تضمّن هذا المقط

  .المقرّرة لإنهاء البرنامج المقترح

أمّا القيم المبثوثة في النّصين فقد توزّعت بين قيم المواطنة، وقيم الهوية الوطنية الّتي تدعو 

  .إلى التّحلي بالخلق الحميد عند التّعامل مع الغير

وص لنّصوص المقترحة، تمّ التّوصّل إلى أنّ عدد النّصومن خلال هذا العرض حول ا

و يتضمّن وصفيّا أبينها ثلاثة عشر نصّا  ،ثلاثة وعشرين نصّاالمقترحة في الدّليل قدّرت بـ

، وهي نسبة مقبولة كون الكفاءة %56.52بنسبة نّ هذا النّمط موجود ، أي أالوصف

النّصوص مع التّركيز على النّمط  الختاميّة لهذه السّنة تؤكد على ضرورة تنوّع أنماط
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الوصفي، وفي ذلك مراجعة للأنماط المقدّمة في السّنوات السّابقة، وتمهيد لأنماط أخرى 

مقرّرة عليه في السّنة الخامسة ابتدائي ونخصّ بالذّكر النّمط التّفسيري، ثمّ إنّ جعل ثلاثة 

اقعه المختلف المواضيع وعشرين نصّا وصفيا سيدخل على المتعلّم الضّجر ويبعده عن و 

  .والأنماط

، فنجد سبعة أمّا عن النّصوص القابلة للمسرحة حسب الطّرح الذي جاءت به في الدّليل

وهي نسبة ضئيلة مقارنة بأهمية المسرح % 30,43أي بنسبة  نصوص فقط قابلة للمسرحة،

  :مايليفي التعليم الابتدائي خاصّة، ويمكن إرجاع أسباب انخفاض هذه النّسبة إلى 

من تعلّمه تلقيّا  للتمكّنإذا استُهدف في حدّ ذاته  النّمط الوصفي ليس طيّعا للمسرحة -

، بل ويمكنه إلغاء )الأخذ والرّد القائم بين الشّخصيّات( وإنتاجا، فهو يلغي الحوار

الشّخصيات في حدّ ذاتها والاكتفاء بالحديث عن الموصوف من مكان أو شخصيّات، 

 )...(تصوير لغوي فنيّ لإنسان أو حيوان أو جماد" :فالوصف ،والغوص في تصويره

أو هو وصف الشّيء بذكر نعوته من خلال الألفاظ والعبارات، والتي تقوم عند 

الأديب مقام الألوان عند الرّسام والنّغم عند الموسيقي، فهو تصوير يرسم صورة نفسية 

و لوحة لمشهد طبيعي أو لمشهد داخلية أو ماديّة خارجيّة لشخصيّة حقيقية أو خيالية أ

 1"؛متخيّل

، لمسرحتهابعض النّصوص الواردة في الدّليل قابلة للتصرّف فيها وتعديلها جزئيا  -

وذلك بإدراج الوصف ضمنها وفق قالب حواريّ يقلّل من كثرة المعطيات المقدّمة 

 ه يخلق الحركة داخليحدث في النّص الوصفي، كما أنّ  كماللمتعلّم دفعة واحدة 

النّص، لذلك يتوجّب على المعلّم الانتباه إلى مثل هذه النّصوص والتصرّف فيها، أو 

  .تبديلها بما يناسبها

  

                                                           

  .15دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، ص :بن الصّيد بورني سراب وآخرون 1
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  الأسئلة المرافقة للنّصوص .2.ث

أُرفق كلّ نصّ منطوق في دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرّابعة ابتدائي   

وتمّ التنبيه إلى أنّها للاستئناس، وبمكن للمعلّم بمجموعة من الأسئلة المقترحة لدراسة النّص، 

  .إضافة أو حذف السؤال الذي لا يراه مناسبا، أو لا يخدم الهدف الّذي سطّره

  :ويمكن تصنيف أسئلة نصوص ميدان فهم المنطوق إلى عدّة أنواع أهمّها

 الاسترجاع/أسئلة التعرّف على )1
 ؛ص، وذكر بعض الأحداثتسمية شخصيّات النّ : استرجاع المعنى الصّريح مثل -

ماهي الصّفات؟ اذكر بعض : وصفها، مثل: أسئلة استرجاع سمات الشّخصيات -

صف مذاق وشكل أحد أنواع من الّذي يصف لنا؟ كيف كان المنظر؟ ، صفاتها

وهو سؤال مباشر يحفّز المتعلّم على توظيف الصّفات الّتي سمعها ، ) ...(التّمور

 .)...(بالوصف أو المكانخصيّة المعنيّة ويذكر الشّ 

 أسئلة التعرّف على معاني الكلمات )2
: لا يفهمها مثلات الّتي يُتوقّع من المتعلّم أن يرد في بعض النّصوص شرح للمفرد  

  .)...(عريقة، خلتها، سادت، يؤمّ، معوز

  :أمّا بقيّة الأسئلة الخاصّة بالتعرّف على معاني الكلمات، فنجدها على الأشكال الآتية

كلّ مفردة بمعناها، إذ تقدّم ثلاث أو أربع مفردات تقابلها معانيها، ويختار ربط  -

 ؛المتعلّم المناسب منها

ذكر عبارة واقتراح اختيارات للدّلالة على معناها، حيث يكون المعنى قريبا من  -

فَرِحٌ، فَرِحٌ جِدّا، : تدلّ على أنّه" وأنا لا تسعني الدّنيا من فرح" عبارة: بعضه مثل

 ؛حزين

 .إيجاد مرادفات الكلمات من النّص -

 



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

241 

 

 فكار التّفصيليةأسئلة استرجاع الأ )3
، 1")...(ماذا، أين، من، متى، كيف: ام مثلتستخدم فيها أدوات الاستفه"وهي أسئلة   

  .ولا يخلو نصّ من هذا النّوع من الأسئلة

 الأسئلة الاستنتاجيّة )4
هذا النّوع من الأسئلة لا نجد له جوابا صريحا في النّص، لكن المعنى الّذي يريد ان   

يوصله الكاتب يستنتج من خلالها، كأن يأخذ جملة قيلت في النّص ويسأل عن سبب قولها، 

فالإجابة هنا مسكوت عنها، لكنّ تتمحور حولها الفكرة الرّئيسة الّتي يُبنى عليها النّص، 

  ما هي الفكرة الّتي استوحاها جميل من كلام أبيه؟  :وكمثال عن ذلك

  أسئلة الفهم النّاقد )5
يحكم من خلالها المتعلّم على النّص حول ماذا أضاف له، وعلى القيمة المبثوثة فيه،   

بل ويمكن للمتعلّم أن يبدي رأيه في سلوك بعض الشّخصيّات أو انتقادها، وكمثال عن 

  :الواردة تحت هذا الصّنف نذكر

 ما رأيك فيمن يقول هذه العبارة؟ -

 ما رأيك في المعلّم فريد؟ -

 اذكر الأخلاق الّتي تميّز بها الأمير عبد القادر؟ -

فالمتعلّم هنا يخرج من دور التّلقّي إلى دور إبداء الرّأي والحكم على ما يسمعه، فيختار ما 

  يناسبه وينتقد ما يخالفه

 أسئلة الحكم على الكفاية والصّدق )6
ورد هذا النّوع من الأسئلة ذه الأسئلة فرعا من فروع أسئلة الفهم النّاقد، وقد تعتبر ه  

  .يحكم على القصّة إن كانت حقيقية أم لافي نصّ واحد إذ طلب من المتعلّم أن 

                                                           

لرّياض تصنيف أسئلة الفهم في كتب القراءة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية، مركز البحوث التربوية، كلية التربية جامعة الملك سعود، ا: ريمة الجرف 1
  .9، ص1989
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  1أسئلة الاختيار من متعدّد )7
يوظّف الدّليل هذا النّوع من الأسئلة في أكثر من موضع، إذ يعتمده في شرح   

ولهذه الأسئلة من  )...(وفي وصف الشّخصيات، وفي الإجابات الاستنتاجيةالمفردات، 

الأهمية ما توجّه به تفكير المتعلّم التّوجيه الصّحيح، وتجبره على اتّخاذ الجواب المناسب 

المحصور بين الاقتراحات المقدّمة، فيلغي من خلالها الإجابات الخاطئة، ويُبقي على 

  .سمعه من النّص، ومدى فهمه لهالصّحيح فقط معتمدا على ما 

 سئلة التذوّقأ )8
تثبت هذه الأسئلة مدى تفاعل المتعلّم مع النّص، ولعلّ أكثرها إيرادا تلك الّتي تدفعه   

إلى  تقمّص الدّور، إذ يختار المتعلّم إحدى الشّخصيات الّتي يحفظ دورها، ويقوم بتأديتها 

  .ةبأداء مناسب، وقد تكرّر هذا النّوع أكثر من مرّ 

قلّة عدد الأسئلة التّابعة  وكذانّه على الرّغم من قصر طول النّصوص المقترحة، لاحظ أوالم

  .لكلّ نصّ، إلاّ أنّها تميّزت بالتنوع، ومست أكثر من جانب عند تحليل النّصوص

  

  

  

  

                                                           

 تعدّ الاختبارات الموضوعيّة أكثر أنواع الاختبارات استخداما في النّظام الترّبوي، كما تعُدّ فقرة الاختيار من متعدّد الاكثر شيوعا: الاختيار من متعدّد 1
، best answerثر صوابا الإجابة الصّحيحة، والإجابة الأك: بأربعة هي cantor1987إذ تتخذ هذه الفقرة أشكالا عديدة يحدّدها كانتور  (...)

  .، والإجابة الصّحيحة المتعدّدة negative answer)المتن يتضمّن نفيا(والإجابة السّالبة
والمركّبة في المباحث تتعدّد إيجابيات فقرة الاختيار من متعدّد، فالفقرة المحكمة البناء تتميّز بكفاءا، وتعدّد استعمالاا، وقياسها للأهداف البسيطة 

بالإضافة إلى إمكانية استخدامها في قياس العمليات المعرفية العليا على الرّغم من صعوبة استخدامها لقياس مستويي  (... ) والمراحل التّعليميّة المختلفة
نب ضعف لفقرة الاختيار من في المقابل هناك جوا(...)  يضاف إلى ذلك كلّه أّا تسمح لمعاينة قدر كبير من اال السّلوكي ...الترّكيب والتّقويم

حكمة البناء وقتا في إعدادها، كما أّا تتّصف بصعوبة توفير البدائل الجذّابة، وعدم إمكانية استخدا
ُ
مها في الغالب في متعدّد، فقد تستغرق الفقرة الم

ياغة فقرة الاختيار من متعدّد في أسئلة امتحان الكشف عن مدى انتهاك قواعد ص: حيدر ظاظا: ينظر. قياس القدرة على التعبير عن الأفكار وتنظيمها
  .81، ص2012، 1،عدد8شهادة الدّراسة الثاّنوية العامّة في الأردن،الّة الأردنية في العلوم التربوية، مجلّد
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  حضور فهم المنطوق في الكتاب المدرسي وكراّس الأنشطة .2

من السندات التعليمية الّتي يعتمد عليها  بما أنّ الكتاب المدرسي وكرّاس الأنشطة  

المعلّم ليحقق التفاعل الكافي بين المتعلّم والبرنامج المقرّر عليه، ويعتبران تجسيدا للمقرّرات 

الدّراسيّة، وتوجيها لتقويم المتعلّم ومتابعة مدى تقدّمه، والوقوف عند تعثّراته، وبعد الاطّلاع 

  :لميدان فهم المنطوق ضمنهما تبيّن الآتيعلى هاتين الوثيقتين بحثا عن أثر 

 الكتاب المدرسي  . أ
بالعودة إلى الكتاب المدرسي للغة العربية الخاص بالسّنة الرّابعة ابتدائي نجد أنّ   

نصوص فهم المنطوق حاضرة بعناوينها فقط في بداية كلّ مقطع، مرفوقة بمشهد التعبير 

نصّ فهم المنطوق لا يطّلع عليه ك كون ، ذل"وأعبّرأشاهد ": الشّفوي الّذي يشار إليه بعنوان

  .المتعلّم بل يعتمد على ذاكرته بعد الاستماع إليه لاستدعاء المعلومات الواردة فيه

  كرّاس الأنشطة  . ب
يعدّ كرّاس الأنشطة من السّندات المهمّة في تعليمنا المعاصر، ذلك كونه يضمّ تمارين   

ربية، ومن بينها ميدان فهم المنطوق، وبعد الاطّلاع وتدريبات تشمل كلّ ميادين اللغة الع

على كرّاس أنشطة اللغة العربية الخاص بالسنة الرّابعة ابتدائي تبيّن أنّه يقترح التدريبات 

  :الآتية

يُحيل اسمها مباشرة إلى نصّ فهم المنطوق الّذي لا يملك منه : أتذكّر وأجيبفقرة  -

الاستماع إليه، وقد جاء في هذه الفقرة تنويع للتمارين المتعلّم إلاّ ما بقي في ذهنه بعد 

 :المقترحة مثل

 ؛إكمال النّاقص من الحوار الّذي سمعه -

 ؛شطب ما لا يناسب الشّخصيّة -

الصّفات الماديّة للشّخصيّة، شعور المتعلّم نحوه، أمنيته : إكمال مخطّط يحمل -

 له، ماذا يفعل من أجله؟
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 ؛ةتصنيف الصّفات إلى ماديّة ومعنويّ  -

 ؛تصنيف سلوكات ومقارنتها -

 ؛ترتيب البطاقات الّتي تحمل فقرات النّص وأهمّ أحداثه -

 ؛تلخيص النّص الّذي سمعه، أو الحصول على حوار مرتّب أو فقرة -

 ؛نسب الأفعال لأصحابها في النّص -

 ؛إيجاد الصّفات المناسبة لشخصيّة من شخصيّات النّص -

أسماء الشّخصيات :(ما سمعهملء جدول البيانات المناسبة مع استرجاع  -

 ؛)المتحاورة، المكان، المشكل المطروحة، الحلول المقترحة، النّتيجة المحقّقة

الحكم على القصّة الّتي سمعها إن كانت حقيقية، خيالية، مضحكة، مؤثّرة،  -

 ؛حزينة

 ؛الاختيار من متعدّد الصّفات التي سمعها فقط -

 ؛ربط عبارات النّص بما يقابلها من مرادف -

 ؛لء جدول بمعلومات عن الموضوع المدروسم -

 .الإجابة بصحيح أو خطأ -

ويدرس حوله،  المطروحة سئلةالأ يجيب عنفبعد أن يستمع المتعلّم إلى النّص المنطوق و 

إلى كرّاس الأنشطة ليحلّ التّمارين المقترحة حول النص في  ر شفهيّا، يعودالصّيغة ويُعّب

التابعة للتعبير " أستعمل الصّيغة"والخاصّة بالنّص الّذي سمعه، " يبأتذكر وأج: "فقرتين

  .الشّفوي

 وضعيّات للتّقويم الجزئي التي تقدّم مع نهاية كلّ أسبوع والتييخصّص كرّاس الأنشطة  كما

ويختبر مدى تذكّر المتعلّم لما قدّم طيلة الأسبوع، وإمكانيته  ،"أقيم تعلّماتي"يخصّص لها فقرة 

  .بناء الكفاءةمن تحقّق ال، وبالتّالي لتوظيفه
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وعلى الرّغم أنّ المفتّشين يختلفون في التّعامل مع كرّاس الأنشطة، فمنهم من يفرض وجوده 

في القسم والاستفادة من التّمارين المقترحة فيه، ومنهم من يجعله خاصّا بالتّلميذ ينجز عليه 

  .التّمارين في البيت ليدعّم ويرسّخ ما تعلّمه

قى كرّاس الأنشطة سندا يعتمد عليه المتعلّم للمراجعة، واختبار تعلّماته، والتدرّب على حلّ ويب

  .التّمارين

  الإيضاحيّة لميدان فهم المنطوق -وسائل المساعدة .3

القرص (من بين الوسائل المقترحة لجعل النّص المنطوق واضحا، التّسجيل الصّوتي   

، والصّور المرافقة لكلّ )مختلفة حسب الشخصياتلنّص بأصوات المضغوط المسجّل عليه ا

  .نصّ الموجودة في الكتاب المدرسي

  التّسجيلات الصّوتيّة المقترحة لنصوص ميدان فهم المنطوق  . أ
تضمّن دليل المعلّم للسّنة الرّابعة ابتدائي إشارة إلى أنّ نصوص فهم المنطوق لهذه   

ة، إذ ذكر فيه حول تقديم النّصوص السّنة قد تمّ تسجيلها وتحميلها في أقراص مضغوط

قراءة النّص المنطوق من طرف المعلّم، وأثناء ذلك يجب التّواصل البصري بينه :" المنطوقة

وبين متعلّميه مع الاستعانة بالأداء الحسّ حركي، والقرائن اللغويّة وغير اللغوية، أو 

  .1"بالقرص المضغوط المرفق بالدّليل الاستعانة

 .وسجّلوا ملاحظاتهم حولها -الّذين تحصّلوا عليها من مفتّشيهم -المعلّمونوقد استعملها 

ويجب التّذكير أنّ الإصلاحات التّربوية للبرنامج للسّنتين الثاّلثة والرّابعة كان مع الدّخول 

ه لم يذكر نّ ، لكن ما يلاحظ أت الطّور الأوّلأي بعد إصلاحا ،2017/2018المدرسي 

  .مل النّصوص المنطوقة إّلا في الطور الثاّني والثاّلثحالقرص المضغوط الّذي ي

  :وبعد الاطّلاع على هذا القرص تمّ تسجيل الملاحظات الآتية

  

                                                           

  .73دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، ص:بن الصّيد بورني سراب وآخرون 1
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  يبيّن مدّة التسجيلات الصّوتية والشّخصيات الموجودة فيها )10- 3( الجدول رقم

  )الأصوات المسموعة(المتحدّثة الشّخصيات   مدّته  الوحدة  المقطع  النّص المنطوق

  معلّمة وتلميذة  ثا 00:27  01  01  صديقتي حورية

  )رجل وأمه(رجل وامرأة   ثا 00:41  01  02  جيران الأمس واليوم

  )جاران(رجلان   ثا 00:49  03  02  الجار الجديد

  طفل مع أبيه  ثا 00:34  03  03  مطار مصطفى بن بولعيد

  رجل وتلميذان  ثا 00:29  01  04  نظافة المدرسة

  معلّم وتلميذ  ثا 00:55  02  06  البرنس

من عصر الحجارة إلى 

  عصر الحاسوب
  ولد مع أمّه وأبيه  ثا 00:42  02  07

 من إعداد الباحثة: المصدر

ذ ها سابقا بأنّها قابلة للمسرحة، إجلة هي النّصوص التي تمّ الحكم عليسّ النّصوص الم -

ويُلاحظ  تمّ تسجيل نموذج من كلّ مقطع، عدا المقطع الثاّني الّذي سجّل منه نصّين،

، كون نصوصه غير قابلة للمسرحة كما )الصحّة والرّياضة(غياب المقطع الخامس 

 ؛سبق وتمّت الإشارة إلى ذلك

النّصوص المسجّلة تعتمد على وجود حوار يدور بين شخصين أو أكثر، ويبدو ذلك  -

: من خلال نبرات الصّوت الّتي تختلف كلّما تغيّر المتحدّث، ومن بين هذه الأصوات

) نساء ورجال(وات لأطفال في مرحلة التعليم الابتدائي، أصوات لأشخاص راشدينأص

 ؛حسبما يتطلّبه الحوار

الحوار الّذي يدور بين الشّخصيّات هو نفسه الوارد في دليل استخدام الكتاب  -

 ؛المدرسي

 غياب شخصيّة الرّاوي الّتي تمهّد للحوار، وتدخل المتعلّم في الجوّ العلم للنّص، وتقدّم -

فكرة عمّا سيدور حوله الحديث،إذ نجد في المقطع الرّابع، الوحدة الأولى على سبيل 



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

247 

 

المثال غيابا لدور الرّاوي وحذفا للكلام الّذي يمهّد للحوار بين الشّخصيات ممّا يجعل 

المستمع في حيرة من أمره حول الموضوع الذي يدور حوله الحديث بين الشّخصيّات، 

اجتمعت وأصدقائي في ساحة المدرسة وأزعجنا :" فإذ جاء في الجزء المحذو 

منظرها، فلا تكاد تضع رجلك في مكان إلاّ ومشيت على قطعة علك أو قشرة فاكهة 

على رمي الأوراق وفضلات الطّعام  فبدأنا نفكّر في وضع خطّة تشجّع زملاءنا) ...(

  .1"في سلال المهملات، فأخذ كلّ واحد منّا يقدّم اقتراحاته

مّا في التّسجيل لحوار، ممّا يجعل الفكرة واضحة، أترد هذه المقدّمة متبوعة با" الدّليل"ففي 

الصّوتي يبدأ الحوار مباشرة، أي أنّ اعتماد المعلّم على التسجيل وحده سيربك المتعلّم ويجعله 

  .ضع فرضيات عديدة حول موضوع النّصي

بعد :"تبيّن نتائج الحوار إذ جاء فيهاوليس هذا فقط بل إنّ هذا النّص عينه يضمّ خاتمة 

ميع حريصين أشهر، ظهرت نتائج جهودنا، حيث انضمّ إلينا كثير من زملائنا، وأصبح الج

  .2"على جعل مدرستنا أجمل

إذ تحمل هذه الخاتمة قيمة عظيمة تشجّع من خلالها المتعلّمين على الجدّ والعمل، وأنّ ما 

  .تزرعه اليوم تحصده غدا

رم المتعلّمين من تثبيت هذه القيم، خاصّة وأنّها سلوكات يواجهونها يوميّا، وهم في فإلغاؤها يح

  .حاجة إلى الانتباه إليها وتصحيح الخاطئ منها

المتحدّثين مثلما ورد  إنّ حذف دور الرّاوي ينجرّ عنه غياب الأحاسيس الّتي تختلج في نفوس

الجزء المحذوف  جاء في، حيث "صديقتي حوريّة"الأوّل، في نصّ  في المقطع

  3."فقاطعتني بإشفاق أفاض الدّمع من عيني:"جملة

                                                           

  .59دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي، ص:سراب وآخرونبن الصّيد بورني 1
  .59ص.المرجع نفسه 2
  .49المرجع نفسه، ص3
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إذ ترسم هذه الجملة مشهدا صادقا من الأحاسيس المتبادلة بين الصّديقين يُبدي مدى تأثّر 

  .كلّ واحدة منهما بالمشاعر الّتي تكنّها للأخرى

اء الشّخصيّات تحمل أسم" الدّليل"فالنّصوص الواردة في : غياب أسماء الشّخصيّات -

الّتي يدور بينها الحوار، لكن عند الاستماع إلى النّصوص المسجّلة تغيب هذه 

الأسماء، فإذا أراد المعلّم بعدها أن يمسرح الأحداث، عليه إمّا أن يرتجل أسماء جديدة 

، أمّا )إذا اعتمد كلية على التسجيلات ولم يطّلع على النّصوص الواردة في الدّليل( 

 ؛نفس الأسماء د اطّلع على النّصوص، فسيعتمدإذا كان ق

م الّذي يدور فيه النّص، ونقصد من خلال هذا الحديث أنّ الاعتماد غياب الجوّ العا -

إيضاح أخرى، وأن يكون ملمّا ا عن وسائل جب أن يكون مغنيعلى هذه التّسجيلات ي

 .بكلّ التّفاصيل

الجار انزعاج من المقطع الثاّني، إذ يصوّر ) جار الجديدال(وكمثال عن هذا الكلام نجد نصّ 

، ويخبره بالأمر، لكن في التسجيلات نجد غياب الأصوات من صوت المثقاب، فيزوره

فحضور مثل هذه التّفاصيل يجعل  )...(المرافقة للحدث، كصوت المثقاب، وجرس الباب 

  :المتعلّم يعيش الواقعة

ماعها لأوّل مرّة دون تمهيد يجعل المتعلّم ينشغل وجود كلمات تحتاج إلى الشّرح، فس -

التي وردت في نصّ الوحدة " بورتريه"بالبحث عن معناها، وتتشوّش أفكاره، مثل كلمة 

الثاّلثة من المقطع الرّابع، وهي كلمة جديدة على المتعلّم، لا يجد لها شرحا إلاّ بعد 

يع التي يقوم بها المتعلّم في بُرمج ضمن المشار " البورتريه"انتهاء المقطع، إذ أنّ 

نفس المقطع، وإن  كانت تمهيدا لما سيتعلّمه لاحقا، إلاّ أنّ  الأسبوع الرّابع من

 ؛حضورها في نصّ المنطوق يجعل الاهتمام كلّه منصب حولها
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يحتاج الاستماع إلى النّصوص المسجّلة إلى تكرارها أكثر من مرّة نظرا لكثرة  -

قصير، إذ لا يتعدّى التّسجيل الدّقيقة الواحدة، ممّا يجعل  المعلومات المذكورة في وقت

 ؛بعض التّسجيلات تُوسَم بالسّرعة نوعا ما في إلقاء الحوار

إنّ الاستماع إلى التّسجيل الصّوتي يعرقل مهمّة الأستاذ في استخدام الحركات  -

مامه بترسيخ والإشارات التّوضيحيّة اللاّزمة، إذ أنّه يشوّش على المتعلّم تركيزه واهت

سجيلات لا تحمل هذه التّوضيحات، فالاعتماد عليها المعلومات الواردة، كما أنّ التّ 

وحدها دون التّمهيد لها، أو تعويض دور الرّاوي، أو الاستعانة بوسائل الإيضاح لن 

 .يجعل النّص مشوّقا أو مفهوما، بل سيلفّه الغموض

أنّ المعلّم يعتمد هذه التّسجيلات كونه يمكن له ورغم كلّ ما تمّ تسجيله من ملاحظات، إلاّ 

إعادة الاستماع إلى النّص، أو الجزء المراد دراسته مجدّدا بضغطة زر، فهي بذلك تريحه من 

 .عناء التّكرار بنفسه، كما توفّر الوقت والجهد

طوقة ن بالنّصوص المنوالعديد من المعلّمين يستخدمونها في أسبوع الإدماج لتذكير المتعلّمي 

  .لها خلال المقطع التعلّمي التي استمعوا

رسي، وإن كانت التّسجيلات التي تمّت دراستها هي تلك المرافقة لدليل استخدام الكتاب المد

عض بالاجتهاد وتسجيل النّصوص كاملة دون حذف، وإرفاقها بفإنّ هذا لم يمنع الأساتذة من 

  .الصّور التوضيحيّة

 تاب المدرسي الصور التاّبعة للنّص في الك  . ب
ضاحية مع ماجاء في نصوص فهم توافق مضمون الصّور الإي لمعرفة مدى  

المنطوق، تمّ الاطّلاع على الصور التي تضمّنها الكتاب المدرسي وتسجيل الملاحظات 

  :الآتية
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 القيم الإنسانية: المقطع الأوّل .1.ب

 صديقتي حوريّة: النّص الأوّل -

التّابعة للنّص حضور لرجاء الفتاة العرجاء تحمل عصا جاء في الصّورة الكرتونية   

خشبيّة، وقدما ممدودة تظهر العرج الّذي بها، وصديقتها حوريّة تحمل محفظتها ومحفظة 

  .، تمثّل مكان تواجدهماوالملاحظ أنّه لا توجد خلفيّة وراءهما .زميلتها

 البائع الصّغير: النّص الثاّني -

حقيقة طبيعية، يظهر فيها طفل أمامه طاولة يبيع أوراق الصّورة التّابعة للنّص صورة   

  .الدّيول، وأمامه امرأة وطفلين يشتريان منه، تبدو على ملامح الطّفل الرّضا

  .والصّورة تمثّل ما جاء في النّص

 جدّي: النّص الثاّلث -

ذي يلبس طاقية صفراء على ورد في الكتاب المدرسي صورة لعائلة يجلس فيها الجدّ الّ   

 .بنات صغيرات، أمّا الخلفية فتظهر منزلا مؤثثا بأسلوب بسيطلتفّ حوله خمسة سه، ترأ

  .وتبدو الصّورة ممزوجة بين الواقع والكرتون

أمّا الملاحظة المسجّلة فهي أنّ الشّيخ الحاضر في الصّورة لا يشبه الشّيخ الذي تحدّث عنه 

بيضاء، حليق الشّعر، يضع نظّارة، النّص، وهو ذلك الشّيخ الّذي يتوكّأ على عصاه، لحيته 

بينما الذي يظهر في الصّورة لا يحمل عصا، وليس له لحية، ويعطي شعر رأسه الّذي بدو 

منه القليل على الجانبين، كما أنّه لا يلبس نظّارات، وكأنّه شخص آخر غير الذي سمع عنه 

  .ة، وليس استثمارا لما سمعهالمتعلّم، وبالتّالي فسيكون تعبيره الشّفوي عن الموجود في الصّور 
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 العلاقات الاجتماعيّة: لمقطع الثاّنيا .2.ب

 جيران الأمس واليوم: النّص الأوّل -

تظهر الصّورة التّابعة للنّص الأب والأمّ والجدّة في المنزل، الأمّ تحضّر طاولة   

مقدّمة النّص، أي أن الصّورة  الطّعام، والأب يجلس بجانب الجدّة يقرأ الجريدة، وهو ما يمثّل

  .توحي بالجوّ العام الذي تدور فيه أحداث النّص

 رامي والمعلّم الجديد: النّص الثاّني -

أرفق النّص بثلاث صور، الأولى صورة الطّفل رامي وهو في المخبزة يعمل، والثاّنية   

رامي بعدما كبر  صورة المدرّس يجلس معه في منزله على الطّاولة ليدرّسه، والثاّلثة صورة

يقف بجانب مدرّسه بعدما استدعاه تلميذه ليشرّفه بحضوره في حفل تخرّجه، وقد فُصل بين 

  .الصّور الثّلاثة بخطّ للدّلالة على أنّ كل صورة تعبّر عن فكرة من أفكار النّص

 الجار الجديد: النص الثاّلث -

قفل الباب، والآخر  توضّح الصّورة رجلين يقفان في رواق العمارة، أحدهما يمسك  

مقترب منه ليحدّثه، تعبيرا عن أحداث النّص التي تتحدّث عن أحمد وجاره الذي أزعجه 

  .فالصّورة توضّح شخصيات النص .بصوت المثقاب

 الهويّة الوطنية: المقطع الثاّلث 3.ب

 بعيدا عن أرضي: النّص الأوّل -

ان، الأولى يجلس فيها يوجد به طاولت -كما ذكر في النّص -تعرض الصّورة مطعما  

، وطبق فواكه، وطاولة ثانية وقدر يضيف منه الحساء رجل وحده أمامه طبق الكسكسي،

تضمّ ثلاثة أشخاص يلبسون اللّباس التّقليدي، يوجد على طاولتهم ما يوجد على الطّاولة 

  .الأولى، وهو ما يمثّل الجوّ العام للنص
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 الأمير عبد القادر: النّص الثاّني -

تعرض الصّورة الأمير عبد القادر بلباسه التّقليدي، يركب حصانا أبيضا في إشارة إلى   

النّص الوصفي الذي يتحدّث عنه، فعلى الرّغم أنّ كتاب التّاريخ يحمل صور الثّورات الشعبية 

  .، إلاّ انّه تمّ الاكتفاء بصورة وحيدة للأمير عبد القادرصالتي ذُكرت في النّ 

 طار مصطفى بن بولعيدم: النّص الثاّلث -

وصورة للشّهيد المسمّى على اسمه، " مصطفى بن بولعيد"تعرض الصّورة واجهة مطار  

  .كما تظهر الواجهة الزّجاجية الّتي تلمع من بعيد حسبما ذكر النّص

وعلى الرّغم أنّ النّص يضمّ شخصيتين، وهما الأب وابنه اللّذان ذهبا لاستقبال الجدّة العائدة 

  .ناسك العمرة، إلاّ أنّه تمّ الاكتفاء بعرض المكان المعني بالوصفمن أداء م

 البيئة: المقطع الراّبع 4.ب

 نظافة المدرسة: النّص الأوّل -

، وأربعة تلاميذ في "مدرسة سي الحوّاس: "تعرض الصّورة مدرسة كُتب على مدخلها  

دّث مقدّمة النّص الّتي تتحساحتها، كما تُظهر الأوساخ المتفرّقة، وأكياس القمامة، إذ تجسّد 

  )...(عن امتلاء المكان بالقاذورات

 العيش في المدينة: النص الثاّني -

جُسّدت أحداث النّص في ثلاث صور واقعيّة معينة لفهم النّص المنطوق، إذ يظهر   

في الصّورة الأولى بيت ريفيّ، وفي الثاّنية صورة المصانع تطلق دخّانها الكثيف في الفضاء، 

  .لثاّلثة صورة لاكتظاظ السيّاراتوفي ا

، إذ يتحدّث في مقدّمته عن وجود الكاتب في حت الصّور أفكار النّص، بالترتيبوقد وضّ 

عطلة عند جدّه في الرّيف وهو ما تمثّله الصّورة الأولى، أمّا الصّورة الثاّنية فهي تجسيد 

الصّورة الثاّلثة عن نهاية وتعبّر  ."ثقيل، وهواء ملوث، أكاد أختنق أحسست بجوّ :" لقوله

  .النّص الّتي تتحدّث عن ضجيج السيّارات
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 المسكن الشّمسي: النّص الثاّلث -

يذكر النّص مسجد قرطبة بنوافذه الثّلاثمائة وخمسة وستيّن، وقصر الحمراء بالأندلس   

ة فهي اللذّان استوحى منهما المعماريّون هندستهم العصرية لبناء المسكن الشّمسي، أمّا الصّور 

  .عبارة عن صورة واقعيّة لمسكن شمسيّ موجّه لاستقبال أشعّة الشّمس الّتي تلمع على سطحه

إنّ ذكر مثل هذه المعالم دون إرفاقها بصور توضيحيّة ومعلومات عنها يساهم في قطع 

عالم التواصل بين المتعلّم والنّص، لأنّه لا يربط الدّال بالمدلول، ثمّ إنّ التّعريف بمثّل هذه الم

  .الهامّة يجب أن يكون كاملا، واضحا، حتّى يزيد من ثقافة المتعلّم

 الصّحّة والرّياضة: المقطع الخامس .5.ب

 هديّة النّخلة: النّص الأوّل -

يتحدّث النّص عن التّمر باعتباره أطيب الأطعمة، وألذّ أنواع الفاكهة، وقوت الإنسان   

   .به المسافر، ويُقدّم للضّيفمنذ القدم، يأكله الثريّ والفقير، ويتزوّد 

  .ية لنخلة تمتلئ أغصانها بالتّمورأُرفق النّص بصورة واقع

إلاّ أنّ المعلومات الواردة في النص تحتاج إلى توضيحها بالصّورة كأبسط وسيلة خاصّة 

،كما لا تعرض استقبال الرّؤساء بالتّمور ، ولا )الرّطبة، الجافّة، نصف الجافّة( لأنواع التّمور 

  .نصح الرّسول لنا بالإفطار بحبات التمر بعد الصّيام

  معاناة مريض: النّص الثاّني -

يتحدّث النّص عن شاب عاد باسما إلى بيته، إلاّ أنّه عانى من آلام مبرحة في الليل،   

وتوضّح الصّورة التّابعة للنص ذلك، إذ تعرض شابا ملقى على السّرير تحيط به الجدّة والأب 

والطّبيب، وهي الشّخصيات المذكورة في النّص، والملاحظ أنّ الرّجل الموجود في والأم 

هو نفسه الّذي ظهر في الصورة التابعة لنصّ الجار الجديد الّذي يعيش  -الأب –الصّورة 

  . مع أبيه المريض
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 أكتشف اللعبة: لنّص الثاّلثا -

الكرة وينتظر منه معرفة يُمثّل النّص لغزا يُتوقّع من المتعلم حلّه، إذ يصف له   

  .الموضوع الّذي يتحدّث عنه

  .أخرى للعبة كرة السّلّةأمّا الصّورة المرافقة للنّص فهي صورة المنتخب الجزائري لكرة القدم، و 

ن أراد المعلّم أن يبدأ نصّه بالتوقّعات والفرضيات، فلن تكون الصّورة هي أنسب وحتّى إ

  .الوسائل في هذا المقام

 الحياة الثقافية: السّادس المقطع .6.ب

  أنامل معطرة: النّص الأوّل -

تعرض الصّورة الواقعية جدّة بجانبها باقة من الورود، وأمامها القطّار النّحاسيّ،   

بجانبه طفلة صغيرة كلتاهما تلبسان لباسا تقليديّا، كما يظهر أمام الجدّة طاولة عليها سلال 

  )...(صغيرة وكبيرة وأشياء أخرى

ار النحاسي، وتحكم تضع الماء البارد أعلى قبّة القطّ "الرّغم أنّ النّص يضجّ بالحركة وعلى 

، إلاّ أنّ استعمال الصّورة جعل الجدّة جالسة في مكانها مغيّبا بذلك الحركة ")...(سدّ القفالة

  .الموجودة في النّص

 البُرنس: النّص الثاّني -

من رواد حرفة خياطة البرنس " بلقاسم"يخ الشّ  يظهر فيهاتمثّل الصّورة مقدّمة النّص   

مكانا " عبد الغني"بين يديه، وقد أخذ  اأسمر  اين برنسية البويرة، الّذي كان جالسا يز في ولا

  وبدأ يسأله عن حرفته ويسجّل على كرّاسه، يمينه،على 

ويعتبر النص مهما جدا، لأنه يحمل ثقافة الشّعب الجزائري وتراثه، ويحمل الكثير من 

المعلومات مثل البرنس الصّوفي والوبري، وكيف يعتبر رمزا للهيبة والعزّة، يرتديه الفرسان 

ويلبس في المناسبات الخاصّة، وهو ما يذكّرنا بتقديمه كهدايا للزّائرين إلى بلدنا الجزائر، إلاّ 
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لبرنس نّ هذه المعلومات يسمع عنها المتعلّم، لكنّه لا يشاهدها، ولا يستطيع التّمييز بين اأ

  .الصور الموظّفة لا توضّح ذلك الصّوفي والوبري لأنّ 

 الطّاسيلي ناجر: النّص الثالث -

لكن هذه الصّور لا تبيّن  صّور،يتحدّث النّص عن نقوش الطّاسيلي الموضّحة في ال  

  .ي، ولا الرّجل الطّارقي، ولا المكان الّذي يمثّل هذه النّقوشصحراء الطّاسيل

ورة الحقيقية لهذه الأماكن، ماع النّص، ولا يملك في ذهنه الصّ فالمتعلم يسرح بخياله عند س

  .ولن يجدها في كتابه

 الإبداع والابتكار: المقطع السّابع .7.ب

 الغوّاصة الاستكشافيّة: النّص الأوّل -

إلاّ أنّ  له بالحديث عن الغوّاصة، وأوحتلد عن التّجربة الّتي رآها الو يتحدّث النّص   

  .تظهر غوّاصة تحت الماء، يطوف بجانبها غوّاصان الصّورة التّابعة له

فالصورة توضّح الغوّاصة التي تعتبر هدفا لمعرفة بعض المعلومات عن هذا الاختراع، إلاّ 

لكنّه يحتاج إلى تجسيد أحداثه، خاصّة أنّه  ض بشكل يتناسب وسنّ المتعلم،و أنّ النّص معر 

  .يتحدّث عن تجربة بسيطة يمكن تصويرها أو القيام بها

 من عصر الحجارة إلى عصر الحاسوب: النّص الثاّني -

ا يتحدّث النّص عن أهمية الحاسوب من خلال حوار يدور بين الأم الّتي أبهرت ابنه  

الجريدة، ويستمع إلى الحوار بين زوجته  كان يقرأبسرعتها في الكتابة عليه، ووالد وسيم الذي 

  .وولده

وهو ما تجسّده الصّورة الّتي تعرض وجود أسرة في المنزل، حيث تجلس الأمّ وابنها  على 

 عيدا عنهما يقرأالطّاولة أمامهما الحاسوب، وخلفهما مكتبة، والأب يجلس على أريكته ب

  .يه أحداث النّصفي تصوير للجوّ العام الّذي تدور ف. الجريدة
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 القلم عبر التاّريخ: النّص الثاّلث -

 لكترونيالإ النوعيتحدّث النّص عن القلم، وكيف تطوّر حتّى أصبحنا اليوم نستعمل   

، لكنّ الصورة اختصرت هذه المراحل بعرض صورة واقعيّة لفتاة تكتب بقلمها على منه

  .أقلام تلوين، إذ لا تمثّل الصّورة ما يتحدّث عنه النّص وعلى طاولتها ،الكرّاس

 الرّحلات والأسفار: لمقطع الثاّمنا .8.ب

 جمال بلادي: النّص الأوّل -

يتغنّى النّص بجمال الجزائر وثرائها بالمقاصد السياحية المتنوّعة، وقد عُرضت ثلاث   

تعرض المساحات الخضراء صور، إحداها تظهر فيها الصّحراء بجمال واحاتها، والثاّنية 

والجبال، والثاّلثة تعرض منطقة سياحيّة ببحرها وشاطئها، ومن خلالها يمكن أن ينتج المتعلّم 

  .نصّا وصفيّا

 صحراءنا الجميلة: النّص الثاّني -

الوادي مدينة الألف قبّة، : يتغنّى النص بجمال الصّحراء، ويذكر ثلاث ولايات  

ميمون الملقّبة بالحمراء بسبب لون رمالها، وقد ظهرت وتمنراست مدينة أجمل غروب، وتي

هذه المدن في الصّور كما وُصفت في النّص، لكن الصّور أغفلت جلسة الصّحراوي وهو 

  .يحضّر الشّاي للسيّاح

على الرّغم أنّ الصور التّابعة لنصّ فهم لمنطوق خاصّة بالتعبير الشّفوي الّذي يُبنى على ما 

أنّه لا يمكن الاعتماد عليها كصور إيضاح لمعنى النّص، ولا يمكن للمعلّم سمعه المتعلّم، إلاّ 

أن يوظّفها أو يستغلّها قبل تسميعه للنّص، وعلى الرّغم أنّ اجتهادات بعض الأساتذة على 

ترفق النّص المسموع بهذه الصّور المقترحة إلا أنّه يمكن تسجيل " اليوتيوب"تطبيق 

  :الملاحظات الآتية

ضرورة ربط  ىم الصّور واقعيّة، مأخوذة عن حدث حقيقي، في إشارة إلتعتبر معظ -

 ؛المتعلّم بالواقع كونه أكثر نضجا
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تركّز الصور على المكان أو الشّخصيّات، وهذا ما يمكن أن توفّره مثل هذه الصّور،  -

ي إذ تهمل تتابع الأحداث فلا تجسّدها، ولا تسلسل الأفكار وتنوعها عدا تلك الت

 ؛جمال منطقة ما، أو الّتي تتحدّث عن القرية والمدينةن تحدّثت ع

الكثير من النّصوص المنطوقة تورد معلومات غامضة بالنّسبة للمتعلّم، تحتاج إلى  -

وسائل لإيضاحها، كالتعرّف على المعالم الأثرية، أو الحرف اليدويّة، لذلك سيجد 

ذهنه، فإن لم يبحث  المتعلّم نفسه أمام معلومات غريبة جديدة ليس لها مدلول في

 ؛علامة استفهام تحتاج إلى الإجابة عنها بالنسبة له بعدها، ستبقى

في الصّور المقترحة اختصار لمراحل كثيرة لتطوّر بعض الوسائل والآلات، لن تتّضح  -

ترسيخ المعلومة، وتثقيف المتعلّم، وتحقيق ، لبكثرة الصّور، أو برؤية الفيديوهاتإلاّ 

 ؛الكفاءات

إلى و قبل أو بعد الاستماع معلم في حيرة، هل يقدّمها أثناء أور تجعل البعض الصّ  -

 ؛النّص، نظرا لتضمّن هذا الأخير تصويرا لمشاهد وأماكن لا يعرفها المتعلّم

 .بعض النّصوص تضجّ بالحركة تحتاج إلى أكثر من الصورة لتجسيد أحداثها -

 عة ابتدائي، يمكن استنتاجالسّنة الرّابوبعد هذا العرض البسيط حول ميدان فهم المنطوق في 

  :النّقاط الآتية

إنّ الاهتمام بتمكين المتعلّم من النص الوصفي جعله موجودا في كلّ المقاطع، إذ لا  -

 ؛و يغلب عليهمانين ينتميان إلى النّمط الوصفي، أيخلو مقطع من نصّ أو إث

والمرحلة العمرية التي يمرّ بها كلّ النّصوص المنطوقة المقترحة ثريّة بقيم تتناسب  -

 ؛المتعلّم في السّنة الرّابعة ابتدائي

غلبت على الأسئلة المقترحة لتحليل النّصوص المنطوقة أسئلة التعرّف على  -

الاسترجاع، وهي أسئلة اختباريّة لمدى متابعة المتعلّم للنّص وتأثّره به، إضافة إلى /
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ع المتعلّم إلى استخلاص القيم، ومسرحة أسئلة التذوق والحكم على النّص الّتي تدف

 ؛الأحداث

مسرحة أحداث النّص المنطوق في السّنة الرّابعة ابتدائي مرهونة بنمط النّص، لذلك  -

لا يمكن مسرحة جميع أحداث النّصوص نظرا للنّمط الوصفي الّذي يغلب عليها، 

لبة الوصف في والّذي يغيب عنه الحوار والشّخصيّات، إلاّ أنّه يمكن الحفاظ على غ

 ؛النّصوص، وإعادة كتابتها على شكل نصوص حوارية تتضمن النّمط المطلوب

على الرّغم أنّ النّصوص المقترحة سماعيّة، إلاّ أنّه خُصّص لها فقرة في دفتر  -

 ؛الأنشطة لاختبار مدى تأثيرها في المتعلّم

الّتي تشوبها والتي  قائصتبقى التّسجيلات الصّوتية مساعدة للمعلّم على الرّغم من النّ  -

وسائل إيضاح معينة، إلاّ أنّها توفّر الجهد والوقت، وتضيف التّشويق على تستدعي 

 ؛الحصّة

يحتاج القرص المضغوط التابع لدليل استخدام كتاب اللغة العربية في السنة الرّابعة  -

ابتدائي الّذي يتضمّن نصوص فهم المنطوق إلى حاسوب ومكبّرات صوت، أو إلى 

ومكبّرات صوت، لكن الوزارة لم توضح طريقة استخدامه والوسائل  محمول ذكيهاتف 

الواجب توفيرها في المؤسّسات التربوية لذلك، لذلك يلجأ معظم الأساتذة إلى الاعتماد 

 .على هاتفهم النقال لأنّه أبسط وسيلة يمكن توظيفها
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  من التعليم الابتدائيليل استخدام كتاب اللغة العربية للسّنة الخامسة د 2.2.1
  دليل استخدام كتاب اللغة العربيةدراسة وصفية ل :أوّلا

 بيانات عامّة  . أ

 ؛الخامسة ابتدائي: المستوى -

 ؛دليل استخدام كتاب اللغة العربية: اسم الكتاب -

، بن يزار عفريت )مفتّشة التّعليم الابتدائي( بن الصّيد بورني سراب: لجنة التّأليف -

 ؛)أستاذة التعليم الابتدائي(، حلفاية داود وفاء )التعليم الابتدائيمفتّشة ( شبيلة

 ؛ONPS. 2019/2020 الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة: النّاشر -

 ؛الجزائر: البلد -

 .112 :عدد الصّفحات -

  :يضمّ الدّليل  . ب

 ؛مدخل -

 ؛فهرس -

الختاميّة عبر السّنوات، ملمح التّخرّج لنهاية مرحلة التّعليم الابتدائي، تطوّر الكفاءات  -

نماط منهجيّة لميادين اللغة العربية، أالمخطّط السّنوي لبناء التعلّمات، الموارد ال

النّصوص المعتمدة في السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، أنموذج لتناول ميادين 

اللغة العربية، الوضعيّات المشكلة الانطلاقية للمقاطع التعلمية، النّصوص المنطوقة 

المقترحة الخاصّة بالوحدات التّعلّميّة وبالإدماج، نموذج سيرورة مقطع تعلّمي، التّقويم، 

للوضعيّات التعلمية الخاصّة بالظّواهر النحوية والصّرفية تطبيقات مقترحة  المعالجة،

 ؛والإملائيّة

تصنيفات القراءة، المهارات التّعبيريّة، استراتيجيات العلاج، نصوص : الملاحق -

 .للاستئناس، ثبت للمصطلحات المرافقة للمناهج الجديدة، قائمة المصادر والمراجع
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 التّوزيع الزّمني  . ت

ي توزيع حصص اللغة العربية خلال الأسبوع للسّنة الخامسة ابتدائي أنّه جاء ف  

تعبير ( في بداية الأسبوع لفهم المنطوق والتّعبير الشّفوي) حصّتان(دقيقة  90 تخصّص

 :1فيهما يتناول النص المنطوق باتّباع الخطوات الآتية): ودراسة الصّيغ

 ؛)القراءة السّمعيّة( الانطلاق من تصوّرات التّلاميذ حول الموضوع -

الملمحي /اللّفظي/اللغوي/ كريالف: عرض المنطوق مع مراعاة الجوانب التّالية -

 ؛)الإيحاء، الإيماء(

 ؛تجزئة النّص المنطوق، ثمّ أجرأة أحداثه -

 ؛اكتشاف الجانب القيمي في المنطوق وممارسته -

 ؛إنجاز التّطبيق التّابع له على كرّاس النّشاط شفهيا -

والتّعبير عنها  - و جديدةمألوفة أ -التّحاور حول النّص المنطوق باستعمال سندات  -

 ؛انطلاقا من تعليمات محدّدة تؤدّي إلى تفصيل مضمون كلّ سند

 ؛يتعرّف على الصّيغة المستهدفة، ويستعملها في وضعيّات تواصليّة جديدة -

 ؛النّشاط ينجز تطبيقات متعلّقة بتوظيف الصّيغة المستهدفة على كرّاس -

 :وفيها يتمّ ) دقيقة 45(حصّة للتدريب على الإنتاج الشّفوي -

إنتاج نصّ شفوي مماثل انطلاقا من سندات، وإبراز نمط النّص من (إنتاج شفوي -

 ؛)خلال مكوّنات

 .تلخيص النّص المسموع بشكل عام -

 

                                                           

الجزائر  .الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية. السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي - دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني وآخرون 1
  .18ص، 2019-2020
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الأستاذ بناء النّصوص المنطوقة من طرف :"إمكانية وقد أرفق هذا التّوزيع بملاحظة مفادها

بمراعاة النّمط المطلوب، مع ضبط الموارد المعرفيّة والمنهجية والقيم والكفاءات العرضية 

  .1"دان، مع مراعاة الخطاطةحسب كلّ مي

وهو ما يعرف بالحريّة المسؤولة الّتي تخوّل للمعلّم أن يقترح نصوصا منطوقة يجدها أكثر 

دّليل، لكن بشرط أن يتقيّد بالهيكل العام حتّى مناسبة من النّماذج المقترحة، التي يتضمّنها ال

  .لا يحدث الخلل ويحقّق الكفاءة المطلوبة

نّ طريقة تناول ميدان فهم المنطوق في السنة الخامسة ابتدائي لا تختلف عمّا ورد والملاحظ أ

اط يق التابع له على كرّاس النّشفي السّنة الرّابعة، لكن الملاحظة المقدّمة حول إنجاز التّطب

ن يكون شفهيّا، وهو ما يثير التّساؤل خاصّة وأنّ ما تمّت دراسته في السّنة الرّابعة يؤكّد أنّ أ

الأسئلة الموجّهة للمتعلّم في دفتر الأنشطة حول فهم المنطوق تستدعي إجابات مكتوبة، إذ 

ناك تنوّعت طريقة طرح السّؤال والمعلومات المطلوب تذكّرها في كلّ مرّة، وعليه ستكون ه

  .وقفة مع الأسئلة التّابعة لنصوص فهم المنطوق في كرّاس الأنشطة للسنة الخامسة ابتدائي

 عناوين النّصوص المنطوقة المقترحة  . ث

  القيم الانسانية: المحور ­ المقطع الأوّل

 ؛ةالصّداقة الحقّ  -

 ؛آثار التعاون -

 .موقف صعب -

  الحياة الاجتماعيّة والخدمات :المحور ­ المقطع الثاّني

 ؛عمّال النظافة -

 ؛الممرّضة -
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 .بالجدّ والعمل نحقّق الأمل -

  الهوية الوطنية: المحور ­ المقطع الثاّلث

 ؛سرّ الخلود -

 ؛العودة إلى الوطن -

 .هذا وطنك -

  التنمية المستدامة :المحور ­ المقطع الراّبع

 ؛دورة الماء -

 ؛إعادة التّدوير -

 .حصّالة بسّام -

  التغذية والصحّة: المحور ­ المقطع الخامس

 ؛التبرّع بالدّم -

 كيف أعتني بجسمي؟ -

 ماذا يدخل جوفنا من طعام؟ -

  عالم العلوم والاكتشاف: المحور ­ المقطع السّادس

 ؛البيروني -

 ؛حديث عن الجراثيم -

 .الآليالإنسان  -

  قصص وحكايات من التّراث: المحور ­ المقطع السّابع

 ؛العصفورة والفخ -

 ؛واحدة بواحدة -

 .الحمامة المطوّقة -
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  الأسفار والرّحلات: المحور ­ الثاّمنالمقطع 

 ؛رحلة إلى الجزائر -

 .ابن بطوطة الرّحالة الشّهير -

- وع الإدماجـبـصّ أسـكما نجد في دليل استخدام الكتاب للسّنة الخامسة ابتدائي في ما يخ

يعبّر )...(أن يسترجع النّصوص المنطوقة ويجيب شفهيّا عن الأسئلة: "يدان فهم المنطوقم

  1".مستعملا الصّيغ عن المشاهد

من المعلّم إعادة عرض النّصوص المنطوقة التي تمّ تقديمها سابقا، إلاّ  يُطلبأنّه على الرّغم 

  :أنّه تمّ اقتراح نصوص للإدماج موزّعة عبر المقاطع الثّمانية كالآتي

  عناوين نصوص الإدماج المقترحة  . ج

 ؛نصّ خير الأصحاب: المقطع الأوّل -

 من الأفضل؟نصّ : المقطع الثاّني -

 ؛نصّ كنوز بلادي: المقطع الثاّلث -

 ؛نصّ الطّاقة الكهربائيّة: المقطع الراّبع -

 ؛نصّ فهد ووجبة الفطور: المقطع الخامس -

 ؛ملكة العلوم: المقطع السّادس -

 ؛نصّ الأخوات الثّلاث :المقطع السّابع -

 .نصّ كرستوف كولومبس مكتشف أمريكا: المقطع الثاّمن -

" الشّجرة" يقترح نصّا منطوقا بعنوان للاستئناس يضا نموذجا لتقويم شهريّ كما نجد في الدّليل أ

يتماشى مع المقطع الرابع الّذي يدور محوره " الماء" وآخر يخصّ ميدان فهم المكتوب بعنوان 

خذ فكرة عن كيفية بناء الأسئلة، وإدماج يطّلع عليه المعلّم ليأحول التنمية المستدامة، 

  .مقطع ما الدّروس المقدّمة في
                                                           

مسة من التعليم الابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، السّنة الخا - دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني وآخرون 1
  .76، ص2019-2020
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جاء في توضيح  إضافة إلى ذلك نجد في الملاحق التاّبعة للدّليل نصوصا للاستئناس،

نصوص أخرى يمكن استغلالها كنصوص منطوقة أو لدراسة نصوص :" أنّها إيرادها

  1."الاختبارات يثريها المعلّم بالأسئلة الّتي يراها مناسبة

خر العنوان، كما ذكر في بعضها وقد جاء بعضها معنونا، بينما غاب عن بعضها الآ

  :المصدر الّذي أخذت منه، وتتمثّل هذه النّصوص في

 ؛)دون مصدر(الأحلام : السّند الأوّل -

 ؛لأحمد أمين"حياتي "من كتاب) دون عنوان: (السّند الثاّني -

 ؛)دون مصدر(الأمن والسّلام : السّند الثاّلث -

 ؛جواب عالم: السّند الرّابع -

المطالعة العربية للصفّ : بتصرّف من كتاب: (الخليفة المأمون ­ السّند الخامس -

سلسلة في تعليم النحو  القواعد العربية الميسرة، الكتاب الثاّني، - الثاّلث المتوسّط

 ؛)العربي لغير العرب

 ؛جلّول البدوي: الصّحراء والعطش ­ السّند السّادس -

 ؛رحلة ابن جبير): دون عنوان( ­ السّند السّابع -

 .أمين الرّيحاني بتصرّف: أيّتها الأمّ  ­ ند الثاّمنالسّ  -

  .وسيتمّ دراستها لاحقا ضمن النّصوص المقترحة لميدان فهم المنطوق

والملاحظة المسجّلة أنّ محاور المقاطع تتكرّر نفسها مع اختلاف بسيط في التسمية، إذ نجد 

ا جاءت تسميته في السنة الطبيعة والبيئة، بينم: في السّنة الرابعة عنوان المقطع الرابع

الخامسة بالتنمية المستدامة، غير أنّ المواضيع تصبّ في نفس المعنى، إذ تتحدّث كلّها عن 

  .الطّبيعة والبيئة وكيفية المحافظة عليها

                                                           

  .105المرجع نفسه، ص 1
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تحدّث عن تراث بلادنا من نة الرّابعة بالحياة الثقّافية يكما نجد المقطع السّابع المعنون في السّ 

قصص وحكايات من التّراث، : وصناعة البرنس، يقابله في السّنة الخامسةتقطير للورد، 

  .تسرد قصصا من التراث العالمي والعربي

أمّا الاختلاف الظّاهر فيبدو في المقطع الثاّمن من السّنة الخامسة الّذي يتحدّث عن الأسفار 

عمريّة التي يمرّ بها والرّحلات والّذي يغيب عن السّنة الرّابعة وفي ذلك مراعاة للمرحلة ال

  .المتعلّم كما سبق وتمّ ذكره

 نموذج سيرورة مقطع تعلّمي: ثانيا

ورد في دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي نموذجا لسيرورة   

لتناول ميدان فهم  التنّمية المستدامة، ومن خلاله ستتم دراسة مقترح: المقطع التعلمي الرّابع

مقارنته بما جاء في المخطّطات الوزارية الرّسميّة المنفّذة للبرنامج المقترح للوقوف المنطوق، و 

  .عند خطوات تقديم النّص المسموع في السّنة الخامسة ابتدائي

  

في الوثائق  للسنة الخامسة نص المنطوق الأهداف المرجوّة من تقديم يبيّن )11- 3(الجدول رقم 

   سميةالرّ 

  الأسبوع  المقطع
عنوان 
  النّص

دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة 
  ابتدائي الخامسة

مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة 
  )المذكرات الوزارية(الخامسةالعربية للسنة 

  الرّابع
التنمية 
  المستدامة

  الأول
  
  

دورة 
  الماء

  مؤشّرات الكفاءة
  ؛يحسن الإصغاء - 
 لتفّسيريالنّمط ايميّز خصائص  - 

روابط منطقية، استنتاجية، (والحجاجي 
  ؛)مصطلحات علمية، يستشهد

يساهم في الأعمال الإيجابية : القيم - 
الّتي تخدم بيئته والوسط الّذي تعيش فيه 

  ؛عامّة في المدرسة والمحيط

  الأهداف التعلّمية
بمحتويات النّص المنطوق يتنبّأ المتعلّم  - 

  ؛من خلال العنوان أو المشهد أو المقدّمة
يحدّد (يُحلّل المتعلّم النّص المنطوق  - 

يفهم الإيماءات  - الفكرة المركزية
  ؛)وتعبيرات الوجه في أثناء الاستماع

يبدي المتعلّم رأيه في النّص المنطوق  - 
  .بناء على معايير موضوعية
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يفهم ما يسمع، : الهدف التعلّمي
  .ويتجاوب معه

 .السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية-دليل استخدام كتاب اللغة العربية: وآخرونبن الصيد بورني : المصدر

  .60، ص2020-2019الجزائر، 
التنمية : المقطع الراّبع - ابتدائيالسّنة الخامسة  - مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة العربية: ومديرية التعليم الابتدائي، المركز الوطني للوثائق التربوية

  .04، ص2020المستدامة، أوت 

  

حسب الجدول السّابق نلاحظ أنّ دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسّنة الخامسة    

حسن إصغاء المتعلّم للنّص على ضرورة و ابتدائي يركّز على مؤشّرات الكفاءة الختاميّة 

لأسئلة ليتمكّن هذا الأخير من التّجاوب مع االمنطوق، وهي أهمّ خطوة يجب تحقيقها 

كما تؤكّد المؤشّرات على ضرورة تمييز خصائص النّمط ) ...(المطروحة، وتقمّص الأدوار

وربطه بالمكتسبات القبلية حول خطاطة ، وذلك بالاعتماد على ما سمعه فسيري والحجاجيالتّ 

  ).التّفسيري أو الحجاجي( المطلوبالنّمطين، والاستدلال بما جاء في النّص يخدم النّمط 

كما اقترح الدّليل أيضا قيمة خلقية يستنتجها المتعلّم من خلال قراءة النّص، وذلك باحترام 

الوسط المحيط، والمساهمة في الأعمال الإيجابية الّتي تعود عليه بالنّفع، وهي تتماشى مع 

  .عنوان النّص ومضمونه الّذي يتحدّث عن دورة الماء

لهدف التعلّمي فقد كان شاملا عامّا، فيه تمّ تحديد الهدف من النّص بأن يفهم ما يسمع أمّا ا

ويتجاوب معه، وهو الهدف التعلّمي نفسه للنّص المنطوق الّذي تمّت دراسته في السّنة 

  .الرّابعة ابتدائي

سمت إلى بالأهداف التعلّميّة، وقد ق -السنة الرّابعة-المخطّطات الوزاريّة كسابقتهاواكتفت 

  :ثلاث مراحل

وفيها يتنبّأ المتعلّم بما سيسمعه، ويضع ) وضعيّة الانطلاق: (مرحلة الانطلاق -

و قراءة رؤية المشهد الخاص بالنّص، أفرضيّات بعد الاطّلاع على العنوان، أو 
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المقدّمة فقط من النّص، إذ تثُار مجموعة من التّساؤلات في ذهنه حول ما سيتحدّث 

 ؛عنه المضمون

المتعلّم النّص في  -يحلّل-في هذه المرحلة استعملت كلمة: مرحلة بناء التعلمات -

إشارة إلى الغوص في أعماق النّص، وعدم الاكتفاء بالمعنى الظّاهر منه، فيحدّد 

 ؛كما يفهم الإيماءات وتعبيرات الوجه أثناء الاستماع الفكرة المركزيّة،

الوثيقة المرافقة عند الحديث عن معايير مركّبات هذا الهدف التعلّمي تمّت الإشارة إليه في 

الكفاءة الختاميّة ومؤشّراتها، إذ نصّ المعيار على فهم العناصر التعبيرية في النّص 

  1:المنطوق، وجاءت المؤشّرات كالآتي

 ؛يعبّر عن مختلف الانفعالات بالملامح والحركات الجسميّة -

 ؛ىيعرف مستويات الصّوت وإيقاعاته لتحديد المعن -

 .يفسّر الإيماءات بعبارات مناسبة -

والملاحظ أنّه تمّت الإشارة في الهدف التعلّمي المذكور في المخطّطات الوزارية إلى المؤشّر 

الأخير، أين يوجّه انتباه المتعلّم إلى الإيماءات وتعبيرات الوجه المصاحبة للنّص المنطوق 

  .ناسبتهاوتفسيرها وربطها بالمعاني الواردة في النّص ومدى م

هي المرحلة الّتي يذكر المتعلّم فيها أهمّ القيم المذكورة في النّص،  :مرحلة الاستثمار -

وما تعلّمه من الشّخصيات، وهذا الهدف الأخير يرتكز على المعايير ومؤشّراتها الآتي 

 2:ذكرها

 :المعايير

 ؛إصدار أحكام على النّص المنطوق -

 ؛تثمين القيم الواردة في النّص -

  .الجوّ السّائد في النّص المنطوق من خلال نبرة الصّوتتمييز  -
                                                           

  22مرحلة التعليم الابتدائي، ص-الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية:  شلوف حسين وآخرون 1
   22مرحلة التعليم الابتدائي، ص- الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية: شلوف حسين وآخرون 2
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  :مؤشّراتها

 ؛يعبّر عن مشاعره ورأيه في النّص المنطوق -

 ؛يختار الشّخصيّة المفضّلة ويعلّل اختياره -

 ؛يحكم على تصرّفات شخصيّات النّص -

 ؛يحدّد الألفاظ الدّالة على الانفعالات -

 ؛يصدر أحكاما في شأنها -

 ؛ة في النّصيستخرج القيمة الوارد -

 .يبرز أهميتها -

المتعلّم من  فالمعلّم أثناء صياغته للأهداف التعلّمية يأخذ في الحسبان هذه المعايير ليمكّن

القراءة التّأويلية، وعدم الاكتفاء بالمعنى السّطحي البسيط للنّص بل قراءة ما بين السّطور، 

  .وما يُسكت عنه، والهدف الحقيقي وراء استماعه لنصّ ما

  سير حصّة فهم المنطوق  . ب
  خطوات تقديم نص فهم المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي يبيّن )12- 3(الجدول رقم 

  الأسبوع  المقطع
عنوان 
  النّص

دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة 
  الخامسة ابتدائي

مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة 
  )المذكرات الوزارية(العربية للسنة الخامسة

  الرّابع 
التنمية 

  المستدامة

  الأول
  
  

دورة 
  الماء

  أستمع وأجيب: النّشاط الأوّل
قراءة النّص المنطوق من طرف المعلّم، - 

وأثناء ذلك يجب ان يتواصل بصريّا بينه 
وبين متعلّميه مع الاستعانة بالأداء الحسّ 
حركي، والقرائن اللغوية وغير اللغوية، أو 

المرفق الاستعانة بالقرص المضغوط 
  .بالدّليل

  عمّ يتحدّث النّص؟ ما هو عنوانه؟- 

  الملاحظة والتوقّع: النّشاط الأوّل
يكتب المعلّم عنوان النّص المنطوق - 

  .على السبّورة
يطلب من المتعلّمين قراءة عنوان - 

النّص، وتوقّع ما سيحدث انطلاقا من 
  .العنوان

في حال توفّر مشهد مناسب لنصّ - 
حظة المشهد منطوق، يطلب منهم ملا

المصاحب للنّص وتأمّله، وتحديد المجال 
  .الّذي يرتبط به
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تجزئة النّص المنطوق :النّشاط الثاّني
والإجابة عن الأسئلة المرفقة، ويمكن 

  ...)حذف، إضافة، تغيير(للمعلّم تعديلها 
ما هي المياه التي تتبخّر بفعل حرارة - 

الشمس، المياه السّطحيّة أو المياه 
  العميقة؟

ظروف يحدث تساقط : تحت أي- 
  الأمطار أو الثّلوج أو البرد؟

  ما هو مصير المياه المتساقطة؟- 
الثّلوج /الغيوم:نقطة الانطلاق هي: اختر

  .البحار والمحيطات/في الجبال
  

  التسميع الأوّل للنّص:النّشاط الثاّني
  .الإجابة عن أسئلة الفهم- 
بم ميّز االله سبحانه وتعالى كوكب - 

  الأرض عن سائر الكواكب؟
ما هي نسبة الماء على كوكب - 

  الأرض؟ 
هل تعرف كائنات تستطيع العيش دون - 

  ماء؟
أمّا الجزء الآخر، :"اقرأ العبارة التالية- 

فهو يشكّل جداول وسيولا تصبّ في 
البحار والمحيطات، وبالتاّلي ترجع إلى 

  اشرح ذلك." نقطة الانطلاق

      

  : النّشاط الثاّلث
سرد مراحل دورة الماء في الطّبيعة أعد 

  .بالتّرتيب حسبما سمعته في النّص

التّسميع الثاّني للنّص :الثاّلثالنّشاط 
  .المنطوق

  :يجيب عن الأسئلة
لماذا سمي كوكب الأرض بالكوكب - 

  الأزرق؟
  .استدل بما تحفظ من القرآن- 
ما هي المياه التي تتبخّر بفعل حرارة - 

  الشّمس؟
التي تؤثّر في عملية حدّد العوامل - 

  .تكوين المطر
ما مصير تلك المياه بعد تساقطها؟ - 

اذكر بعض المجاري المائية الّتي ذكرت 
  في النّص؟

  لماذا في رأيك سمّيت بدورة الماء؟- 
  

  أجرأة النّص المنطوق: النّشاط الراّبع  : /النّشاط الراّبع      
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إعادة سرد النّص بإغنائه بالحوار - 
  .والتّوجيه

ل نفسك قطرة ماء وتحدّث عن تخيّ - 
  .مراحل دورتك في الطّبيعة

  : /النّشاط الخامس      

  غلق الحصة:النّشاط الخامس
استنادا على النّص وما درسته في -

التربية العلمية، ارسم دورة المياه في 
  .الطّبيعة

يقارن بين توقّعاته وبين ما أفصح عنه - 
  .النّص

 .السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية-دليل استخدام كتاب اللغة العربية: بن الصيد بورني وآخرون: المصدر

  .60، ص2020-2019الجزائر، 
التنمية : المقطع الراّبع - السّنة الخامسة ابتدائي - مخطّطات حصص التعلّم لمادّة اللغة العربية: ومديرية التعليم الابتدائي، المركز الوطني للوثائق التربوية

  .04، ص2020المستدامة، أوت 

  

ومن خلال ما تمّ ذكره حول سير حصّة فهم المنطوق حسب دليل استخدام كتاب   

  :اللغة العربية للسنة الخامسة، وحسب المخطّطات الوزارية يمكن تسجيل الملاحظات الآتية

 النّشاط الأوّل -

الانطلاق في الحصّة بقراءة النّص المنطوق من قبل يقترح المخطّط الوارد في الدّليل   

المعلّم مع الحرص على التّواصل البصري، وإرفاق القراءة بالحركات التّعبيريّة المناسبة، وكلّ 

  .ما يمكن أن يوضّح معنى النّص

كما ذُكر أنّه يمكن الاستعانة بالقرص المضغوط المرفق بالدّليل، وبعد بحث عن هذا القرص 

، وقد اطّلع عليه )الطّور الثاّني(بالسّنتين الثاّلثة والرّابعة فقط أرسلته الوزارة خاصّ  ماتبيّن 

، أمّا دليل السّنة الخامسة ابتدائي الّذي 2018/2019الأساتذة وعملوا به منذ السّنة الدّراسية 

قرص مضغوط، وهو ما يؤكّده ، لم يُرفق ب2019/2020ة الدراسية تمّ إصداره مع السّن
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...) يوتيوب، فايسبوك(طبيقات عض التّ تّشون، وإن اعتمد بعض الأساتذة على ما توفّره بالمف

  .بعضها مرفق بالصّور، لكنّها تبقى اجتهادات شخصيّة منهممن تسجيلات وفيديوهات 

وعليه فالانطلاق في الحصّة يكون بالاستماع المباشر للنّص، عكس المخطّطات الوزارية 

النّص، رضيات، وإثارة التّساؤلات في ذهن المتعلّم غرض جذبه إلى الّتي تقترح العمل بالف

لى ما يلقى على مسامعه، وتقترح لذلك إمّا كتابة العنوان، وفتح وحصر تركيزه في الانتباه إ

المجال لتوقّعات المتعلّمين حول تخمين المضمون، أو الاستعانة بالصّورة أو المشهد وتحديد 

ى يجمع الأفكار المناسبة حول الموضوع الّذي سيتطرّق إليه، المجال الّذي ترتبط به حتّ 

ونلاحظ أنّ هذه الخطوة تعتبر قارّة في المخطّطات الوزارية لمعظم السّنوات، لأنّ الغرض 

منها جذب انتباه المتعلّم للموضوع، ليبقى في حالة بحث دائم عن الإجابة الّتي لن تتأتّى له 

  .الحلّ لتساؤلاتهإلاّ بالاستماع الجيّد، وإيجاد 

بأسئلة اختباريّة يُقيّم من " الدّليل"يتبع النّص المنطوق بعد قراءته في النّشاط الأوّل حسب 

خلالها مدى انتباه المتعلّم لما كان يسمعه، وتكون أسئلة عامّة تبحث عن المعنى العامّ 

  .للنّص، مثل عنوان النّص والموضوع الّذي يحدّث عنه

 النّشاط الثاّني -

النّسبة للنّشاط الثاّني، فقد اقترح الدّليل تجزئة النّص المنطوق عند القراءة، إذ يقسّمه ب  

سئلة المناسبة المعلّم حسب الأفكار الواردة فيه، فيتمّ تناول كلّ فكرة على حدة، وتخصيص الأ

ى ، وحرصا علة، تجنّبا لتشتّت انتباههفي كلّ مرّ  قي على مسامع المتعلّمللمحتوى الّذي أُل

  .التدرّج في بناء الأفكار

أمّا بالنّسبة للمخطّطات الوزاريّة، فيتم في النّشاط الثاّني تسميع أوّل للنّص المنطوق، يتبعه 

إجابة عن مجموعة من الأسئلة، والملاحظ أنّها لا تقف عند المعنى العامّ للنّص، وهو ما 

تثبيت ما يدعو للتّفكير لتأجيلها إلى القراءة الثاّنية للنّص المنطوق، حتّى يتمكّن المتعلّم من 

  .عن الأسئلة المطروحة ليجيبسمعه، وإعادة توظيفه 
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  النّشاط الثاّلث -

، إذ ينتهي فيه المتعلّم من تحليل "للدّليل"يعتبر النّشاط الثاّلث إغلاقا للحصّة بالنّسبة   

النّص ويعيد بناءه بأسلوبه الخاص حسبما يتذكّر، وقد اقترح في هذا النّشاط إعادة سرد 

ء بالتّرتيب، وفي هذا تأكيد على فهم النّص والمعلومات التي يرمي إكسابها مراحل دورة الما

  .للمتعلّم

فيتمّ في هذه المرحلة التّسميع الثاّني للنّص المنطوق والإجابة عن " المخطّطات الوزاريّة"أمّا 

  .أسئلة استنتاجيّة تقييميّة للنّص، وهي المرحلة الأخيرة من تحليل النّص

 النّشاط الراّبع -

بالنّشاط الرّابع لأنه تم غلق الحصة في النّشاط الثاّلث " المخطّطات الوزارية"انفردت   

  :لى خطوتين، وقُسّم إ"أجراة النّص المنطوق" بالنسبة للدليل، وقد عُنون بـ

يعيد سرد النّص بإغنائه بالحوار والتّوجيه، أي فتح المناقشة مع : الخطوة الأولى -

شخصيّات، والتمكّن من المتعلّمين والتصرّف في أحداث النّص، وإضافة 

 ؛في حينه ارتجاليا إذا كان النّص لا يقبل ذلك أو يغيب عنه الحوارمسرحته 

ويتحدّث عن مراحل دورته في  يتخيل المتعلّم نفسه قطرة ماء،: الخطوة الثاّنية -

إذ أنّه يعيد " الدّليل"الطّبيعة، وهو بهذا لم يبتعد كثيرا عن الخطوة المذكورة في 

، وتعتبر هاتين "قطرة الماء"ترتيب مراحل دورة المياه بتقمّص شخصيّة 

 .كثر فاعليةالخطوتين تشجيعا لتوظيف التّعلّم النّشط، وجعل التعليم أ

 النّشاط الخامس -

تُغلق الحصّة في هذا النّشاط بالنسبة للمخطّطات الوزارية، ويتمّ فيه رسم دورة المياه   

في الطبيعة، وهي خطوة مهمّة تجسّد إدماج المواد مع بعضها البعض، ويدرك المتعلّم أنّ 

الموادّ الدراسية ليست منفصلة عن بعضها، بل تكمّل الواحدة منها الأخرى، وهو ما يساعده 

ما يتعلّمه في إنتاجاته الكتابية، إضافة إلى أنّ بعض المتعثّرين من المتعلّمين على توظيف 
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الذين لا يمكنهم التّعبير بشكل جيّد شفويّا بسبب الخجل أو بعض صعوبات استعمال 

  .يمكنهم إثبات فهمهم ومتابعتهم للنّص من خلال المخطّط التّوضيحي) ...(اللغة

أمّا عن آخر خطوة في سير حصّة فهم المنطوق في المخطّطات الوزاريّة فتتمثّل في العودة 

إلى توقّعات المتعلّم التي أبداها في بداية الحصّة عند رؤيته للعنوان أو المشهد، وما وصل 

إليه في الأخير، لذلك يُنصح بتدوين التوقّعات على السبّورة ومناقشتها عند نهاية الحصّة 

  .حظ المتعلّم ما أضافه له النّصليُلا

يُفتح بعدها المجال للتّعبير شفويّا عن الصّور الموضّحة لمضمون النّص المحفّزة على  

فهم المنطوق والتعبير (الإنتاج الشّفوي الموجودة في الكتاب المدرسي، لتختتم الحصّة 

  .راس الأنشطةبحلّ التّمارين المقترحة  التّابعة للنّص المنطوق على كّ ) الشّفوي

 النّصوص المنطوقة المقترحة في ميدان فهم المنطوق للسنة الخامسة  . ت

تمّ اختيار مجموعة من النّصوص كسند يعتمد عليه المعلّم يساعده على تحقيق   

والّتي تركّز على النّمطين  -المذكورة آنفا -الكفاءة الختاميّة لهذه السّنة الدّراسيّة ومركّباتها

  .، دون استبعاد بقيّة الأنماطالتفسيري والحجاجي

ورغبة في معرفة مدى خدمة هذه النّصوص للكفاءة المطلوبة، ومدى إمكانية مسرحتها من 

يبثّها عدمها، وحرصا على البحث عن الفائدة الّتي يقدّمها كلّ نصّ إلى المتعلّم، والقيم الّتي 

دراسة النّصوص  داخله، اخترنا دراسة النّصوص حسب مقاطعها، إضافة إلى ذلك سيتمّ 

أتبعت بملاحظة مفادها أنّه يمكن والّتي " الدّليل"الّتي وردت في  المقترحة للاستئناس

  .الاستفادة منها في ميدان فهم المنطوق، أو كنصوص اختبارات
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 القيم الإنسانية: المقطع الأول .1

  الخامسة ابتدائي- يبين أنواع نصوص المقطع الأوّل )13- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛الصّداقة الحقّة تقوم على الأخلاق الفاضلة -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  الصّداقة الحقّة

  ؛الصّديق وقت الضّيق - 

  ؛قل لي من صديقك أقل لك من أنت - 

  ؛التعاون سبب للانتصار - 

ولا تعاونوا على  وتعاونوا على البرّ والتقّوى" - 

  ؛"الإثم والعدوان

  ؛بالجدّ والعمل نحقّق الأمل - 

  ؛مكافأة المحسن وتشجيع المتعثّر - 

  ؛من زرع حصد - 

ردّ الجميل للوالدين بالاجتهاد والعمل في  - 

  ؛الدّراسة

  .الاعتراف بالخطأ فضيلة - 

  لا يمكن مسرحته  تفسيري يتضمّن الحجاج  آثار التّعاون

  موقف صعب
سردي يتخلّله الحوار 

  والوصف
  يمكن مسرحته

  باحثةإعداد ال من: المصدر

وّل الّذي يدور مجاله حول القيم الإنسانية ثلاثة نصوص موجّهة ضمّ المقطع الأ  

لميدان فهم المنطوق، يتحدّث النّص الأوّل عن الصّفات الحقيقيّة للصّديق ومعايير اختياره، 

وقد صيغت أفكاره في نمط تفسيري يعرّف الصّداقة، ويذكر سمات الصّديق، وغاب عنه 

المبثوث فيه، والقيم  السّرد والحوار والشّخصيات، لذلك تتعذّر مسرحته، لكنّ الرّصيد اللغوي

ليها تمكّن المتعلّم من توظيفها في وضعيّة مقترحة في التعبير الشّفوي، أمّا القيم التي يدعو إ

لغير كأساس المبثوثة فيه فتُصنّف ضمن القيم الخلقيّة الّتي تدعو إلى احترام النّفس، واحترام ا

  . لربط علاقات العدل والمساواة
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أمّا النّص الثاّني فلا يبتعد كثيرا عن النّص الأوّل، إذ يتحدّث عن التّعاون وآثاره، وقد أورد 

الكاتب ليدعّم فكرة أنّ التعاون مفيد حجّة بالمثال من عالم الحيوان، فذكر النّحل وخلاياه، 

يها، كما تحدّث عن تعاون اللاّعبين في كرة القدم الّذي وقصّة النّملة وحبّة القمح الثقّيلة عل

يوصلهم إلى النّجاح في النّهاية، وختم حججه بالفلاّحين المتعاونين مع بعضهم كاليد 

الواحدة، ويمكن للمعلّم هنا أن يمهّد لموضوعه بانطلاقة تتحدّث عن متعلّم لا يحبّ التّعاون 

عدم التّعاون ليقرأ بعدها النّص الّذي يصبح الرّأي مع الآخرين، أو بقصّة قصيرة تتحدّث عن 

، فالحجاج الموظّف في النّص الّذي يتبنّاه الكاتب ويدافع عنه، ويشحذ الحجج لدعم موقفه

  .ضمني

وتتعذّر مسرحة أحداث هذا النّص أيضا لغياب أطراف مختلفة في الرأي يحاول كلّ منها 

إلى ضرورة التمسّك بالتّعاون، وجعله منهجا في إقناع الآخر، لكنّه زخر بالقيم الّتي تدعو 

التشبّث بروح الفريق والقدرة على العمل ضمن "الحياة، وهي قيم اجتماعيّة وثقافيّة تدعو إلى 

ليّات تضامنيّة حقيقيّة المجموعة لكونها من المحاسن الّتي تجعل الفرد قادرا على تحمّل مسؤو 

  .1"في محيطه

  .، وروح التّضامنوالدينيّة، والإسلاميّةلى القيم الرّوحيّة إضافة إ

يتحدّث عن تجربة شخصيّة لمتعلّم لم يبذل الجهد الكافي " موقف صعب"وجاء النّص الثاّلث 

عت الجوائز، وكان في في الفصل الأوّل من السّنة الدّراسية، لكنّه لم يدرك ذلك إلاّ عندما وُزّ 

لمتوتّر، النّادم، الخائف من ووصف النّص شعور المتعلّم المضطرب، ا ،موقف صعب

نتيجته، وجاء حوار المدير مطمئنا، مشجّعا له، لعدم تضييع الفرصة مرّة أخرى، ولوجود 

الشخصيات في هذا النّص يمكن للمتعلّم تقمّص الأدوار وتمثيل المواقف، كما يمكن أن يعيد 

ه الجائزة، ونادم لكسله، صياغة النّص برمّته ليكون حوارا بين تلميذين أحدهما حزين لعدم تلقّي

والآخر غير مبال، مما يدفع المتعلّم لتبنّي الموقف الصحيح وإيراد الحجج المناسبة للدفاع 
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مكّن منها إلاّ إذا عنه، فيتمكّن من خلال ذلك بتنفيذ خطاطة النّص الحجاجي الّتي لن يت

  .و شاهد مثالا حيّا أمامه فيقلّدهمارسها فعلا أ

  1:يدعو إليها النّص فهي قيم خُلقيّة تتجسّد فيي أمّا القيم الّت

الاهتمام بإتقان العمل والإحساس بالواجب شرطان أساسيان لحياة اجتماعيّة راقية  -

 ؛ومزدهرة

 .بذل الجهد وروح النّظام الشّخصي الذي يتجسّد في أعمال الفرد الواقعيّة -

  :وقيم فكريّة تتجسّد في

 ؛ز الجهد الفكريروح العمل الممنهج المنظّم الذي يميّ  -

  :وقيم وجدانيّة تتجسّد في

القدرة على التّعبير عن تجربته دون التّفريط في عالم الانفعالات والأحاسيس  -

 ؛الشّخصية

هم تجاربهم الّتي يمكن الاستفادة منها حتّى لا ئمشاركة زملا على ويجب تشجيع المتعلّمين

  .يقعوا في نفس الخطأ مرّتين
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  الحياة الاجتماعيّة والخدمات :نيالمقطع الثاّ .2

  الخامسة ابتدائي-يبين أنواع نصوص المقطع الثاّني )14- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛إتقان العمل واجب -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  عمّال النّظافة

  ؛رام الآخرين، وعدم التقّليل منهماحت - 

  ؛المساهمة في نظافة المحيط - 

  ؛نظافة المحيط مسؤولية الجميع - 

  ؛ضزيارة المري - 

  ؛إتقان العمل واجب - 

  ؛مشاركة المعلومات - 

النّجاح ليس مرهونا بالحصول على  - 

بالمثابرة  الشّهادات الجامعيّة فقط، بل

  ؛والإخلاص في أي ميدان

  ؛احترام اختيارات الآخرين - 

  ؛بالممارسة والمران نتقن العمل - 

  .وقدوة لأقرانهالإنسان النّاجح مفخرة لذويه،  - 

  الممرّضة
حواري يغلب عليه 

  التفّسير
  يمكن مسرحته

بالجدّوالعمل 

  نحقّق الأمل
  لا يمكن مسرحته  سردي يتخلّله التفّسير

  من إعداد الباحثة: المصدر

يدور الحديث في المقطع الثاّني عن المهن، بدءا بالنّص الأوّل الّذي يتحدّث عن   

في المجتمع، إذ يعاني من الاستهزاء به، وعدم مساعدته، مبخوس القيمة افة عامل النّظ

وإثقال كاهله بالأوساخ الّتي يرميها الناس في غير أماكنها، إضافة إلى ظروف عمله 

الصّعبة الّتي تعرّض حياته للخطر، وعلى الرّغم من هذا، فهو يؤدّيها بكلّ تفان، وقد جاء 

اب صعوبتها ويقترح حلولا للتّعاون مع الحديث عن هذه المهنة في نمط تفسيري يشرح أسب

  .ممتهنيها
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وتتعذّر مسرحة أحداث النّص لغياب الشخصيات والحوار الّذي يدور بينها، إلاّ أنّه كان ثريا 

والاهتمام بإتقان العمل، إضافة  بالقيم الخلقية الّتي تدعو إلى احترام الغير، واحترام الوسط،

  .التي تدعو إلى العدل والمساواة والتّضامنلى القيم الاجتماعيّة والثقّافية إ

الّتي ذهبت لزيارة جدّتها في " مريم"أمّا النّص الثاّني فهو نصّ حواريّ، تدور أحداثه بين 

المشرفة على العناية بها، وعلى الرّغم أنّ النّص حواري، إلاّ أنّه " الممرّضة"المستشفى و

ن منها كلّها في حصّة واحدة، حيث تميّز يحمل من المعلومات مالا يستطيع المتعلّم التمكّ 

النّص بالطّول مقارنة بباقي النّصوص الأخرى، ويجب التنّويه هنا أنّ متعلّم السّنة الخامسة 

مائة وثمانين كلمة مشكولة تتكوّن من مائة وعشرين كلمة إلى "مُطالب بقراءة نصوص 

  1."جزئيا

نّه نصّ مسموع لن يتمكّن المتعلم من كلمة، ثمّ إ لنّص المقترح يضمّ أكثر من مائتيوا

الإحاطة بكلّ المعلومات الواردة فيه، وسيشعره بالملل بسبب طوله، لذلك فإنّ مسرحته 

  .ممكنة، لكنّها ستختزل العديد من المعلومات، ليتمّ الاكتفاء بما علق منها في ذهن المتعلّم

عدم البخل بالمعلومات يحمل النّص في طيّاته قيما روحيّة دينية كزيارة المريض، و 

من كتم علما ألْجمه اللّه يوم القيامة بلجام من :" - صلّى االله عليه وسلّم-والاستشهاد بقوله

  .، وقيما خلقيّة تدعو إلى بذل الجهد اللاّزم"نار

تميّز النّص الثاّلث بكونه نصّا سرديّا يحمل في طيّاته التفسير، إذ يتحدّث عن التّكوين 

بحث يفهم مهمّة هذه المراكز، لذلك وجب التّمهيد بالتعلّم في هذه السّن لا المهني، ولعلّ الم

  .و تحضير فيديو قصير يعرض معلومات حولها قبل تقديم النّصعنها، وجمع المعلومات، أ

ونظرا لطبيعة النّص فلا ينمكن مسرحته، على الرّغم من وجود شخصيات مذكورة غاب عنها 

  .الحوار
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  1:بالقيم، من بينها قيم خلقية تتمثّل فيوقد زخر النّص 

 ؛احترام الغير -

 ؛الاستقلالية والمسؤولية، القيمتان الأساسيتان في تنمية الشّخصيّة -

 ؛بذل الجهد وروح النّظام الشخصي -

الشّعور الدّيمقراطي الّذي ينتشر تدريجيّا بمعرفة المؤسّسات والنّاس، ويتعلّم الحقوق  -

 .والواجبات

لة حسّاسة في هذا السنّ بالذّات، إذ تعتبر السّنة الخامسة ابتدائي مرحلة أمسوقد أثار النّص 

يهدّد أحدهم بالرّسوب  انتقالية إلى مؤسّسة أخرى، لكن الأكيد أنّ القسم يضمّ من المتعثّرين ما

، وفي هذا النّص إشارة واضحة إلى وجود حلول أخرى غير الشّهادات العليا لضمان أو الطّرد

وفتح مشاريع خاصّة، كما أثار النّص نقطة هامّة تمثّلت في احترام الوالدين  مناصب عمل،

  .وتقبلّهما لاختيار ولديهما بالتّخلّي عن الدّول إلى الجامعة، والالتحاق السّريع بالحياة العملية

  

 الهويّة الوطنية: المقطع الثاّلث .3
  ابتدائيالخامسة - ثالثيبين أنواع نصوص المقطع ال )15- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛النّاجح الحقيقي يترك بصمة في صفحة التاّريخ -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  سرّ الخلود

  ؛النّجاح لا يكون في ميدان واحد - 

  ؛الشخصيات العظيمة قدوة وفخر للأجيال - 

الوطن هو المكان الوحيد الّذي لا تشعر فيه  - 

  ؛بالغربة

  ؛بجمال بلادنا وعظمة أهلها واجب الافتخار - 

  ؛الاعتزاز بتضحية الشّعب إبّان الاستعمار - 

  العودة إلى الوطن
سردي يتخلّله 

  الوصف
  لا يمكن مسرحته

  هذا وطنك
تفسيري يتخلّله 

  الوصف
  لا يمكن مسرحته
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المتذمّر كسول وجاهل ومتواكل، لم يعرف  - 

  ؛طريق الرّزق

  .بعلمي ومعرفتي أحمي وطني - 

  ةمن إعداد الباحث: المصدر

، ومن خلال هذا العنوان يتّضح تماما أنّ المقطع الثاّلث بالهوية الوطنية عُنون  

مواضيعه تتحدّث عن الوطن، فأوّل نصّ تحدّث عن ضرورة الافتخار بالشّخصيات العظيمة 

في شتّى الميادين، وذكر أسماء الشّهداء، وأسماء الشّخصيّات المشهورة في الجزائر، لكن 

النّاصر بن " منها ما يحتاج إلى الوقوف عندها، وتقديم المعلومات حولها مثل شخصية

  .الّتي لم يتطرّق إليها المتعلّم في مادّة التّاريخ، ولم يدرس عنه سابقا" علّناس

ص صفات العظماء للاقتداء بهم، فهو يشجّع على ترك بصمة في صفحة كما يذكر النّ 

ريّا بحتا لا يمكن مسرحة أحداثه، لكنّه يعجّ بالقيم الاجتماعيّة التّاريخ، وقد جاء النّص تفسي

  .)...(بّث بقيم المواطنة، حبّ الوطنوالثقّافيّة كالتّش

ولم يبتعد النّص الثاّني عن المجال المقترح، إذ يسرد قصة على لسان مغترب في فرنسا 

ليصف رحلته من ميناء مرسيليا إلى  الّتي تذكّره بغربته،" إلى بلادك عد"طالما سمع جملة 

الجزائر التي تزخر بأجمل المناظر، وأثناء ذلك يحدّث نفسه بمدى عظمة أهله، ومدى 

  .تماسكهم وصبرهم أمام الغُزاة

تتعذّر مسرحة النّص لغلبة الوصف ، إذ يكتفي المتعلّم هنا بالتّعريف بجمال بلاده ومدى قوّة 

  .شعبه

  .يم اجتماعيّة ثقافيّة تتحدّث عن الهويّة الوطنيّة، فهي قالواردةأمّا القيم 

ن شبّهها بالرّأس أكرم جزائر فعظّمها ومجّدها وكرّمها بأفي النّص الثاّلث تحدث الكاتب عن ال

أعضاء الإنسان، فهي رأس إفريقيا، كما أنّها أكرم أرض، وأغلى الأوطان، وراح يفسّر سبب 

يجب على المتعلّم الصّغير أن يقدّم لبلده، فعلمه وثقافته هذه التّسمية مستدلاّ بالتّاريخ، وبما 
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ومعرفته ومهارته تساهم بشكل كبير في رقيّ بلده، هي التفاتة رائعة لتحميله مسؤولية وطنه، 

  .وأنّه قادر على بنائه باجتهاده

بالقيم الوطنية والقيم  اوقد جاء النّص تفسيريّا يتخلّله الوصف، لا يمكن مسرحته، زاخر 

  .الاجتماعية الثقّافية السّابقة الذّكر

 التّنمية المستدامة: المقطع الرابع .4
  الخامسة ابتدائي- يبين أنواع نصوص المقطع الراّبع )16- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛كلّ شيء حيّ وجعلنا من الماء  -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  دورة الماء

  ؛التدبّر في قدرة االله - 

  ؛المحافظة على الماء مسؤولية الجميع - 

المحافظة على البيئة هي محافظة على حياة  - 

  ؛الإنسان

اطين، ولا تبذّروا إنّ المبذّرين كانوا إخوان الشّي" - 

  ؛"وكان الشّيكان لربّه كفورا

  ؛عدم العجز أمام المشكلات، والتفّكير في الحلول - 

  ؛أخيه كان االله في حاجته من كان في حاجة - 

من فرّج عن مؤمن كربة من كرب الدّنيا فرّج االله  - 

  ؛عنه كربة من كرب يوم الآخرة

  ؛إرجاع الأمانة إلى أهلها - 

  .طريقا للنّجاح انفتحيرجاحة العقل وحسن التدّبير  - 

  لا يمكن مسرحته  تفسيري  إعادة التّدوير

  حصّالة بسّام
سردي يتخلّله 

  الحوار
  يمكن مسرحته

  من إعداد الباحثة: المصدر

عُنون المقطع الرّابع بالتنّمية المستدامة في إشارة واضحة إلى استغلال الموارد   

  .المتوفرة لتلبية حاجيات الأفراد، وهو ما سعت النّصوص المقترحة أن تقدّمه
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الماء ففي النّص الأوّل الذي يتحدّث عن دورة الماء في الطّبيعة نجد معلومات حول وجود 

  .في كوكب الأرض، ثمّ شرحا لدورته في الطّبيعة

وقد جاء النّص تفسيريّا مقدّما معلومات حول طريقة شكل الماء في الطّبيعة، وهو ما يجعله 

  .غير قابل للمسرحة، إذ أنّ التّلميذ سيستفيد من معلوماته وكأنّه يستمع إلى شريط علمي

وقيم دينيّة وأخلاقية، إذ يمكن للمتعلّم أن يستشهد فيها  أمّا القيم المبثوثة فيه، فهي قيم روحيّة،

بما حفظه من آيات حول ضرورة المحافظة على هذه الثّروة، إضافة إلى التدبّر في خلق اللّه 

  .وقدرته ومعجزاته

أمّا النّص الثاّني فيتحدّث عن إعادة تدوير النّفايات، ومدى قدم هذه الفكرة، كما ذكر النّص 

عملية، ويعتبر النّص مفيدا للمتعلّم في هذه المرحلة من حياته، إذ يعلّمه عدم فوائد هذه ال

التبّذير، واستغلال ما عنده، وعدم البقاء مكتوف الأيدي أمام مشكلات الحياة، وهي قيم 

  .يحتاجها المتعلّم لتعديل سلوكه

، إذ يمكّنه سرحتهوقد جاء النّص تفسيريّا يقدّم معلومات حول إعادة التّدوير، لذلك تتعذّر م

من التّفاعل مع النّص بالإجابة عن الأسئلة، لكنه لن يتقمّص دورا يتحرّك من خلاله ويشارك 

  .في ترسيخ تعلّماته

تحدّث النّص الثاّلث عن فكرة الادّخار، وعدم التّبذير، إذ يصوّر طفلا يدّخر مصروفه، وعند 

بإعطائهما المبلغ النّاقص، وهذه حاجة أبويه لشراء تلفاز استطاع أن يساعدهما في ذلك 

دعوة صريحة إلى فك الكرب عن الآخرين، وتحمّل المسؤولية، كما تؤكّد على طاعة 

الوالدين، وعدم التبّذير، وإرجاع الأمانة من خلال وعد الأبوين بإعادة المبلغ في أقرب الآجال 

  .وهي قيم روحيّة، دينيّة، خلقيّة تجسّد روح التّضامن والتّعاون

ن من تقمّص أدوار شخصيّات وقد جاء النّص سرديّا يتخلّله الحوار، يمكّن المتعلّمي

  .وتمثيل القصة) الزّوج، الزّوجة، بسام(النّص
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 التغذية والصحة: المقطع الخامس .5

  الخامسة ابتدائي-يبين أنواع نصوص المقطع الخامس )17- 3( الجدول رقم

  فيهالقيم المبثوثة   إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  التبرّع بالدّم
سردي يتخلّله 

  الوصف والحوار
  يمكن مسرحته

  ؛من أحيا نفسا كأنّما أحيا النّاس جميعا - 

  ؛تبسّمك في وجه أخيك صدقة - 

  ؛إلقاء التحيّة - 

  ؛تشجيع الأعمال الخيريّة والثنّاء على فاعلها - 

  ؛العقل السّليم في الجسم السّليم - 

  ؛المحافظة على الصّحة واجب - 

المعلومات التي تساعد على البحث عن  - 

  ؛المحافظة على الصّحّة

  ؛تشغيل العقل للمحافظة على الصّحة - 

  .لا تحكم على الطّعام من شهرته - 

كيف أعتني 

  بجسمي
  لا يمكن مسرحته  تفسيري

ماذا يدخل 

  جوفنا من طعام؟
  لا يمكن مسرحته  تفسيري

  من إعداد الباحثة: المصدر

عن التّغذية والصّحّة، فكلاهما مرتبط بالآخر، فالغذاء اهتمّ المقطع الخامس بالحديث   

  .الصّحّي يحمي من المشاكل الصّحيّة

فعل  ىإل، وقد بُثّت فيه مجموعة من القيم توجّه المتعلّم "التبرّع بالدّم"لنّص الأوّل عن تحدّث ا

لحوار تسهُل وقد جاء النّص سرديّا يتخلّله ا، الخير، وتعرّفه فائدة التبرّع بالدّم له ولغيره

، إذ يدور الحوار بين الأب وابنه والممرّض، ويحمل تفاصيلا خُلقية مهمّة كالتبسّم مسرحته

لذلك نصنّف  )...(عل الخير، الاهتمام بالآخرينفي وجه الآخرين، إلقاء التحيّة الثنّاء على فا

القيم المبثوثة فيه إلى قيم روحيّة ودينية وخلقية، لكن الملاحظة المسجّلة على هذا النّص هو 

، إذ لا "الهيموفيليا"وجود معلومات كثيرة حول التبرّع بالدّم، إضافة إل الحديث عن مرض 
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هيل ما جاء نجد له شرحا أسفل النّص، وعليه يتوجّب على المعلّم التّحضير الجيد للنّص لتس

  .فيه

نّه نصّ ومن خلال العنوان يبدو أ" بجسمي؟ كيف أعتني"أمّا النّص الثاّني فقد عُنوِن بـ

وقد جاء في النّص  تفسيري، يقدّم معلومات حول عائلات الأغذية والفيتامينات الّتي تقدّمها،

أكثر من مرّة، ، ممّا يقلل نسبة الاستفادة من النّص، إذ يحتاج إلى تجزئته حشو للمعلومات

، على الرّغم وتوضيح ومناقشة ما جاء فيه، والاستعانة بالمخطّطات الإيضاحية على السبورة

  .مادّة التربية العلميةدماجا رائعا بين اللغة العربية و أنّ النّص يمثّل إ

وعليه يمكن القول بأنه نص غزير المعلومات، يخدم ميدان فهم المكتوب أكثر، كونه يحتاج 

  .راسة والتحليل في مدّة زمنية أطول للانتفاع بالمعلومات الواردة فيهإلى الد

وبحسب هذا الطّرح لا يمكن مسرحة أحداثه، بسبب طوله، وغياب السّرد والحوار عنه، وقد 

انحصرت القيم المبثوثة فيه في المحافظة على الصّحّة، وضرورة البحث عن المعلومات 

  .رهحول الغذاء الذي نتناوله لتجنّب ضر 

يراعي النّص الثاّلث المرحلة العمرية التي يمرّ بها المتعلّم الّذي يهوى أكل المطاعم 

، فالنّص ينقل واقعه ليثبت أنّ هذه الاختيارات خاطئة من "الشيبس"والشّوارع، ويعشق رقائق 

خلال ذكر أضرارها، وقد جاء النّص تفسيريّا مقدّما معلومات هامة عن الأكل غير الصّحّي، 

اره المتعلّم بعد استماعه تائج تناوله، فاتحا بذلك المجال للتفكير في نوع الغذاء الّذي سيختون

  .من خلال سؤال موجّه في خاتمتهللنّص 

تتعذّر مسرحة هذا النّص كغيره من النّصوص التفسيريّة المقترحة، ويحتاج هو الآخر إلى 

مكّن المتعلّم من تمثيل ما جاء ى يتجديد وخلق الشّخصيات والحوار حتّ  إعادة صياغته من

  .فيه
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م الانسياق وراء ، وعدقد تمحورت حول ضرورة تشغيل العقلأمّا القيم الّتي يدعو إليها، ف

شهرة طعام معيّن، والاعتماد على مدى انتشاره، إنّما البحث عن مكوّناته وهو نوع من 

  .اتّجاه صحّته المسؤولية التي يجب أن يتحمّلها الفرد

 عالم العلوم والاكتشاف: السّادسالمقطع  .6

  الخامسة ابتدائي- يبين أنواع نصوص المقطع السّادس )18- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  ؛مائنا العربالافتخار بعل -   لا يمكن مسرحته  تفسيري  البيروني

  ؛من تعلّم لغة قوم أمن شرّهم - 

  ؛العلومعلّم اللغات للاطّلاع على ت - 

  ؛الثنّاء على المحسن - 

  ؛ة من الإيمان والوسخ من الشّيطانالنّظاف - 

  .الحاجة أمّ الاختراع - 

  حديث عن الجراثيم
حواري يتخلّله 

  التفّسير
  يمكن مسرحته

  لا يمكن مسرحته  تفسيري  الإنسان الآلي

  باحثةمن إعداد ال: المصدر

والاكتشافات، وقد جاء النّص الأوّل يتحدّث المقطع السّادس عن العلماء والعلوم   

، الّذي كان له فضل كبير على "البيروني"يعرّف بعالم الرّياضيات والفيزياء والفلك والصيدلة 

البشرية بعلمه وإضافاته السبّاقة، وقد جاء النّص تفسيريّا يقدّم سيرة ذاتية قصيرة عن 

البيروني للغات هن ويذكّر أنّ إتقان تداء بأمثال، غير قابل للمسرحة يدعو إلى الاق"بيرونيال"

، وهي دعوة صريحة لتعلّم اللغات للانفتاح على سهّل عليه الاطّلاع على مختلف العلوم

  .الآخرين

أمّا النّص الثاّني، فقد جسّد حوارا بين المعلّمة والتلاميذ، يعرّف بالجراثيم ومكان عيشها، 

ة لتجنب الإصابة بها، لذلك يمكن مسرحته ويقسّمها إلى أنواع مختلفة، ويقدّم نصائح مختلف

وتوزيع الأدوار على المتعلمين لتقمّص الشّخصيات، أمّا القيم المبثوثة في النّص فتندرج 
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إضافة إلى قيم إنسانية أخرى . ضمن القيم الدينيّة التي تدعو إلى الحرص على النّظافة

  .لمعلّمةتجسّدت من خلال عبارات التّشجيع والدّعم التي استخدمتها ا

وقد زُوّد النّص الثاّلث بالعديد من المعلومات الّتي تحتاج إلى تجزئته حتّى يتمكّن المتعلّم من 

 مرحلة لحديثه عن أنواع الروبوتاتإدراك كلّ ما جاء فيه، وهو نصّ يستهوي متعلّم هذه ال

  ...أسمائهاو 

الأساسية التي جاء يدعو إليه ونظرا لطبيعة النّص التفسيرية تتعذّر مسرحته، أمّا القيمة 

  .فتمثّلت في ضرورة تفكير الإنسان في تيسير حياته باختراع ما يناسب حاجاته

 قصص وحكايات من التّراث: المقطع السّابع .7
  الخامسة ابتدائي- يبين أنواع نصوص المقطع السّابع )19- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

العصفورة 

  والفخ

سردي يتخلّله 

  الحوار
  يمكن مسرحته

  ؛العقل اليقظ، والأخذ بالنّصيحة يَقيان من الوقوع في الخطأ - 

  ؛لا تحكم على الكتاب من غلافه - 

  ؛إلقاء التحية من الأدب - 

  ؛النهي عن المنكر - 

  ؛استعمال الذّكاء في محلّه للخروج من المآزق - 

  ؛عدم السماح للآخرين باستغلالنا - 

  ؛بالخطأالاعتراف  - 

  ؛لا يؤمن أحدكم حتّى يحبّ لأخيه ما يحبّ لنفسه - 

  ؛الصّديق وقت الضّيق - 

  ؛الإيثار من فضائل الأخلاق - 

  ؛الاعتراف بالجميل - 

  .الابتعاد عن الأنانية  - 

  واحدة بواحدة

سردي يتخلّله 

الوصف 

  والحوار

  يمكن مسرحته

الحمامة 

  المطوّقة

سردي يتخلّله 

  الحوار
  يمكن مسرحته

  إعداد الباحثة من: المصدر
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ص الأوّل يذكّرنا بقصّة العصفورة النّ ها الأجيال، فجمع المقطع السّابع قصصا تتوارث  

وحوارها مع الفخ الّذي يوهمها أنّ الحبّ والماء الّذي بين يديه لعابري السّبيل، ويدعوها 

تدرك ذلك لتقتات وتشرب، وعلى الرّغم من تحذيرات الأصدقاء إلاّ أنّها وقعت في الفخّ، ولم 

  .إّلا وهي تلفظ أنفاسها الأخيرة

ولأنّ النّص سرديّ يتخلّله الحوار، فيمكن تمثيله، ثمّ إنّ الحوار الّذي يدور بين شخصياته 

  .سهل للحفظ يمكن تجسيده

أمّا عن القيم المبثوثة في النّص فأغلبها قيم خُلُقية تدعو إلى الاستماع للنّصيحة، وعدم 

  .يل العقلالاغترار بالمظاهر وتشغ

فيتحدّث عن الحيلة التي يستعملها الباعة في استغفال " واحدة بواحدة"أمّا النّص الثاّني 

أعجبته رائحة الشواء الزّكيّة في أحد الدّكاكين تّحايل عليهم، ويروي حكاية غريب الغرباء، وال

فبقي يتشمّمها، وعندما همّ بالمغادرة طلب منه صاحب الدكّان دفع ثمن ما تشمّمه، لكن 

الغريب تفطّن إلى الحيلة، وحرّك الدّراهم التي في جيبه، فسمعها صاحب الدكّان، وأخبره أنها 

  .ولم يقبض، فتراجع البائع عمّا بدر منه مّ ولم يأكل والآخر سمعتشاهو " واحدة بواحدة"

فالحوار الوارد في النّص يمكّن المتعلّم من تقمّص الأدوار، ثمّ إنّ الفاكهة الّتي يتضمّنها 

تستهوي المتعلّمين في هذه المرحلة العمرية، وتجعلهم ينجذبون إليها، وقد تضمّن النّص 

  .وتحمّل المسؤولية مجموعة من القيم الخلقية تدعو إلى الفطنة والذّكاء

ليحكي هو الآخر عن الحمامة المطوّقة وأصحابها " الحمامة المطوّقة"كما جاء النّص الثاّلث 

ه تعاونت الحمامات فطرن بالشّرك موعند قدو  ،الّذين وقعوا في شرك الصيّاد المليء بالحبّ 

حتّى وصلوا إلى الجرذ صديق الحمامة المطوّقة الّذي ساعدهم على الخروج منه، وقد حمل 

، والإيثار، والتّعاون، وقيم خلقية تدعو إلى الدينيّة كحبّ الخير للغيرالنّص مجموعة من القيم 

  .التّضامن، وتقديم الشّكر والاعتراف بالجميل
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لموجودة في النّص والحوار الذي يدور بينها يمكّن المتعلّم من اختيار فالشّخصيات ا

  .الشّخصيّة القريبة منه، وتأدية دورها، خصوصا أنّ كلمات الحوار سهلة، وفكرته واضحة

 الأسفار والرّحلات: المقطع الثاّمن .8

  الخامسة ابتدائي-يبين أنواع نصوص المقطع الثاّمن )20- 3( الجدول رقم

  القيم المبثوثة فيه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

في  والإسهاملافتخار بجمال الجزائر، ا -   لا يمكن مسرحته  سردي يتخلّله الوصف  رحلة إلى الجزائر

  ؛التعريف به

  ؛أداء الفرائض - 

  ؛الاعتماد على النّفس - 

  ؛حبّ الاطّلاع والاكتشاف - 

التفتّح على الآخرين لزيادة المعرفة  - 

  ؛بأحوالهم

  ؛التاّريخترك بصمة في  - 

  .خير العلم ما انتفع به - 

ابن بطوطة الرّحالة 

  الشّهير
  لا يمكن مسرحته  تفسيري

  من إعداد الطالبة: المصدر

" مرسيليا"ذ تتوجّه الرّحلة الأولى من عن الرّحلات، إتتحدّث نصوص المقطع الثامن   

حيث جاء نصّها سرديّا ، في تصوير جميل للمناظر الطبيعيّة الجزائرية وآثارها، "الجزائر"إلى 

في بدايته الصّعود في السّفينة وبداية الرّحلة، ليصبح في وسطه وصفيّا يتغنّى بجمال  يروي

الجزائر، ومناطقها السياحية الخلاّبة، فغاب عنه السّرد والحوار والشّخصيات ممّا جعله غير 

عتزاز بالوطن، وتفضيله قابل للمسرحة، والنّص بهذا الطّرح يدعو إلى قيم الهوية الوطنية كالا

  .عن بقيّة الأوطان، وتقديم أحسن صورة عنه
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منذ ولادته، وكيف ذهب إلى " ابن بطوطة"أمّا النّص الثاّني فقد تحدّث عن سيرة الرّحالة 

الحجّ رغم قلّة وسائل النّقل، وصغر سنّه، كما يتحدّث عن رحلاته إلى مختلف البلدان، 

ا، مكّنته من التفتّح على ثقافة الآخرين، وتعلّم مختلف وكيف استغرق تجواله عشرين عام

اللغات، وتولّيه منصب القضاء، وكيف دوّن رحلته الطّويلة في كتاب شهير ترك له بصمة 

دائمة واستفادت منه الإنسانية، وهو بهذا يدعو إلى التمسّك بالشغف، وحب الاستطلاع، 

ة تدعو كانت القيم خلقيّة ووجدانيوالاعتماد على النفس وعدم الرّضا بالصّعوبات، ف

  .1"ء قصد اكتشاف الطّبيعة والتنّوّعالتفتّح على العالم، على الأفراد، على الأشيا:"إلى

  .وبديهي أنّ نصّا يقدّم سيرة شخصيّة معيّنة يغيب عنه الحوار والسّرد لا يمكن مسرحته

الثّمانية وحدها المقرّرة، بل تمّ ولم تكن نصوص فهم المنطوق الموزعة على المقاطع التعلّمية 

اقتراح نصوص منطوقة مقترحة خاصّة بالإدماج لكلّ مقطع سنتبيّن من خلال الجدول الآتي 

  .، وما تحمله من قيم، وإمكانية مسرحتهاكفاءة الختامية المتوقّع تحقيقهامدى مناسبتها لل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .07، ص2016الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناهج التعليم الابتدائي، : للمناهجاللّجنة الوطنية  1
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  .الإدماجالنّصوص المنطوقة المقترحة الخاصّة بأسابيع   . ث

  الخامسة ابتدائي-يبين أنواع نصوص أسابيع الإدماج )21- 3( الجدول رقم

  القيم  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  خير الأصحاب

  - 1المقطع - 

تفسيري يتخلّله 

  التّوجيه
  لا يمكن مسرحته

  ؛حسن اختيار الرّفيق يكسبك الأخلاق الفاضلة - 

  ؛الصّاحب ساحب - 

  .المرء يٌعرف بقرينه - 

  من الأفضل؟

  - 2المقطع - 

سردي يغلب 

  عليه الحجاج
  يمكن مسرحته

  ؛عدم التقّليل من شأن أي مهنة - 

  ؛احترام آراء الغير - 

  ؛إقناع الآخرين بالحجج الدّامغة - 

  .بالتّعاون تسهل الحياة - 

  كنوز بلادي

  - 3المقطع - 

سردي يتخلّله 

  الوصف
  لا يمكن مسرحته

  ؛الافتخار بمنتوج بلادنا - 

  .بلادناوات التّعريف والتّرويج لثر  - 

  الطّاقة الكهربائيّة

  - 4المقطع - 
  تقدير الطّاقة الكهربائية وعدم إهدارها -   لا يمكن مسرحته  تفسيري

  فهد ووجبة الفطور

  - 5المقطع - 

سردي يتخلّله 

الحوار 

ويتضمّن 

  الحجاج

  يمكن مسرحته
الاعتناء بالصّحّة واختيار ما يناسبها من  - 

  أغذية

  ملكة العلوم

  - 6المقطع - 
  يمكن مسرحتهلا   تفسيري

حب الاطّلاع يدفع إلى اكتشاف العلوم  - 

  ؛والاختراعات

تقدير أهمية العلوم في تنمية القدرات العقلية  - 

  .واكتساب المهارات

  الأخوات الثّلاث

  - 7المقطع - 

سردي يتخلّله 

  الحوار
  يمكن مسرحته

  ؛طاعة الوالدين وردّ جميلهما - 

  ؛الإخلاص في العمل والاجتهاد فيه - 
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  ؛الذّكاء للخروج من الأزماتاستعمال  - 

  .مكافأة المحسن وتشجيعه - 

  كولومبوس كرستوف

  مكتشف أمريكا

  - 8المقطع - 

  لا يمكن مسرحته  سردي
  ؛التّحلّي بالعزيمة والقوّة والإرادة - 

  .عدم الاستسلام حتّى بلوغ الهدف - 

  باحثةمن إعداد ال: المصدر

التّوجيه، لا يمكن مسرحته، جاء نمط النّص الخاصّ بالمقطع الأوّل تفسيريا يتخلّله 

، إذ يتحدّث عن الصّداقة، ومعايير اختيار "القيم الإنسانيّة"المحور المقترح  لكنّه يتناسب مع

  .الصّديق ونتائج اختيار صاحب السّوء، ويحمل نفس القيم الّتي يدعو إليها المقطع

عليه الحجاج، يمكن أمّا نصّ الإدماج الخاصّ بالمقطع الثاّني فقد جاء نمطه سرديّا يغلب 

تين تناقشتا حول مهنتي والديهما، أحدهما تاجر رفيق لأنّه تمثّل في حوار دار بين ،مسرحته

والآخر يعمل في أحد مصانع الحدادة متخرّج من مركز التّكوين المهني، ويتدخّل بينهما 

واحدة الدّامغة، وبعد عرض كلّ  الرّاوي الذي يطلب من كلّ واحدة منهما إقناعه بالحجج

لرأيها وتدعيمه بالحجج، يجمع الرّاوي بينهما فيخبرهما بتعادلهما في النّهاية، وأنّ  منهما

  .المجتمع يحتاج إلى كلّ أنواع المهن والحرف لتسهيل المعيشة

  .نصوص المقطع المعروضة سابقا، والقيم المبثوثة فيهاوقد جمع بذلك بين أفكار 

: الرّابع مشابها في قيمه للنّصوص المقترحة خاصّة منهاوكان نصّ الإدماج الخاصّ بالمقطع 

، وقد جاء النّص تفسيريّا لا يمكن مسرحته خاليا من الحوار "إعادة التّدوير"و "دورة الماء"

والشّخصيّات يقدّم معلومات عن الطّاقة الكهربائيّة واستخداماتها، وضرورة ترشيد استهلاك 

  .كما يقدّم اقتراحات لذلكهذه الطّاقة لخفض فاتورة الكهرباء، 

أمّا نص الإدماج الخاصّ بالمقطع الخامس فقد كان مناسبا للمحور المقترح، الّذي يدور حول 

التّغذية والصّحّة، ويحمل قيم المحافظة على الصحّة، وقد جاء النّص سرديّا يتخلّله الحوار 

يتضمّن النّص الحجاج، إذ والطّبيب، و " فهد"وأخيها " شهد"الّذي يدور بين فتاة نشيطة تدعى 
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" فهد"الموقف الأوّل الّذي يدعو إلى تناول الفطور الصّحّي، ويتبنّى أخوها " شهد"تتبنّى 

الموقف المعاكس الّذي لا يتناول الفطور، وجاء الطبيب ليقنعه بخطئه بحجج واقعيّة، 

ن النّوم، فهي لا واستعمل لذلك تشبيه الإنسان بالسيّارة الّتي نفذ خزّان وفودها بعد ليلة م

  .طيع صعود التلّة، وكذلك من لا يتناول فطورهتست

  .في النّهاية رأيه" فهد"كما أعطاه فوائد الفطور الصّحّي المُكوّن من أغذية متنوّعة، ليبدّل 

وقد تحدّث نصّ الإدماج الخاصّ بالمقطع السّادس عن الرّياضيات وأهميتها في حياتنا وفي 

، ثمّ إنّ "عالم العلوم والاكتشافات"صّ مناسب لمحور المقطع باقي الاختراعات، وهو ن

الرّياضيات تشكّل صعوبة عند بعض المتعلّمين الّذين يظنّون أنّها معقّدة، أو أنّهم عاجزون 

عن فهمها، إمّا لعدم بناء المنطق الرّياضي بشكل صحيح منذ بداية تعلّمهم، أو بسبب 

اء في أذهان أبنائهم حول هذه المادّة، أو لأسباب أخرى، الأفكار الخاطئة الّتي يغرسها الأولي

فهذا النّص يبيّن مدى أهميّة الرّياضيات، وتمكّن الشّعوب منها، واستفادتهم منها في شتّى 

المجالات، كما ذكر النّص اعتماد العلماء عليها، وسمّى بعضهم مما قاد إلى انتشار العلم 

  .على مرّ التّاريخ

  .لومات في قالب تفسيري، لذلك اعتبر النّص غير قابل للمسرحةوقد عرضت هذه المع

أمّا نصّ الإدماج للمقطع السّابع، فقد واصل الحديث عن أهميّة وقيمة الذّكاء للخروج من 

الّذي  المآزق، وكسب الأرباح، إذ يتحدّث عن ثلاث أخوات فقيرات لم يستجبن لأمر الملك

نورا خافتا ليكملن غزل الصّوف، وعند مواجهتهن  أصدر أمرا بإطفاء الأنوار، فصرن يشعلن

بالأمر أبهرنه بذكاء إجابتهن، وعقدن معه اتّفاقا حول أحجية لا يعرف جوابها إلاّ هنّ، 

  .واستطاعوا أن يحصلن على بيت كمكافأة

للمسرحة، وهو من النّوع الذي يجذب المتعلّم في  وقد جاء النّص سرديّا يتخلّله الحوار، قابلا

لسّن الّذي مازال يميل إلى الاستماع للحكايات الشّعبية، كما أنّه يحمل من القيم ما هذا ا

  .ليكسب الثنّاء والمكافأة -في الخير -يدفعه عقله
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، إذ يتحدّث "الأسفار والرّحلات"وقد تناسب نص الإدماج الخاص بالمقطع الثاّمن مع محوره

جاء كنّه لم ينتبه إلى ذلك، وقد الّذي اكتشف أمريكا، ل" كريستوف كولومبس"النص عن 

  .عد تعديلهار جعلاه غير قابل للمسرحة إلاّ بلاّ أنّ غياب الشخصيات والحو إالنّص سرديّا، 

  :ويمكن تسجيل الملاحظات الآتية حول نصوص الإدماج المقترحة

نّها تخدم أكما  مواضيع نصوص الإدماج المقترحة تتلاءم والمحاور المقترحة، -

 ؛المقترحة لكل مقطع تعلّمي مواضيع النّصوص

من نصوص كلّ  القيم المبثوثة في النّصوص تتناسب مع القيم التي استخرجها المتعلّم -

 ؛نّها تفيده في حياته، وتساعده على صقل شخصيتهأمقطع تعلّمي، كما 

على نصوص الإدماج النّمطين التفسيري والسّردي، مع حضور الحجاج  غلب -

غلبة التفسير على معظم النّصوص رغم  ،يع للأنماطوالحوار ضمنيا وفي ذلك تنو 

 ؛المقترحة في السنة الخامسة ابتدائي

حصص أسبوع الإدماج توفّر  وإن كانت امكن مسرحتهيمعظم النّصوص المقترحة لا  -

  .ت ما يمكن تخصيصه للمسرحةقمن الو 

  نصوص فهم المنطوق الواردة في الدّليل للاستئناس  . ج

كتاب اللغة العربية بالنّصوص المنطوقة المقترحة لكلّ مقطع، لم يكتف دليل استخدام   

ولا بالنّصوص الموجّهة لأسابيع الإدماج، بل قدّم نصوصا للاستئناس يمكن استغلالها 

كنصوص منطوقة تخدم المقاطع التعلمية أو أسابيع إدماجها، كما يمكن تعديلها واستعمالها 

  .كسند لاختبار المتعلّمين

يع النّصوص المنطوقة الواردة في الدّليل، سيتمّ دراستها هي الأخرى، ومعرفة وحتّى نلمّ بجم

لكفاءة الختامية للسنة الخامسة ابتدائي، ومعرفة مدى إمكانية تفاعل المتعلّم لمدى ملاءمتها 

  .معها، والقيم المبثوثة فيها
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  الخامسة ابتدائي-نصوص فهم المنطوق الواردة في الدّليل للاستئناسيبين  )22- 3(الجدول رقم 

  القيم المبثوثة فيه  المقطع الذي يخدمه  إمكانية مسرحته  نمطه  النّص

  لا يمكن مسرحته  تفسيري  حلامالأ
عالم العلوم 

  والاكتشافات

  ؛كلّ الاختراعات تبدأ بالأحلام - 

  .بالجدّ والاهتمام تتحقّق الأحلام - 

دون (النّص الثاّني 

من كتاب ) عنوان

  حياتي لأحمد أمين

  

  سردي
  من طلب العلا سهر اللّيالي -   القيم الإنسانية  لا يمكن مسرحته

  التنمية المستدامة  لا يمكن مسرحته  تفسيري  الأمن والسّلام
الأمن والسلام سرّ التقدّم  - 

  المستمرّ 

  جواب عالم

سردي يتخلّله 

، الحوار

ويتضمّن 

  الحجاج

  يمكن مسرحته
عالم العلوم 

  والاكتشاف

  ؛لا يحيط بعلم االله أحد - 

االله أعظم من أن تصل علم  - 

  ؛إليه العقول

التدبّر في مخلوقات االله يزيد  - 

  .الإيمان بقوّة

  الخليفة المأمون

  -  كتاب المطالعة - 
  لا يمكن مسرحته  تفسيري

عالم العلوم 

  والاكتشافات
  العمل على نشر العلم - 

  الصّحراء والعطش

  -  جلول البدوي - 
  الأسفار والرّحلات  لا يمكن مسرحته  سردي

  ؛العون للمحتاجمدّ يد  - 

لا يؤمن أحدكم حتّى يحبّ  - 

  ؛خيه ما يحبّ لنفسهلأ

عصفور في اليد خير من عشرة  - 

  .على الشجرة

  دون عنوان

من رحلة ابن  - 

  -رــجبي

سردي يتخلّله 

  الوصف
  الأسفار والرّحلات  لا يمكن مسرحته

العودة إلى االله بالدّعاء عند  - 

  ؛المصائب

  ؛استعمال الذّكاء لحلّ المشاكل - 

  .الضّيق يأتي الفرجبعد  - 
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  أيّتها الأم

أمين الريحاني  - 

  -  بتصرّف

  الهويّة الوطنيّة  لا يمكن مسرحته  توجيهي

  ؛المساهمة في بناء الوطن - 

  ؛محبّة الوطن من الإيمان - 

اللغة العربية من أشرف لغات  - 

  ؛الأرض

المحبّة تربية الأنباء على  - 

  .والتّعاون والوحدة الوطنية

  لباحثةمن إعداد ا: المصدر

الملاحظ على هذه النّصوص المقترحة لخدمة ميدان فهم المنطوق أو لدراسة نصوص   

، ولا يمكن مسرحتها، وهي تحمل في طيّاتها القيم الاختبارات أنّها تنقسم بين التّفسير والسّرد

، "جواب عالم"الدينية، وقيم الهوية الوطنية، والقيم الخلقية، لأنّ بعضها ورد طويلا مثل نصّ 

ن قل المتعلّم، حتّى إدراكه لها لأنّه يتحدّث عن أمور غيبيّة، ومناقشات تتجاوز مستوى عكما 

يكون مثل إدراك المؤمن النّاضج، فهو يتحدّث عن جواب عالم على أسئلة مفادها أنّ 

ذاب المسلمين يزعمون بأنّ العذاب يوم القيامة بالنّار، والجنّ خُلق من نار، فكيف يكون ع

نّ االله موجود، فإن صحّ ذلك فأنا أطلب أن أرى االله، وسؤال آخر أر؟ وآخر يقول بالنّار بالنّا

حول زعم أنّ كلّ شيء بالقضاء والقدر، ومعنى ذلك أنّ الإنسان غير مسؤول عن أفعاله، 

ليأتي جواب العالم  عن كلّ سؤال بأمثلة توضيحيّة، إلاّ أنّ الموضوع وطريقة طرحه أكبر 

  .هذه المرحلة العمرية في من تفكير المتعلّم

لأحمد أمين في النّص الثاّني، لا يظهر " حياتي"إضافة إلى أن الجزء المأخوذ من كتاب 

الهدف منه بوضوح، إذ يصوّر البرنامج المرهِق الّذي سطّره الأب لابنه، وجاء في النّص 

ال للمتعلّم سرد لمراحل هذا البرنامج، لكن لم يتمّ ذكر سبب وضعه، ولا نتيجته، ليفتح المج

  .حتّى يفهم ما يشاء من النّص دون توجيه إلى عبرة أو قيمة بعينها

أمّا باقي النّصوص، فقد كانت مفهومة، مناسبة لسن المتعلّم، يمكنه دراستها واستخراج القيم 

  .المبثوثة فيها
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ومن خلال هذا العرض للنّصوص المنطوقة المقترحة في دليل استخدام كتاب اللغة العربية 

  :لسنة الخامسة ابتدائي، يمكن تسجيل الاستنتاجات الآتيةل

 نمط النّص .1
على الرّغم أنّ الكفاءة الختامية المنتظر تحقيقها في السّنة الخامسة ابتدائي تركّز على   

النمطين التّفسيري والحجاجي، إلاّ أنّ النّصوص المقترحة والّتي عددها إجمالا تسعة وثلاثون 

النّصوص المنطوقة الخاصّة بالمقاطع التعلمية الثّمانية، الّتي يضمّ كلّ واحد نصّا موزّعة بين 

إضافة إلى نصّ الإدماج، عدا المقطع الثاّمن الّذي يضمّ  - نصوص -منها ثلاث وحدات

وحدتين فقط ونصّ إدماج، وبين النّصوص المقترحة للاستئناس، الّتي يمكن توجيهيها إلى 

حصّة فهم المنطوق، ركّزت معظمها على النّمط التّفسيري على حساب النّمط الحجاجي، إذ 

و تتداخل فيها الأنماط لكن يغلب عليها التفسير، نجد واحدا وعشرين نصّا تفسيريا بحتا، أ

وعليه يمكن تقدير حضور التّفسير في برنامج السّنة الخامسة في ميدان فهم المنطوق 

، بينما نجد أربعة نصوص فقط تتضمّن الحجاج،  أي أنّ حضوره يمثّل %53.84بنسبة

ع نهاية السّنة ، وهي نسبة ضئيلة إذا ما كان المطلوب من المتعلّم م%10.25نسبة 

قراءة وإنتاج نصوص حجاجيّة محترما خطاطة النّمط، ثمّ كيف ستبُنى الدّراسية التمكّن من 

  المعلومات حول هذا النّمط إذا لم تتوفّر نصوص توجّهه إلى ذلك؟

والملاحظة الأهمّ أنّ حضور هذه النّصوص الأربعة كان متباعدا، فلم تُجمع في مقطع واحد 

من دراسة النّمط طيلة شهر كامل فيفهمه ويتمكّن منه، ثمّ إنّ اقتراح نص  ليتمكّن المتعلّم

  .حجاجي واحد داخل مقطع ينتهي بعد أربعة أسابيع لا يمكنه بناء كفاءة ختامية

والحقيقة أنّ نقص إيراد النّصوص الحجاجية في السّنة الخامسة ابتدائي لم يمس فقط ميدان 

  .نفسها في ميدان فهم المكتوبفهم المنطوق، بل تُسجّل الملاحظة 
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 مسرحة أحداث النّص المنطوق .2
على الرّغم أنّ المناهج المعادة كتابتها تدعو إلى مسرحة أحداث نصّ فهم المنطوق،   

ن لا تمكّن من ذلك، فكيف للمتعلّم أإلاّ أنّ النّصوص المقترحة بالطريقة الّتي وردت بها 

  ات، ويغيب عنه الحوار؟يمسرح أحداث نصّ لا تتوفّر فيه الشّخصيّ 

وإذا كان النّمطان المطلوب التمكّن منهما هما التّفسير والحجاج، فهذا لا يعني تغييب الحوار 

 ، إذ يمكن بناء نصوص يغلب عليها التّفسير لكنّها تتضمّنعن النّصوص التي تخدمهما

الحجاج فهو مناسب جدّا للمسرحة، لأنّه يحتّم وجود  امّ شخصيات تتبادل المعلومات بينها أ

رأيين متعارضين، تتبادل الأطراف المختلفة الحوار بينها مع إيراد الحجج اللاّزمة لتدعيم 

الموقف الذي تتبنّاه، وهو من أكثر الأنماط قدرة على بناء شخصيّة سويّة للمتعلّم، وتوجيهه 

  ....أي الآخر، وتعليمه آداب الحوارإلى الاستقلاليّة الفرديّة، وتقبّل الر 

، أي بما يقدّر بإثني عشرة نصّا، %30.76وعليه فقد مثّلت النّصوص القابلة للمسرحة نسبة

  .مع اتّصاف البعض منها بالإطناب، وحشو في المعلومات

 القــــــيـــــــــــم .3
ا المتعلّم، وهي تضمّنت النّصوص المنطوقة قيما مناسبة للمرحلة العمرية الّتي يمرّ به  

مرحلة بناء شخصيته على القيم الدينيّة، والأخلاق الحميدة، والرّوح الوطنية، والقيم الوجدانية 

الّتي تدعو إلى التفتّح على الآخرين، وقد كان كلّ نصّ من النّصوص المقترحة يحمل في 

  .طيّاته من القيم يسهل على المتعلّم استخراجها بتحفيز وتوجيه من المعلّم

  .كما يلاحظ أيضا أنّ القيم المبثوثة في النّصوص كانت مناسبة لمحور كلّ مقطع تعلّمي 
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  الأسئلة المرافقة للنّصوص المنطوقة  . ح

افقت وأجيب، إلاّ أنّ الأسئلة الّتي ر  ستمعأ: طوق بأسئلة تحت عنوانيتبع كلّ نصّ من  

ة استخدام كتاب اللغة العربيل نصوص فهم المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي الواردة في دلي

استرجاع /اقتصرت على سؤال أو إثنين فقط يمكن تصنيفها ضمن أسئلة  التعرّف على 

المعنى الضّمني، خاصّة منها علاقات السّبب والنّتيجة، والأسئلة الاستنتاجيّة، وأسئلة الفهم 

  .النّاقد الّتي تضمّ أسئلة التّمييز بين الحقيقة والرّأي الشّخصي

  :ضيح هذه الفكرة يمكن عرض الأسئلة المقترحة كالآتيولتو 

 المقطع الأوّل .1
تعلّم كثر، ولم توجّه المص سؤالين أو ثلاثة أسئلة على الأكان عدد الأسئلة التّابعة للنّ   

بل توجّهت إليه بشرح أقوال، وإبداء رأيه في تصرّف معيّن،  لاستخراج معلومات من النّص

  :وكأمثلة عن ذلك نجد

على كلّ عمل تقوم به، سواء أكان خاطئا أو لرّأي في صديق يوافقك أويشجّعك اإبداء  -

 يعتبر صديقا حقيقيا؟ لماذا؟ ، هلصائبا

 لتكون أنت ناجعا ماذا عليك أن تفعل؟ -

بالإضافة إلى الأسئلة النّقدية الّتي تبحث عن موافقة المتعلّم، للكاتب مع التّعليل، وهي أسئلة 

 نجد أسئلة تحثعميقة تبحث عمّا سكت عنه النّص، لكنّه وصل إلى ذهن المتعلّم وأثّر فيه، 

المتعلّم على أن يكون له رأي شخصيّ يمكنه الحديث عنه وتعليله، إذ تعرفه قدرته على 

  .قشة أفكار غيره وإمكانية تقبّلها أو رفضهامنا

لكن ما يلاحظ أيضا، غياب أجرأة النّص المنطوق، والبدء بالأسئلة التي تبحث عن المعنى 

الظّاهر للنّص قبل الغوص في الأثر الذي تركه في المتعالم، كما غابت أيضا أسئلة شرح 

  .المفردات
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 المقطع الثاّني .2
للنّصوص المنطوقة الخاصّة بالمقطع الثاّني ثلاث أسئلة كان عدد الأسئلة المرافقة   

تابعة لكلّ نصّ، تُصنف ضمن أسئلة الفهم النّاقد حيث يُطلب من المتعلّم إبداء رأيه في 

  .تصرّف الآخرين غير المسؤول، وإعطاء حلول أخرى

كيف ننشر الوعي؟ ما هو واجبنا؟ هل النّجاح في الحياة مقتصر على : وكمثال عن ذلك

  .لى أسئلة الاختيار من متعدّدإاملي الشّهادات العليا؟إضافة ح

يبحث فيه عن  تكليف المتعلّم بنشاط خارج الصفّ،أما الجديد في أسئلة المقطع الّثاني، 

الدّراسات الّتي تؤهل للتّمريض، والأعمال الّتي يقوم بها الممرّض، وهو بحث تمهيدي ، يخدم 

كان يجدر كتابة ملاحظة فقط نّه لمنطوق، على الرّغم أانصّ فهم المكتوب  المكمّل للنّص 

  .الأسئلة ببحثتعويض كلّ  لى البحث عن الموضوع، بدل تدعو إ

كما نجد من بين أسئلة هذا المقطع توجيه طلب للمتعلّم أن يحكي قصّة نجاح أشخاص بدأوا 

وبسط له المطلوب،  بإمكانيات بسيطة، ولن يتمكّن المتعلّم من ذلك، إلاّ إذا وجّهه المعلّم،

  .وضرب له أمثلة من الواقع علّه يربطها بما يعيشه

 المقطع الثاّلث .3
تراوحت أسئلة هذا المقطع بين تلك التي تبحث عن المعنى العام والضّمني للنّص،   

  .وبين أسئلة الفهم النّاقد، والأسئلة الاستنتاجيّة

  :نذكر الأمثلة الآتية، الضّمني للنّصومن بين الأسئلة التي تبحث عن المعنى 

 ؛شخصيّات سجّلت وجودها بأحرف من ذهب: اشرح عبارة -

 ما هو واجب الأمّة والأجيال المتعاقبة نحو هؤلاء الذين صنعوا التّاريخ؟ -

 ماذا فعلوا حتّى استحقّوا أن نتّخذهم قدوة؟ -

 ماذا نتعلّم من قصص هؤلاء؟ -

 .لصاحبهناقش زملاءك كيف يمكن لإنجاز ما أن يكون مصدر عظمة  -
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  :إضافة إلى أسئلة عميقة كالسؤال الآتي

 أحقّا يمكن لمن يعيش على هذه الأرض أن يشتكي من فقر؟ -

فسؤال كهذا إذا لم يتمّ ربطه بأحداث النّص، لن يجد له المتعلّم جوابا، أو أنّ جوابه لن يكون 

قعه المُعاش، ولن لى واإرح يخرج به من النّص وما سمعه، ما يتوقّعه المعلّم، لأنّه بهذا الطّ 

  .يستطيع المتعلّم الجواب إلاّ بنعم

 المقطع الراّبع .4
استرجاع الأفكار التّفصيلية، إذ / تندرج أسئلة هذا المقطع ضمن أسئلة التعرّف على  

يعود من خلالها المتعلّم إلى النّص ليجيب عن الأسئلة المطروحة، بالإضافة إلى الأسئلة 

  ".أخبّئ قرشي الأبيض ليومي الأسود:"المثل استنتج معنى: الاستنتاجيّة مثل

 المقطع الخامس .5
سؤالين، تدور حول الاعتماد على جمل  عدد الأسئلة المقترحة لكلّ نص عن لم يزد  

النّصوص للإجابة، كما تحثّ على أسلوب الإقناع لشحذ الحجج، كما وردت أيضا أسئلة 

  .الإجابة بنعم أو لا

 المقطع السّادس .6
ة الخاصّة بهذا المقطع ضمن أسئلة استرجاع المعنى العامّ للنّص، تُصنّف الأسئل  

وسؤالين استنتاجيين يحدّث من خلالهما المتعلّم زميله أوّلا عن خطر العيش في أماكن ملوّنة، 

وبعض السّلوكات الّتي تؤدّي إلى الاحتكاك بالجراثيم، ويشرح ثانيا سبب تسمية الرّوبوتات 

  .ولعب الشّطرنج بالروبوتات الاجتماعيّة المخصّصة لتعليم الأطفال،

  

  

  

  



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

301 

 

 المقطع السّابع .7
من بين الأسئلة التي أرفقت بنصوص هذا المقطع نجد أسئلة استرجاع المعنى   

، وأسئلة )علام يدلّ (، إضافة إلى الأسئلة الاستنتاجية الّتي تبدأ بـ ....)لماذا، هل،(الصّريح 

المتعلّم من خلالها استنتاج العبر، والقيم المبثوثة في النّص، الفهم النّاقد، وتلك التي يتمكّن 

  .إضافة إلى تخيّل التصرّف المناسب إذا كان المتعلّم في نفس الموقف

وعلى الرّغم أنّ نصوص هذا المقطع تحضر فيها الشّخصيّات، إلاّ أنّ لم يتمّ طرح أيّ سؤال 

  .حول الأحداث، أو البيئة الزمانية أو المكانية

 قطع الثاّمنالم .8
  :من أسئلة استنتاجيّة مثلأسئلة المقطع الثاّتعتبر 

 يعتبر الكاتب الجزائر مصدر إلهام له، لماذا؟ -

 بماذا استفاد المسلمون من رحلات ابن بطّوطة؟ -

ابن بطّوطة الرّحالة "لنّصين المقترحين، إذ طلب في نصّ وقد ورد سؤالين فقط تابعين ل

الرّحالة على اختلاف :" اللاّزمة لإبداء الرّأي في القول توظيف الحجج والبراهين" الشّهير

  ."أجناسهم ولغاتهم وأديانهم، خدموا الإنسانيّة عموما، وأمّتهم خصوصا

بالإضافة إلى التعليمة التي يطلب فيها من المتعلّم التحدّث عن الأماكن التي زارها وأعجبته 

  .لّم زملاءه تجاربهفي وطنه، والمطلوب منه وصفها رغبة في مشاركة المتع

  .أمّا نصوص الإدماج فقد اقتصر في معظمها طرح سؤال استنتاجي واحد

وفي البعض الآخر طلب لتلخيص القصّة، أو تقديم اقتراحات لحلّ المشكلة، وشحذ البراهين 

أسئلة حول أجرأة فيها رحت ، ولم نجد إلاّ ثلاثة نصوص فقط طُ والحجج للدفاع عن موقف

  .الأحداث

خلال هذا العرض حول الأسئلة التّابعة لنصوص فهم المنطوق المقترحة في الدّليل، ومن 

  :يمكن تسجيل الملاحظات الآتية
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اختصار أحداث النّص ومعلوماته وشخصياته في سؤالين استنتاجيين على الأغلب أو  -

 ؛ناقدين

مثلما جاء غياب الشّرح اللازم للكلمات الواردة في النّصوص، التي تحتاج إلى شرح،  -

 ؛في دليل استخدام اللغة العربية للسّنة الرّابعة ابتدائي

 ؛عدم تطبيق أجرأة أحداث النّص من خلال الأسئلة المقترحة -

 ؛الاهتمام بالحجاج في الأسئلة، وفي هذه خدمة لخطاطة النّمط -

تبنّي تعتبر الأسئلة المقترحة أكثر عمقا، توجّه المتعلّم إلى الاستقلاليّة في التّفكير، و  -

 ؛الآراء، والدّفاع عنها

تحتاج الأسئلة المقترحة إعادة صياغة لتناسب فهم المتعلّم، وترتبط بأحداث النّص،  -

 ؛وتنتقل من المعنى العام إلى الضمني

يجدر بالمعلّمين تحضير النّصوص، واختيار الأسئلة وتنويعها لتشمل الأفكار  -

وترتيب الأفكار، وما  ية، والشّخصيات،الرّئيسية والجزئية، والبيئة الزّمانية والمكان

سكت عنه النّص، والقيم المبثوثة فيه، حتّى تغطّي على الحجم الزّمني المخصّص 

حسن للنّص، ربعين دقيقة من جهة، ولضمان فهم أللحصّة والذي يقدّر بخمسة وأ

ن وبناء أفكار وقيم يحتاجها المتعلّم في باقي الميادين، وتحقيق الكفاءة الختامية م

 .جهة أخرى
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  حضور ميدان فهم المنطوق في الكتب المدرسيّة :ثالثا

، ومسرحة هيةوأسئلة شفعلى الرّغم أنّ ميدان فهم المنطوق يُبنى على نصّ مسموع   

  .أحداث، إلاّ أنّنا نجد له حضورا في الكتب المدرسية الموجّهة للمتعلّم

 الكتاب المدرسي .1
للسّنة الخامسة ابتدائي عنوان النص المنطوق الخاصّ كتاب اللغة العربية نجد في   

بالوحدة مرفقا بالمشهد الّذي يجسّد أحداث النّص وشخصياته دون إشارة إلى النص المنطوق، 

أي أنّ الكتاب المدرسي ينطلق من التّعبير الشّفوي التّابع للنّص المنطوق، والمرتبط بالصّيغة 

  .ا سطورهالّتي تدرس من خلاله، والّتي تتضمنّه

 رّاس النّشاطات في اللغة العربيةك .2
نجد في كرّاس النّشاطات أثرا لنصوص ميدان فهم المنطوق يتمثّل في تمرين معنون بـ   

  :تتنوّع فيه الأسئلة من نصّ إلى آخر، وفيما يلي أهمّ هذه الأسئلة" أتذكّر وأجيب"

 ؛يتحدّث عنه النّصالرّبط بين عبارتين متقابلتين لتكوين جملة مفيدة تصف ما  -

إيراد الأفكار في الكرّاس، والمطلوب ترتيبها مشافهة حسب ما سمعه المتعلّم في  -

 ؛النّص

 ؛مسرحة الأحداث بعد ترتيب الجمل، حسب ورودها في النّص -

 :عن الأسئلة مشافهة من خلال ما سمعه الإجابة -

 ؛أسئلة أتعرّف على المعنى الصّريح -

 ؛أسئلة ربط السّبب بالنّتيجة -

 ؛تصحيح الخطأ الوارد في الجمل شفهيا -

 .يختار من متعدّد -

 ؛ذكر الشّخصيّات الواردة في النّص، والطّلب من المتعلّم التحدّث عنها -

 ؛ذكر معلومات للاستعانة بها في وصف شخصيات النّص -
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إيراد بطاقات ونسب  العبارات للبطاقة المناسبة، وهي أسئلة استنتاجيّة يوظّف المتعلّم  -

 ؛ا ما تعلّمهمن خلاله

 ؛ترتيب الأفكار وإعادة سرد أحداث النّص بأسلوب المتعلّم الخاصّ  -

الاستعانة بالمشاهد ومسرحتها، حيث تعرض المشاهد قصّة التبرّع مجزّأة إلى أربعة  -

 ؛مشاهد

الاستعانة بالمخطّطات المقترحة للتحدّث عن الأغذية الّتي عرفها من خلال استماعه  -

 ؛للنّص

ذي يدور بين الشّخصيّات مع إخفاء بعض التّفاصيل عنه، والطّلب من ال كتابة الحوار -

 ؛المتعلّم تذكّر بقية الحوار ومسرحته

 ؛تلخيص النّص المسموع انطلاقا من الأفكار المشوّشة -

فكار باسترجاع النّص المنطوق، إذ تقدّم لمحة فقط عن الفكرة، ويُترك الأتوسيع  -

 ؛المجال للمتعلّم لإثرائها

الإدماج فتُجمع الأسئلة الخاصّة بميدان فهم المنطوق مع التعبير الشّفوي تحت  مرحلةأمّا في 

وجاءت معظمها أسئلة حول ما سمعه " إدماج فهم المنطوق والتّعبير الشّفوي"عنوان واحد 

يفترض أنّه غييب واضح لنصّ الإدماج المقترح الّذي في ت السّابقة المتعلّم من النّصوص

  :عن ذلك جاء في نصوص المقطع، وكمثاليلخّص أهمّ ما 

 .لخّص كلّ نصّ سمعته شفويّا -

 .انسب لكلّ فكرة للنّص المناسب الّذي سمعته، وعبّر عن المشهد الملائم لها -

ومن خلال أهمّ الأسئلة الواردة في كرّاس النّشاطات في اللغة العربية يمكن تسجيل 

  :الملاحظات الآتية

 ؛نها تختلف من نصّ إلى آخرميّز الأسئلة بالتنوّع، إذ أت -

 ؛استعمال المخطّطات الّتي تسهّل وتلخّص النّصوص -
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الانشغال بمسرحة أحداث النّصوص القابلة لذلك، والاهتمام بكتابة الأدوار، وذكر  -

 ؛الشّخصيّات

النّص بالسّماع والحديث،  ارتباطالتركيز على الإجابة الشّفهيّة، للمحافظة على  -

 ؛شّفويعلى التعبير ال تحفيزاو 

أخذت الأسئلة احتمال نسيان المتعلّم بالحسبان فأخفت بعض الأحداث لإكمالها،  -

 ؛....)كالجمل والعناوين(وأوردت بعض المؤشّرات ليستدل بها المتعلّم 

 ".الدّليل" جاءت بعض الأسئلة كتعويض عن الأسئلة المقتضبة الواردة في  -

  لميدان فهم المنطوق الإيضاحيّة –وسائل المساعدة ال:رابعا

كما سبق وذكرنا فإنّ نصوص فهم المنطوق للسّنة الخامسة ابتدائي لم تُسجّل   

كسابقتها، لذلك لم يبق من الوسائل المعينة المتوفّرة المرتبطة بها سوى الصّور الموجودة في 

، "داستحضر ما سمعت في النّص، وعبّر عن المشه: "الكتاب المدرسي، والّتي ترفقها تعليمة

ما جاء في المضمون، فهي تعبّر من خلالها  أي أنّ الصورة هنا هي مؤشّر يتذكّر المتعلّم

ولمعرفة مدى ملاءمة هذه الصور نّها توظّف في التعبير الشّفوي، عمّا جاء في النّص لك

  .لفحوى النّصوص سيتمّ وصف كلّ صورة حسب المقطع المرفقة به

 القيم الإنسانية: المقطع الأوّل .1
رفقت كلّ وحدة بصورة ، أُ يضمّ المقطع ثلاث نصوص، ونصّ خاص بأسبوع الإدماج  

  .تعبّر عما جاء في النّص المنطوق

 ةالحقّ  الصّداقة: النّص الأوّل -

عن صفات الصّديق الحقيقي، وقد جاءت الصّورة  يتحدث النّص كما سبق وذكرنا  

الموضّحة لأحداث النّص تعرض مجموعة من الصّبيان يرتدون مآزر زرقاء، ويحملون 

محافظ يقفون أمام باب المدرسة، بينهم متعلّم يربط يده في إشارة للضّرر الّذي أصابه، 



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

306 

 

يبة، إذ تذكّرنا الصّورة أحدهم يحضنه مخفّفا عنه، والآخر يحمل له الحق ،وبجانبه زملاؤه

  .الذي درسه المتعلّم في السّنة الرّابعة ابتدائي" صديقتي حورية"بنصّ 

أي أنّ الصّورة تقدّم مثالا عن الصّفات الموجودة في النّص، وكأنّها وضعيّة جديدة يعبّر فيها 

لنّص لها في ا أثرمه من النّص، فالشّخصيات الموجودة فيها لا فا ما تعلّ المتعلّم موظّ 

  .المقترح

 آثار التّعاون :النّص الثاّني -

يتحدّث النّص عن أهميّة التّعاون، ويضرب أمثلة بالنّحل، ولاعبي الفريق الواحد،   

والفلاّحين، وهو ما تعرضه الصّورة الخاصّة بالنّص، إذ تتضمّن خمس صور، صورتين 

ثالثة لنملة تساعد في حمل حبّة تمثّلان تعاون النّحل في الخليّة أثناء جمع الرّحيق، وصورة 

القمح الثقّيلة، أمّا الصّورة الرّابعة فتظهر لاعبان من الفريق الوطني يتشاركان الكرة في 

  .الملعب، والصّورة الأخيرة صورة واقعيّة لثلاثة فلاّحين يتعاونون في خدمة أرضهم

تعين المتعلّم بها عند أي أنّ الحجج الواردة في النّص قد تمّ تجسيدها من خلال الصّور ليس

  .استحضار ما سمعه، أو يستخدمها المعلّم كتمهيد لدرسه كما اقترحت المخطّطات الوزارية

 موقف صعب: النّص الثاّلث -

يتحدّث النّص عن الموقف الصعب  الّذي مرّ به المتعلّم عندما وزّع المدير نتائج   

المدير مع المعلّم يربتان على الفصل الأوّل، ولم تكن نتيجته مرضية، إذ تعرض الصورة 

كتف المتعلّم، كما تظهر القسم بالسبّورة الطّباشيرية الخضراء، والمتعلّمون يجلسون في 

إلى ما كُتب فيه، ولا يبدو على وجهه أماكنهم، أمّا الطّفل فكان يحمل دفترا أخضرا ينظر 

  .الفرح

  

  

  



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

307 

 

 خير الأصحاب: نصّ الإدماج -

عجوزا تحمل قفّة بها بعض المأكولات في الشّارع، خلفها تجسّد الصّورة طفلا يساعد   

رجل كبير في السّن لحيته بيضاء، وعلى الرّغم أنّ النّص يتحدّث عن معايير اختيار 

شاهد يكوّن فكرة عن احترام فالمُ  الصّديق وأهمية ذلك، إلاّ أنّ الصورة لا توحي بهذا المعنى

تعليمة توجّه المتعلّم إلى السّلوك الّذي يقوم به الطّفل، ، إلاّ إذا اُتبعت بالكبير ومساعدة الغير 

وجّه المتعلم إلى ذلك جاء وهو ما نفّذ في الإنتاج الشّفوي من خلال عرض وضعيّة ت

بيّن مشافهة السّلوك الإيجابي في الصّورة، وأخبر زملاءك إن كنت تحبّ مصادقة هذا :"فيها

  .1")نّ، بللذلك، لأ(يغ الطّفل، وعلل موقفك مستعملا الص

 الخدمات الاجتماعيّة: المقطع الثاّني .2
 عمّال النّظافة: ص الأوّلالن -

يتحدّث النّص عن مكانة عامل النّظافة في المجتمع، وصعوبة مهنته واجتهاده في   

أداء واجبه، وتعرض الصّور الواقعيّة عمّال النّظافة وهم يؤدّون واجباتهم، إذ خُصّص لهم 

ثلاث صور وهم يجمعون أكياس القمامة في اللّيل والنّهار، وصورة أخرى وهم ينظّفون 

حدى أفكار النّص الّتي تتحدّث عن صعوبة هذه المهنة، والملاحظ أنّ الشّارع في إشارة إلى إ

عمّال النّظافة ألبسة واقية، وأقنعة، وقفازات، وأحذية خاصّة،  ارتداءالنّص يؤكّد على ضرورة 

إلاّ أنّ الصّور الثلاث يظهر فيها العمّال دون احترام لهذه الأساسيات، فما يميّزهم ارتداؤهم 

  .سترة خاصّة فقط

  

  

  

                                                           

السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،   –اللغة العربية : بن الصيد بورني سراب وآخرون 1
  .22، ص2019/2020
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 الممرّضة: النّص الثاّني -

يتحدّث النّص عن زيارة مريم لجدّتها المريضة، وجاءت الصّورة الكرتونية الخاصّة   

الجدّة النّائمة على سريرها، مريم، الممرّضة، إذ : بالنّص توضّح وجود ثلاث شخصيات

  .يتمكّن المتعلّم من خلالها استحضار ما سمعه

 نحقّق الأملبالجدّ والعمل : النّص الثاّلث -

يتحدّث النّص عن الفرصة الّتي قد يمنحها مركز التّكوين المهني لإنشاء مشروع   

وتُظهر إعادة تصنيع القارورات البلاستيكيّة، والفائدة الّتي عمّت أكثر من شخص بسببه، 

بالقارورات الصّورة الكرتونية غرفة لفرز النّفايات، حيث توجد السّلال مملوءة 

والعمّال يتعاونون في فرزها، وغاب عن الصّورة مركز التّكوين المهني، المؤسّسة ...والأوراق

  .التي يهدف النّص بإعطائها قيمة أهميّة الالتحاق بالحياة المهنيّة

 من الأفضل؟: نصّ الإدماج -

لم يرفق النّص بأيّ صورة، بل تمّ الاكتفاء بصورة طفل وإشارات سماعه للصّوت   

  .أصغ إلى النّص وأجب عن الأسئلة: تجسيدا للتّعليمة

 الهويّة الوطنيّة: المقطع الثاّلث .3
 سرّ الخلود: النّص الأوّل -

يتحدّث النّص عن شخصيّات مهمّة تركت بصمتها في التّاريخ خالدة، وقد جاءت   

، وصور "العلاّمة ابن باديس"، و"ديدوش مراد"الصّور التّابعة للنّص تعرض صور الشّهيد 

، ولعلّ طبيعة النّص وأسلوب عرضه يمنعان من اختيار "تاكفاريناس"، و"رطةيوغ"لتماثيل 

صور مناسبة، إلاّ إذا تمّ تعديل النّص بزيارة إلى المتحف، أو عرض فيديو قصير عن تاريخ 

  .الجزائر يمجّد شخصيّاته العظيمة
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 العودة إلى الوطن:النّص الثاّني -

الجزائر على متن الباخرة، وهذا ما جسّدته يصوّر النّص رحلة العودة من مرسيليا إلى   

الصورة الكرتونيّة التي تظهر فيها الباخرة في وسط البحر، يركبها مجموعة من المسافرين 

بينهم مسافر يشير إلى الجبال المكسوّة باللون الأبيض، يستحضر من خلالها المتعلّم جزءا 

  .من الوصف الّذي سمعه المتعلّم لبلده الجزائر

 هذا وطنك: لثاّلثالنّص ا -

يتحدّث النّص عن كون الجزائر أكرم أرض وأغلى وطن، وجاءت الصّور التّابعة   

وقد وصل عددها إلى تسع ) ...(للنّص تبرز المناطق الأثريّة منها، كتمقاد، وشلالات قالمة

ق؟ أم انّه سيُكلّف ببحث حولها، هل يعرف المتعلّم هذه المناط: صور، لكن السّؤال المطروح

  و أنّه سيأخذ المعلومة من المعلّم ذاته؟أ

 كنوز بلادي: نص الإدماج -

  .لم يرفق النّص بأيّ صورة إلاّ صورة طفل صغير يستمع

 التنمية المستدامة: المقطع الراّبع .4
 دورة الماء :النّص الأوّل -

يتحدّث النّص عن المراحل الّتي تمرّ بها دورة الماء في الطّبيعة، وقد جاءت الصور   

  .)وهي صورة طبيعيّة(التّابعة للنّص مجسّدة لكلّ مرحلة الست 

 إعادة التّدوير: النّص الثاّني -

يتحدّث النّص عن إعادة تدوير النّفايات ومدى قدمها، وجاءت الصّور التّابعة للنّص   

توضّح مصنعا خاصّا بإعادة تدوير القارورات البلاستيكيّة، إذ تعرض صورة لكمّ هائل من 

  .إشارة إلى واقعيّة هذه الخطوة القارورات في
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 حصّالة بسام: النّص الثاّلث -

الّذي ساعد أهله على شراء تلفاز من مصروفه اليومي، " بسّام"النّص عن يتحدّث   

مُقعد، يتنقّل على كرسي متحرّك، لكن " بسّام"لكنّ المفاجأة التي كانت تحملها الصّورة هي أنّ 

سيضيفه ذلك على  الّذيف من جعله مُقعدا، ما ذلك لم يذكر في النّص، ثمّ ما الهد

  ؟على هدف النّص، أو حتّى على قيمهو الأحداث، أ

من صغر سنّه، في أهله على الرّغم "بسّام "فالنّص يعجّ بالقيم الهادفة، كما أنّ تفكير  

في المشاريع المنزليّة هو الهدف الأساسي من دراسة النّص، إضافة إلى الدّعوة  إسهامهو 

  .خدمة لمجال المقطع للادّخار

وقد أُتبع النّص بصورتين، إحداهما صورة بسّام المقعد، وهو يدّخر نقوده، ويضعها في 

دة في الحصّالة، وصورة أخرى وهو مع والديه في غرفة الجلوس يقدّم لهما النّقود الموجو 

  .الحصّالة، والفرح باد على وجهيهما

 الطّاقة الكهربائيّة: نصّ الإدماج -

  لم يرفق النّص بصورة

 التّغذية والصحّة: المقطع الخامس .5
 التبرّع بالدّم: النّص الأوّل -

يتحدّث النّص عن مرافقة الأب لابنه إلى المكتبة، وتبرّع الوالد بالدّم في الشّاحنة   

المركزيّة، وتوضّح الصّور الشّاحنة بألوانها والجملة المكتوبة عليها، كما المتوقّفة في الساحة 

يشير إلى  لبس المحفظةذكرت في النّص، كما يظهر في الصّورة أب مع ابنه الذي ي

  .الشّاحنة

 كيف أعتني بجسمي؟ :النّص الثاّني -

الأغذية وفوائدها وأنواعها، كما يتحدّث في خاتمته عن يتحدّث النّص عن عائلات 

أهميّة ممارسة التّمارين الرياضيّة، وهذا ما ظهر في الصّورة، إذ جاء فيها تصوير لعائلات 
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الأغذية في دائرة مقسمة إلى خمسة أجزاء، يعبّر كلّ جزء منها عن أغذية خاصّة بمجموعة، 

يوجد ي ملعب تظهر منه الأرضيّة الّتي يتواجد فوصورة أخرى لطفل يلبس اللباس الرّياضي، 

  .عليها كرة، يحاول الطفل ركلها، في إشارة إلى أهميّة ممارسة الرّياضة منذ الصّغر

 ماذا يدخل جوفنا من طعام؟: النّص الثاّلث -

يتحدّث النّص عن الطّعام غير الصحّي وأضراره، وأسباب الإقبال عليه، وتعرض   

الغذاء جمعت في سبع صور بينها صورة واحدة للخضر، أمّا الصّور الصّورة أنواعا لهذا 

  )..(.بكل المعلّ نّص من حلويات ورقائق الشيبس والأالأخرى فتجسّد ما يحكي عنه ال

 : نصّ الإدماج -

    لم يرفق النّص بصورة

 عالم العلوم والاكتشافات: المقطع السّادس .6
 البيروني: النّص الأوّل -

، "الخوارزمي"، و"ابن سينا"، وتمّ ذكر "بيرونيال"يتحدّث عن على الرّغم أنّ النّص   

، "ابن سينا" ،"للبيروني"، أي العلماء العرب، إلاّ أنّ الصّور التّابعة للنّص كانت "ابن الهيثم"و

، وقد كان من الأجدر أن يرفق النّص بصور "توماس أديسون"، "ألكسندر فليمنج"

، منهم تلخّص المجال الّذي برع فيهحت كلّ واحد الشّخصيات المذكورة في النص، وجملة ت

  .أو أكثر ما كان مشتهرا به

" نيوتن"، وصورة "البيروني"أو أن تظهر الصّورة كوكب الأرض ليربط المتعلّم بينها وبين 

  .الذي تحدّث هو الآخر عن الجاذبية

 حديث عن الجراثيم: النّص الثاّني -

والتّلاميذ حول الجراثيم، وتبيّن الصّورة معلمة يتحدّث النص عن حوار بين المعلمة   

تعرض صورتين على السبّورة توضّحان تواجد الأوساخ على اليد، وصورة أخرى تبيّن 

  .من المتعلّمين يستمعون لشرحهااثيم تحت المجهر، أمامها مجموعة الجر 
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  .إذ يمكن للمتعلّم أن يتذكّر من خلال هذه الصّورة موضوع الحوار

 الإنسان الآلي: الثالنّص الثّ  -

 وأنواعه، وتظهر الصّور التّابعة للنّصالرّوبوت وسبب تسميته واختراعه  يعرّف النص  

الّتي عددها أربع صور تظهر أنواعا مختلفة للروبوتات، من بينها روبوت في الصّحراء، 

تي وصورة لروبوت يقلّد حركات الطفل الصّغير، وآخر يدرّس، وآخر ينظف لتبيين المهام الّ 

  .يمكن أن يقوم بها

 : نصّ الإدماج -

  لم يرفق النّص بصورة

 قصص وحكايات من التّراث: المقطع السّابع .7
 العصفورة والفخّ : النّص الأوّل -

أُرفق النّص بصورة لعصفورة داخل الشّباك تفتح جناحيها كدليل على وقوعها في   

  .التي يقترحها المتعلّمونإذ يمكن عرض الصّورة قبل سرد القصّة لتجميع الفرضيات ، الفخ

 واحدة بواحدة: النّص الثاّني -

محلّ يتحدّث تُظهر الصّورة الرّجل الذي وقف يشمّ رائحة الشّواء الشّهيّة، وصاحب ال  

  .يصوّر مقدّمة القصّة، ويمكن للمتعلّم استحضار ما سمعه من النّصمعه، أي أنّ المشهد 

 الحمامة المطوّقة: النّص الثاّلث -

الصّورة نهاية قصّة الحمامة المطوّقة، إذ تظهر الصورة للحمامة وأصدقاءها، تعرض   

  .والشبّاك ملقى تحت أقدامهم، والجرذ يتحدّث معهم من الجحر

 الأخوات الثّلاث: نصّ الإدماج -

تظهر الصّورة ثلاث أخوات يجلسن في منزلهن على زربية يحيكون الملابس، ونافذة   

ي منعهن من إشعال الضّوء، وجذبه ضوء خافت ينطلق من مفتوحة يطلّ منها الملك الذ

  .منزلهن



���
ّ
��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ���وا���ا���ر���ا����������ان�
���ا�*(:ا�����ا�	��� وا�

  

 

313 

 

  .وتحمل القصّة مشاهد كثيرة، كان بمكن توظيفها ليصل بينها المتعلّم، ويروي أحداث القصّة

 الأسفار والرّحلات: المقطع الثاّمن .8
 رحلة إلى الجزائر: النّص الأوّل -

ويصوّر أجمل المناظر يصوّر النّص رحلة من مرسيليا إلى الجزائر العاصمة،   

الخلاّبة، ويذكر أشهر معالمها، ثمّ يتحدّث عن رحلة أخرى على متن القطار إلى مدينة التلّ 

  .الصّحراوي

" الجزائر فيري" أمّا الصّورة التّابعة للنّص فهي صورة واقعيّة تصوّر سفينة مكتوب عليها 

  .وسط البحر تقترب من الميناء

بمعالم الجزائر العاصمة ليتعرّف المتعلّم، إضافة غلى مناظر وكان من الأفضل إرفاق النّص 

الصّحراء كالبيوت الكلسيّة التي ستطرح تساؤلات في ذهن المتعلّم بمجرّد سماعها، وصور 

  .لموسكو وجنيف الّتي ذكرهما الكاتب كمقارنة بينهما وبين سحر الصّحراء والعاصمة

 ابن بطّوطة الرّحالة الشّهير: النّص الثاّني -

يلبس لباسا تقليديا، يركب حصانه، وخلفه خريطة " ابن بطّوطة"تظهر الصّورة الرّحّالة   

رسم عليها خطّ سيره، ليظهر كثرة رحلاته والبلدان الّتي زارها، غير أنّ وجود الحصان في 

الصّورة أعاق ظهور الأماكن المراد توضيحها على الخريطة، إذ رسم الخطّ على الحصان 

لبلدان الّتي وكان من الأجدر رسم خريطة صغيرة بجانبه، أو وضع صور لبدل الخريطة، 

  .و أسماءهازارها أ

 .لم يرفق النّص بصورة: كريستوف كولومبوس: نصّ الإدماج -

  

وبعد هذا العرض حول الصور المرافقة للنّصوص المنطوقة المقترحة في السّنة الخامسة، 

  :تمّ تسجيل الملاحظات الآتية
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اث النّص، أي أنّها جُعلت التّابعة للنّص موجّهة للتعبير شفويّا عن أحدالصّورة  -

و مثير يحفّز المتعلّم على تذكر ما سمعه، أي أنّ نصّ فهم المنطوق لم كمؤشر أ

تُوفّر له أيّ وسيلة إيضاح لا صورة ولا تسجيل في هذه السّنة، بل يعتمد فيه المعلّم 

الشّخصيّة، وإن لم يجد إلى ذلك سبيلا يقدّم النّص على إمكانياته الماديّة، واجتهاداته 

بصوته داخل القسم، ويلقي على المتعلّم المعلومات الّتي سيجدها غامضة في بعض 

الأحيان، وتحتاج إلى شرح، كما أنّه سيجد صعوبة في جعل المتعلّم يربط بين 

بة بالكفاءات الأماكن أو الشّخصيات وصورها في الواقع، وهو ما يعود بنا إلى المقار 

التي تجعل من المعلم مرشدا وموجّها ومرافقا، وعلى المتعلّم بناء تعلّماته بنفسه، فهل 

سيذكر المعلّم المعلومات ويطلب منهم مناقشتها؟ أو يطلب منهم البحث عن 

إضافة إلى أنّ معظم  المعلومات الواردة وتأجيل الإجابة عنها في حصص أخرى؟

 ؛معلومات على اختلاف مجالاتهاالنّصوص تفسيريّة تحمل 

الصّور الموجودة وإن حاولت إظهار بعض علامات الفرح أو الحزن، إلاّ أنّها تضيّع  -

 ؛العديد من الحركات والتّأثرات الّتي لن يتمكّن المتعلّم من التأثر بها إلاّ إذا شاهدها

رى تفكير عندما تحمل الصّورة تفصيلا مهمّا لم يذكر في النّص، فإنّ ذلك يغير مج -

المتعلّم، ويجبره على إعادة ترتيب أفكاره، وتركيب الصّورة على ما سمعه، كما أنّها 

  .تشكّكه في جدّيته أثناء الاستماع

ومن خلال ما تمّ عرضه حول ميدان فهم المنطوق في السّنة الخامسة ابتدائي يمكن استنتاج 

  :مايلي

، وفي أكثر من النّص الحجاجيالنصوص المنطوقة المقترحة تخدم النّص التّفسيري  -

 ؛ذلك تحقيق جزئي للكفاءة الختاميّة
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د أغلب النّصوص لا يمكن مسرحتها، وإن ورد منها ما يمكن مسرحته، فهو نصّ واح -

في أربعة أسابيع، ولعلّ كثرة النصوص التفسيرية ضمن المقطع التعلّمي، أي مرّة 

 ؛ساهم في ذلك

يساهم في بناء شخصيّة المتعلّم، كما أنّ تحمل النّصوص المنطوقة من القيم ما  -

 ؛مواضيعها المتنوّعة تدمجه في الحياة الاجتماعيّة

مخطّط سير الحصّة المقترح في الدليل يحتاج إلى الإثراء من قبل المعلّم، وهو ما  -

 ؛انتبه له المفتّشون عند إصدارهم للمخطّطات الوزاريّة الّتي كانت أكثر عملية

رحة في الدّليل لا تسمح بتحليل النّصوص، وأجرأة أحداثها، فهي أسئلة النّصوص المقت -

 ؛تحتاج إلى إعادة بنائها من قبل المعلّم

، وعدم الوضوح، مما بعض النّصوص الواردة في الدّليل تتميّز بالإطناب، والحشو -

، والكفاءة الختامية بأحداثها لتتلاءم مع سن المتعلّميحتم على المعلّم التصرّف 

 ؛المسطّرةوالأهداف 

معظم النّصوص تحتاج إلى وسائل إيضاح حتّى تُرسم الصّورة بتفاصيلها الكاملة في  -

 .ذهن المتعلّم، ويتمكّن من الفهم الجيّد
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  عرض بيانات الاستبانة وتحليلها وتفسيرها:المبحث الثاّني
  :سيتمّ التطرّق في هذا المبحث إلى

 ؛إجراءات الدّراسة الميدانية -

 :الدراسةمجالات  -

 ؛المجال الجغرافي -

 ؛المجال الزّمني -

 .المجال البشري -

 ؛منهج الدّراسة -

 ؛أدوات الدّراسة -

 .عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها -
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رغبة في معرفة الممارسة الفعلية لميدان فهم المنطوق داخل المؤسّسات التربوية،   

ومعرفة مدى رضاهم على وجود هذا والوقوف عند آراء المعلّمين المنفّذين للبرنامج المقترح، 

الميدان، وأثره في بقية الميادين، بالإضافة إلى آرائهم حول النّصوص المنطوقة المقترحة، 

 ي تواجهه،وأهم المعوقات الت لتمارين التابعة لها، ووسائل الإيضاح الخاصّة بها،وأنماطها، وا

في  سهامللإبانة لسبر آراء المعلّمين وتحليلها واستخراج أهمّ النّتائج تمّ الاعتماد على الاست

  .تحقيق أفضل النتائج من هذا الميدان

  إجراءات الدراسة الميدانية: أولا

  مجالات الدراسة .1
  الجغرافيالمجال  . 1.1

كان الحرص على التنويع و ية عنابة، بانات على مدارس ابتدائية في ولاوزّعت الاست  

عنابة، الحجّار، : مختلفة دياتات متواجدة في بلفي معرفة الآراء، إذ تمّت زيارة ابتدائي

  .البوني

  المجال الزّمني. 2.1

ديسمبر  4إلى غاية  نوفمبر13وزّعت الاستبانات على الأساتذة في الفترة الممتدة من   

مع نهاية الفصل الأوّل، حيث يكون الأساتذة قد : ، أي20022/2023من السنة الدراسية 

  .تكوينات تتحدّث عنه برنامج، واستفادوا مناطّلعوا على ال

  المجال البشري . 3.1

الخامسة و الرّابعة  لاستبانات هم معلّمو أقسام السّنةالعيّنة المعنية بالإجابة عن ا  

  .إذ تمّ توزيع مائة استبانة عليهم، اُسترجع منها ثمانون، اُعتمد عليها في التّحليل ابتدائي،

  منهج الدّراسة .2
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صفي، مع استعمال فرضت طبيعة موضوع البحث في شقّه الميداني اتبّاع المنهج الو   

طريقة الإحصاء والتّحليل، ثمّ تفسير النّتائج، بغية الوصول إلى حقيقة ممارسة وتطبيق ميدان 

  -وليد الإصلاحات التربويّة الجزائريّة –فهم المنطوق 

اتبّاع مجموعة من الخطوات لتحقيق هذا  "D.B VANDALAN-فان دالين"وقد اقترح 

  1:الغرض تتمثّل في

 ؛الشعور بالمشكلة بجمع المعلومات عنها -

 ؛تحديد المشكلة، ووضع فرضيات الدراسة -

 ؛عليها الدّراسةتحديد مجتمع البحث والعيّنة الّتي ستتمّ  -

 ؛تحديد أدوات الدّراسة كالاستبانات -

 ؛تقنين أساليب جمع البيانات -

 ؛وصف النتائج وتحليلها وتفسيرها، مع تقديم التوصيات المناسبة -

  .وهو ما سيتم تنفيذه في الخطوات القادمة

  أدوات الدّراسة .3
من يشترط في نجاح أي بحث علمي الاعتماد على أدوات في جمع المعلومات، و   

أداة لجمع البيانات من أفراد أو جماعات كبيرة الحجم : "الّتي تعرّف بأنّها" الاستبانة"بينها 

ذات كثافة سكانية عالية، وعن طريق عمل استمارة تضمّ مجموعة من الأسئلة أو العبارات، 

 2."بغية الوصول إلى معلومات كيفية أو كميّة

فقد تمّ اختيار هذه الأداة كونها أنجع طريقة لمعرفة ولأنّ البحث يخصّ مجال التربية والتعليم، 

له، وللاطّلاع على ملاحظاتهم واقتراحاتهم حو  فيذ هذا الميدان من قبل المعلمينواقع تن

                                                           

. 1996. 1ط .القاهرة .مصرية -مكتبة الأنجلو. محمّد نبيل نوفل) تر.(في التربية وعلم النفس مناهج البحث: D.B VANDALANفان دالين 1
  .283-292ص

  .16ص. 2010. 2ط. غزّة .مطبعة أبناء الحراح. القواعد المنهجيّة التربوية لبناء الاستبيان: زياد علي الجرجاوي 2
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لتحقيق أكبر استفادة منه، ولأجل هذا تمّ تقسيم الاستبانة إلى ثمانية فروع، تضمّ أسئلة 

  .معرفة آراء الأساتذة حولهامعظمها مغلق، عدا خمس أسئلة مفتوحة رغبة في 

  :ويمكن تلخيص ما جاء في الفروع كالآتي

  

 محور البيانات الشخصيّة: الفرع الأوّل -

اعتمد فيه على معرفة الجنس، نمط التّوظيف، الشّهادة المتحصّل عليها، التخصّص،   

  .الخبرة المهنيّة

 :أهمية ميدان فهم المنطوق وأثره في باقي الميادين: الفرع الثاني -

وكان الغرض منه معرفة مدى تأثير ميدان فهم المنطوق في باقي الميادين، وأيّ   

إضافة إلى معرفة إمكانية الاستغناء عن هذا يبرز فيا الأثر أكثر من غيرها،  الميادين الّتي

  الميدان، وهل سيترك ذلك خللا في بناء التعلّمات؟

 التخطيط لحصة فهم المنطوق: الفرع الثاّلث -

في هذا الفرع تمّ البحث عن السّندات التي يعتمد عليها المعلّم للتخطيط لحصّة فهم   

معرفة رأيه في الغلاف الزّمني المخصص لهذه الحصّة والمقدّر المنطوق، إضافة إلى 

بخمسة وأربعين دقيقة، إضافة إلى الاطّلاع على وسائل الإيضاح الممكن توظيفها لتوضيح 

  .النص أكثر

 القيم الموجودة في النّصوص المنطوقة: بعالفرع الراّ -

مدى معرفة بما أنّ المناهج المعادة كتابتها تعتبر مناهج القيم، فقد تمّ التركيز على   

وجودها في النّصوص، وإذا ما كانت مناسبة لبناء شخصيّة المتعلم، والتّأثير فيه، وهل 

  .قاطعا على نجاح غرس القيم فيهيوظّفها في إنتاجاته الكتابية باعتبار هذه الخطوة دليلا 

 مسرحة أحداث النّص المنطوق: الفرع الخامس -
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 ،من المهم جدّا معرفة مدى إمكانية تنفيذ هذه الخطوة عند تقديم النّصوص المنطوقة  

يمسرح فيه  الحصّة التيكون المناهج المعادة كتابتها تدعو إليها، لذلك تمّ التّركيز على 

وأهم المعوقات التي تمنعه،  لمدة الزمنية التي يستغرقها لذلك،المعلّم أحداث النّص، وا

بالإضافة إلى معرفة مدى اهتمامه بهذه الخطوة، وإذا كان يجتهد لجعلها محطّة أساسية عند 

 .تقديم النّص المنطوق، وكذا تسجيل ملاحظاته حول أثرها في لغة وسلوك المتعلّم

 السّنتين الراّبعة والخامسة أنماط النّصوص المقترحة في: الفرع السّادس -

تهدف النّصوص المقترحة في ميدان فهم المنطوق إلى خدمة الكفاءة الختامية   

المنتظر تحقيقها في نهاية كلّ سنة دراسية، وتركّز هذه الأخيرة على أنماط النّصوص التي 

المتعلّم للتمكّن من نجع لتدريب ، إذ تعتبر الوسيلة الأتسعى إلى إكسابها للمتعلّم تلقيّا وإنتاجا

خطاطاتها، لذلك دارت أسئلة هذا الفرع حول مدى مساهمة النّصوص المقترحة في السنتين 

الرابعة والخامسة من التمكن من النّمط الوصفي، والتفسيري، والحجاجي، وإذا كانت هذه 

  .ق المطلوب منهاالنّصوص تحتاج إلى إعادة صياغتها من جديد لتحقّ 

عن نصوص السّنة الخامسة ابتدائي طُرح  -كما سبق وأشرنا-الحجاجيومع غياب النّمط 

لمعلّم قد أدرك ذلك واتّخذ ذا كان اهذه السّنة، وإ  تساؤل حول مناسبة هذا النّمط لمتعلّم

  .لتعويض غيابهجراءات المناسبة الإ

 الوسائل المساعدة لتقديم وتقييم نصوص فهم المنطوق: الفرع السّابع -

الإلقاء (هذا الفرع على الطّريقة التي يقدّم بها المعلّم النّص المنطوق  تمّ التركيز في  

ق تحقق أكبر تفاعل من ائ، وأي  الطر ....)المباشر، الاعتماد على التسجيلات والفيديوهات

قبل المتعلّم، إضافة إلى معرفة رأيه في التسجيلات الصّوتية المقترحة بعد تجربتها في 

  .الميدان



��)ق�&%�ا��$#"ن�ا�ّ!ا ������ وا�

 

 

ا في تقييم الميدان في كرّاس الأنشطة، ومدى إسهامه

مدى فهم المتعلّم ومتابعته للنّص، ومدى إمكانية الاعتماد على الصّور الموجودة في الكتاب 

.  

 في تقديم نصوص فهم المنطوق

موافقتهم على  الموجّهة للأساتذة في هذا الفرع هو معرفة مدى 

استخدام الأجهزة الإلكترونية في التعليم، وإذا ما كان تقديم نصّ فهم المنطوق على شكل 

أفضل من  فيديو قصير يضمّ رسوما متحرّكة ناطقة بالنص ومجسّدة لأحداثه سيحقّق نتائج

اللوحات "الطريقة المعمول بها حاليّا، ثمّ إنّ وزارة التربية والتعليم تسعى إلى تعميم 

على المؤسسات فهل يمكن أن تكون هذه الخطوة فاتحة الطريق للعمل 

  

 يبدو أنّ الغلبةو شملت الدراسة ثمانين أستاذا مكلّفا بالسّنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي، 

ويعود ذلك إلى كون مهنة التعليم هي المهنة الأكثر 

، فقدرتها على لة العمريةمناسبة لهنّ، كون الأنثى قادرة على التعامل مع أطفال هذه المرح

ا���س
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الميدان في كرّاس الأنشطة، ومدى إسهامهالتطرّق إلى الأسئلة الخاصّة ب

مدى فهم المتعلّم ومتابعته للنّص، ومدى إمكانية الاعتماد على الصّور الموجودة في الكتاب 

.المدرسي لتوضيح أو تذكر أحداث وشخصيات السند المقترح

في تقديم نصوص فهم المنطوق استخدام الأجهزة الإلكترونية: الفرع الثاّمن

الموجّهة للأساتذة في هذا الفرع هو معرفة مدى  الأسئلةالغرض من 

استخدام الأجهزة الإلكترونية في التعليم، وإذا ما كان تقديم نصّ فهم المنطوق على شكل 

فيديو قصير يضمّ رسوما متحرّكة ناطقة بالنص ومجسّدة لأحداثه سيحقّق نتائج

الطريقة المعمول بها حاليّا، ثمّ إنّ وزارة التربية والتعليم تسعى إلى تعميم 

على المؤسسات فهل يمكن أن تكون هذه الخطوة فاتحة الطريق للعمل 

  بالفيديوهات في ميدان فهم المنطوق؟

  عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها

  البيانات الشّخصيّةمحور 

 يبيّن توزيع العينة حسب الجنس )3- 23(رقم 

  من إعداد الباحثة: المصدر

شملت الدراسة ثمانين أستاذا مكلّفا بالسّنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي، 

ويعود ذلك إلى كون مهنة التعليم هي المهنة الأكثر  ،%95بنسبة  كانت لجنس الإناث

مناسبة لهنّ، كون الأنثى قادرة على التعامل مع أطفال هذه المرح

 النسبة المئوية العدد

76 %95 

4 %5 

80 %100 
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التطرّق إلى الأسئلة الخاصّة بكما تمّ 

مدى فهم المتعلّم ومتابعته للنّص، ومدى إمكانية الاعتماد على الصّور الموجودة في الكتاب 

المدرسي لتوضيح أو تذكر أحداث وشخصيات السند المقترح

الفرع الثاّمن -

الغرض من   

استخدام الأجهزة الإلكترونية في التعليم، وإذا ما كان تقديم نصّ فهم المنطوق على شكل 

فيديو قصير يضمّ رسوما متحرّكة ناطقة بالنص ومجسّدة لأحداثه سيحقّق نتائج

الطريقة المعمول بها حاليّا، ثمّ إنّ وزارة التربية والتعليم تسعى إلى تعميم 

على المؤسسات فهل يمكن أن تكون هذه الخطوة فاتحة الطريق للعمل " الإلكترونية

بالفيديوهات في ميدان فهم المنطوق؟

عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها: ثانيا

محور : الفرع الأوّل
 الجنس  . أ

رقم جدول   

شملت الدراسة ثمانين أستاذا مكلّفا بالسّنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي،   

كانت لجنس الإناث

مناسبة لهنّ، كون الأنثى قادرة على التعامل مع أطفال هذه المرح

 الجنس

 نثىأ

 ذكر

 المجموع
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إضافة أنّ ظروف ، الصبر وتفهم متطلبات متعلم هذه المرحلة تمكّنها من التعامل معه بيسر

  .المدرسية، والوقت المخصّص للتدريس يجذب الإناث أكثر من الذّكور العمل، والعطل

  

 نمط التّوظيف  . ب
  يبين توزيع العينة حسب نمط التّوظيف )342.(الجدول رقم 

  من إعداد الباحثة: المصدر

بيّن الجدول أنّ معظم الأساتذة المشاركين في الإجابة على الاستبيان قد وُظّفوا على   

، ويعود ذلك إلى مسابقات %88.75أساس المسابقة، إذ بلغت النسبة المعبّرة عنهم 

سمحت لأعداد كبيرة من التوظيف المفتوحة في التعليم الابتدائي طيلة السّنوات الفارطة والتي 

حملة شهادة الليسانس في شتى المجالات الدّخول إلى التعليم الابتدائي، بينما نجد أنّ عدد 

الأساتذة المتخرّجين من المدرسة العليا للأساتذة الّذين تلقّوا تكوينا خاصّا بهذه المرحلة مدة 

المعهد التكنولوجي  ، وكانت النسبة الأقل لخريجي%7.5نسبتهم  ثلاث سنوات لم تتجاوز

أولئك الذين مارسوا المقاربة بالأهداف، والمقاربة بالكفاءات، ويمارسون حاليا ما جاء من 

، ولعلّ ذلك يعود إلى خروج %3.75، إذ بلغت النسبة المعبرة عنهم 2016إصلاحات منذ

  . معظمهم إلى التقاعد 

  


ط ا��وظ�ف�

��	1 
�در�

1	- أ��س 

ا�����(

�ر�& ا��
3د 
ا��/�و�و)�

 النسبة المئوية العدد نمط التوظيف

 7,5% 6 مدرسة عليا

 88.75% 71 على أساس المسابقة

خريج المعهد 
 التكنولوجي

3 %3,75 

 100% 80 المجموع
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 لشّهادة المتحصّل عليهاا  . ج
  نة حسب الشّهادة المتحصّل عليهاالعيّ  عيبيّن توزي )25-3( جدول رقم

  من إعداد الباحثة: المصدر

يوضّح الجدول المقابل أنّ الأساتذة المشاركين في الإجابة على الاستبيان أغلبهم   

، وهي الشّهادة المطلوبة للمشاركة في %67.5متحصّل على شهادة الليسانس، وذلك بنسبة 

المتحصّلين منهم على شهادة % 27.5عليم الابتدائي، بينما ثمثّل نسبة تمسابقة الالتحاق بال

، أمّا الثّلاثة أساتذة المتبقّين فهم متخرجون من دكاترة في القطاع% 5الماستر، ونسبة 

  .كنولوجي، أي أنّهم غير متحصّلين على الشّهادات المذكورة سابقاالمعهد الت

 التّخصّص  . د
  يبيّن توزيع العيّنة حسب التخصّص )26-3(جدول رقم 

  

  
  من إعداد الباحثة: المصدر

  

�ّ���دة ا�
��ّ�ل �����ا

�����س

����ر

د/�وراه

ا����ص

 وأدب ��

1ر��

1	م ا���س

��7ص آ�ر

 النسبة المئوية العدد الشّهادة المتحصّل عليها

 63.75% 52 ليسانس

 27,5% 22 ماستر

 5% 4 دكتوراه

%100 77 المجموع  

 النسبة المئوية العدد التخصّص

 22,5% 18 لغة وأدب عربي

 11,25% 9 علم النفس

 66,25% 53 تخصص آخر

 100% 80 المجموع
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في الإجابة على الاستبانات  أسهموايوضّح الجدول أنّ معظم الأساتذة الّذين   

الموزّعة متحصّلون على شهادات في تخصّصات  أخرى غير تخصّص اللغة العربية أو علم 

إلا  ،توظيف في مرحلة التعليم الابتدائيللولوية لهما الأالنفس، على الرّغم أنّ هذين الأخيرين 

لعلم النّفس، والحقيقة أنّ % 11.25فقط للغة والأدب العربي، ونسبة % 22.5أنّنا نجد نسبة 

هذين التخصّصين مهمّين باعتبار اللغة العربية كفاءة عرضيّة، يعدّ التمكّن منها مفتاحا 

لتعامل يمكن من حسن ارى في الابتدائي، أمّا علم النفس، فهو المواد الأخإلى بقية  للولوج

، تعمال الوسائل التي تشدّ انتباهه، والاقتراب من ميوله واهتماماته، واس- المتعلّم الطّفل-مع 

ف وتقدير دور المسرح في بناء شخصيته وترسيخ تعلّماته، والاقتراب من ميوله كتوظي

وهذا لا يعني التقليل من قيمة المجهودات التي يقدّمها ) ...(الفيديوهات والرّسوم المتحرّكة

  .اتذة المتحصّلون على شهادات أخرى، لأنّ الميدان يثبت اجتهاداتهمالأس

 الخبرة المهنيّة  . ذ
  يبيّن توزيع العينة حسب الخبرة المهنية )27- 3( الجدول رقم

  

  إعداد الباحثةمن : المصدر

، بينما %55ن عشر سنوات في التعليم نسبة دد الأساتذة الّذين عملوا أقلّ ميمثل ع  

، أي أنّهم أساتذة %45ثر من عشر سنوات ذين يملكون خبرة أكجاءت نسبة الأساتذة الّ 

رئيسيون أو مكوّنون في التعليم الابتدائي، يمكن لهم معرفة الأنجع للمتعلّم نظرا لتجربتهم 

  .ه، وتنفيذهم للمقاربة بالكفاءات في شقّيها في الجزائرمع

����
  ا���رة ا�

أ9ل �ن �1ر 
��وات

أ/+ر �ن �1ر 
��وات

 النسبة المئوية العدد الخبرة المهنية

 55% 44 أقل من عشر سنوات

أكثر من عشر 
 سنوات

36 %45 

 100% 80 المجموع
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أمّا الأساتذة الّذين يملكون خبرة أقل من عشر سنوات فقد شهدوا الإصلاح التربوي منذ  

ثم إنّهم يمارسونه في الميدان، مما يمكّنهم من الوقوف . ، وتلقّوا التكوين الكافي حوله2016

دان فهم المنطوق، ويجعلهم يدركون أهمية هذا عند الصّعوبات المطروحة حول تطبيق مي

  .الميدان في تعليم اللغة العربية

  أهمية ميدان فهم المنطوق، وأثره في باقي الميادين: الفرع الثاني
لمعرفة مدى أهمية وجود ميدان فهم المنطوق في واجه بناء التعلمات، ومدى تأثيره   

الأسئلة تندرج ضمن الفرع الثاّني، تمثّلت على باقي الميادين الأخرى، تمّ طرح مجموعة من 

  :في

 هل يؤثّر ميدان فهم المنطوق في باقي الميادين؟ -

 ما هو الميدان الّذي يبرز فيه الأثر أكثر من غيره؟ -

 إذا تمّ حذف هذا الميدان، هل سيحدث ذلك خللا في بناء التعلّمات؟ -

  .يلي تظهر آراء الأساتذة حولهافي ماو 

 طوق في باقي الميادينتأثير ميدان فهم المن  . أ
  العينة في تأثير الميدان في غيرهيبين رأي  )28- 3( الجدول رقم

  

  من إعداد الباحثة: المصدر

يبيّن الجدول موافقة الأساتذة للرأي القائل أنّ ميدان فهم المنطوق يؤثر في باقي   

، وهو ما تعبّر عنه نسبة )فالإنتاج الشّفوي، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي( الميادين الأخرى

�$#�ر ا�
�دان !  ��ره


م �

!

�����

 النسبة المئوية العدد تأثير الميدان في غيره

 82,5% 66 نعم

 3,75% 3 لا
 13,75% 11 نسبيا

 100% 80 المجموع
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، بينما كانت النسبة الأقل -قليل -فقط ترى أنّ تّأثيره نسبي% 13.75، ونجد نسبة  82.5%

ائل بأن الميدان لا يؤثّر في غيره، والحقيقة أنّه لا يمكن إنكار دور الاستماع في للرأّي الق

  . بناء التعلمات، فهو المحطّة الأولى التي يحتك من خلالها المتعلّم بما هو مقرّر عليه

 الميدان الأكثر تأثرا بفهم المنطوق  . ب
  يبيّن رأي العيّنة في تحديد أكثر الميادين تأثرا بفهم المنطوق )29- 3( الجدول رقم

  

  من إعداد الباحثة: المصدر
يتبين من خلال تحليل الإجابات أنّ الميدان الأكثر تأثرا بفهم المنطوق هو ميدان    

، وهو أمر منطقي كون الميدانين تابعين لبعضهما البعض، %52.5الإنتاج الشّفوي بنسبة 

المتعلّم من النّص المسموع، والصّورة التي يعبّر  تلقّاهثمّ إنّ الإنتاج الشّفوي يُبنى على ما 

أحداثه وشخصياته ، وتذكّره به، ثمّ إنّ الصّيغة المستهدفة في التعبير الشّفوي  عنها تجسّد

في سياقات تمّ توظيفها مبثوثة في جمل النّص ويتمّ استخراجها بسؤال موجّه حولها، لي

  .مشابهة

كما نجد أنّ ميدان الإنتاج الكتابي هو الآخر له نصيب من التّأثر بميدان فهم المنطوق، إذ 

تعلّم أن يوظّف القيم التي تدعو لها النّصوص المسموعة، أو يضرب أمثلة بالمواقف يمكن للم

 وضعيّة بتعد ن، فلن توالقصص المبثوثة فيها، لأنّ مجال المقطع موحّد بين جميع الميادي

  . الإنتاج الكتابي عّما سمعه أو قرأه المتعلّم

ا�
�دان ا()#ر �$#را �'�م ا�
�طوق

��دان ا,���ج ا�ّ��وي

��دان *3م ا��/�وب

��دان ا,���ج ا�/����

الميدان الأكثر تأثرا بفهم 
 العدد المنطوق

النسبة 
 المئويّة

 52,5% 42 ميدان الإنتاج الشّفوي

 8,75% 7 ميدان فهم المكتوب

 38,75% 31 ميدان الإنتاج الكتابي

 100% 80 المجموع
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الّذي يدور نصّه حول المحور نفسه، لكنّه ويبقى الميدان الأقل تأثّرا هو ميدان فهم المكتوب، 

  .يختلف في موضوعه وطرحه، فيهتمّ المتعلّم بالنّص الجديد وتحليله

 إمكانية حدوث خلل بحذف الميدان  . ج
  يبيّن رأي العينة في تأثر بناء التعلمات بحذف الميدان )30- 3( الجدول رقم

  

  من إعداد الباحثة: المصدر

يظهر الجدول موافقة أغلب الأساتذة على أنّ حذف ميدان فهم المنطوق يسبب   

، وهو ما يفسر موافقتهم أنّه ميدان مؤثّر في %65خللا في بناء التعلّمات وذلك بنسبة بلغت 

ثلاثة وعشرون أستاذا أنّ حذفه سيكون له أثرا نسبيا فقط، فبالنّسبة لهم لن غيره، بينما رأى 

رأت أن حذف %6.25يؤثّر على بناء التعلمات كلّ هذا التّأثير، وهناك قلّة تمثّلت في نسبة 

خير لمية، وربّما يعود هذا الرّأي الأهذا الميدان لن يكون له أي أثر في العملية التعليمية التع

د تمّ سابقا العمل دون وجود هذا الميدان ، وتمّ تحقيق الأهداف المتوخّاة، فبالنسبة إلى أنّه ق

  .لهم يمكن تعويضه بباقي الميادين الأخرى

  التّخطيط لحصّة فهم المنطوق: الفرع الثاّلث
رغبة في معرفة السّندات التي يعتمد عليها المعلّم عند تحضير نصّ فهم المنطوق تمّ   

المذكرات (درين مهمّين رسميين وهما مخطّطات حصص التعلّمطرح أسئلة حول مص

والأكثر اعتمادا نجع لمعرفة الأ، ونموذج سيرورة مقطع تعلّمي الموجود في الدليل،)الوزارية

من قبل المنفذين لهذا الميدان، كما لا ننسى أنّه يمكن أن يعتمد المعلّم على نفسه أو على 

�$#ر ���ء ا��,�ّ
�ت ��ذف ا�
�دان


م �

 !

�����

  تأثر بناء التعلمات
 بحذف الميدان

 العدد
النسبة 
 المئوية

 65% 52 نعم

 6,25% 5 لا

 28,75% 23 نسبيا

 100% 80 المجموع
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تتناسب مع مستوى متعلّميه، وقدراتهم، وفروقاتهم زملائه في وضع خطّة خاصّة بدرسه، 

ن الفردية، ومن خلال هذا السؤال تمّ التطرّق إلى الغلاف الزمني الذي تقدّم فيه الحصّة إذا كا

  .كافيا أو غير كاف، وإذا كان المعلّم يوظّف وسائل لتوضيح النّص المنطوق

  :وفيما يلي تفصيل الإجابات المتحصّل عليها

 المعتمد عليه للتخطيط لحصة فهم المنطوقالسّند   . أ
  ينة للسند المعتمد للتخطيط للحصةاختيار العيبيّن  )31- 3( الجدول رقم

  

    

  من إعداد الباحثة :المصدر

يبيّن جدول تحليل إجابات العيّنة بشأن السّندات المعتمد عليها في التخطيط لحصّة   

فهم المنطوق تقارب النسب، على الرّغم أنّ النسبة الأعلى كانت لنموذج سيرورة مقطع 

، ولعلّ اعتماد الأساتذة %36.25كتاب اللغة العربية بتعلّمي الموجود في دليل استخدام 

على هذا السّند يعود لكونه الوحيد الّذي كان متاحا عند بداية الإصلاحات التربوية، إذ من 

خلاله تمّ الاطّلاع على كيفية سير المقطع، والنّشاطات التّابعة له، فهو يقدّم نموذجا لبناء 

لتصدر بعدها المذكّرات الوزارية، إضافة إلى  سيرورة حصّة وفق ماجاء به المنهاج،

  .اجتهادات المعلّمين على أغلب مواقع التواصل الاجتماعي

���ط�ط ��ّ�� !�م ا�
�طوقا

��طّط�ت >7ص 
ا��ذ/رات (ا��
	م 


)ا�وزار�

��وذج ��رورة 
 ��ّ	
�(ط? �

ا��و)ود *� ا�دّ��ل

��7در أ�رى

 العدد التّخطيط لحصّة فهم المنطوق
النسبة 
 المئوية

 حصص التعلم مخطّطات
 )المذكرات الوزارية(

25 %31,25 

نموذج سيرورة مقطع تعلّمي 
 الموجود في الدّليل

29 %36,25 

 32,5% 26 مصادر أخرى

 100% 80 المجموع
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مع العلم أنّ المعلّم المطّلع على ماجاء به المنهاج يمكنه أن ينتج مخطّطا خاصا بدرسه، 

  .يتوافق مع خصوصية المتعلّمين الّذين يشرف عليهم

 ةمناسبة الغلاف الزمني لسير الحص  . ب
  يبيّن مدى رضا الأساتذة على الغلاف الزمني لحصة فهم المنطوق )32-3( جدول رقم

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
الغلاف الزّمني المخصّص للحصّة  المقدر بخمسة وأربعين  يوضّح الجدول أنّ   

، وأجرأته، البحث عن المعنى العام والضّمنيدقيقة كاف لتقديم النّص المنطوق وتكراره ،و 

ما يقدر بنسبة ، بينما حكم %65واستخراج القيم المبثوثة فيه، وقد جاءت نسبة الموافقة 

وتحليله، وربّما يحتاج المعلّم في هذا الموقف  بعدم كفاية هذا الوقت لتقديم النّص% 13.75

إلى تكييف الحصّة مع الغلاف الزّمني، بالتخطيط الجيّد لها، واستهداف المراد تحقيقه مادام 

الوقت المحدّد لجميع الحصص لا يتجاوز خمسة وأربعون دقيقة، ثمّ إنّ النص شفوي، لن 

الفهم، نظرا لمعاناته من صعوبات القراءة  يحتاج المتعلّم إلى قراءته بنفسه، وانتظار تحقيقه

  .أو غيرها، فالمعلّم هو المتحكّم بهذه النقطة

حاجة  ولعلّهم فيبينما كانت أقل نسبة لأولئك الّذين يتمكّنون من إنهاء الحصّة قبل وقتها،  

  .إلى دعم الحصّة بنشاطات أكثر

  

  

 �
1�� ا�0/ف ا�زّ��


/�ف

�Bر /�ف 

 النسبة المئوية العدد مناسبة الغلاف الزمني

 65% 52 كاف

 21,25% 17 غير كاف
إمكانية إنهاء الحصة قبل 

 هذا الوقت
11 %13,75 

 100% 80 المجموع
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 تحضير وسائل الإيضاح  . ج
 يبين مدى موافقة العينة لتحضير الوسائل في حصة المنطوق )33-3( جدول رقم

   
  من إعداد الباحثة :المصدر

أنّ حصّة فهم المنطوق لا تحتاج إلى وسائل إيضاح، بل يرى البعض من المعلّمين   

يقع على عاتق المعلّم توضيح النّص بالحركات والإيماءات المناسبة، مما يفك الإبهام 

رة الاستعانة بوسائل إيضاح تجذب المتعلّم يرى البعض الآخر ضرو بينما . الموجود فيه

  .وتيسر فهم النص

يحضرون وسائل إيضاح لنصّهم، اعترافا منهم أنّ  مينمعلّ أنّ معظم ال% 87.5وتؤكّد نسبة 

مجهود المعلّم في القراءة، والحركات والإيماءات التي يقوم بها تحتاج إلى ما يكمّلها، ويدخل 

  .التشويق على المتعلّم

 الوسائل التي يحضّرها المعلم لحصة فهم المنطوق  . د
  لحصة فهم المنطوقحضّرها العيّنة الوسائل التي تيبين  )34-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

���3ر و5�1ل ا�3�4ح


م�
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و5�1ل ا�3�4ح
7ور

��)�Cت 

7و��


د�- ��>رّ/

تحضير وسائل 
 الإيضاح

 العدد
النسبة 
 المئوية

 87,5% 70 نعم

 12,5% 10 لا

 100% 80 المجموع

 النسبة المئوية العدد وسائل الإيضاح

 63,75% 51 صور

 28,75% 23 تسجيلات صوتية

 7,5% 6 دمى متحرّكة

 100% 80 المجموع
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يعتمد معظم المعلّمين على الصّورة كونها أبسط وسيلة يمكن أن يستعملها لتوضيح   

النّص المنطوق، ويمكن توفيرها بسهولة، بينما يعتمد البعض الآخر على التسجيلات 

ترحت الوزارة تسجيلات خاصة بالسنتين الثالثة ، فقد اقالمتوفّرة بأشكال مختلفةالصّوتية 

عتمد عليها أثناء د من النماذج على مواقع التواصل يمكن للمعلّم أن يالرابعة، كما يوجد العديو 

عدد قليل منهم أنّهم يستخدمون الدمى المتحرّكة لعرض فهم المنطوق، وهي الحصّة، وذكر 

التعليم باللعب، وتتناسب مع بعض النّصوص وسيلة مناسبة لسن المتعلّم، وتشجعه على 

  .حوارالتي تتوفّر على شخصيات يدور بينها 

 أضافوا على هذه الاختيارات وسائل أخرى،كتوظيف الفيديو البعض منهمونجد بعض 

باستخدام عارض البيانات، إحضار الملابس التقليدية، الأواني المنزلية، الخضر والفواكه، 

وهذا ما يؤكّد أنّ نصّ فهم المنطوق يحتاج إلى وسائل .  رغبة في تجسيد ما وُجد في النّص

  .حتاج إلى تمثيله لترسيخه في ذهن المتعلّمإيضاح، كما ي

  القيم الموجودة في النّصوص المنطوقة: الفرع الراّبع
بما أنّ المناهج المعادة كتابتها تدعو إلى الاهتمام بغرس القيم في المتعلّم، فقد تمّ   

ابتدائي البحث عمّا إذا كانت النّصوص المنطوقة المقترحة في السّنتين الرّابعة والخامسة 

  .تتضمّن قيما تتناسب وسن المتعلم، ومدى تأثيرها في سلوكه وإنتاجاته

 تضمّن النّصوص أكثر من قيمة  . أ
  ة في تضمّن النّصوص أكثر من قيمةيبين رأي العيّن )35-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

ا��واء ا���وص 
�
  أ)#ر 
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 النسبة المئوية العدد تضمّن النّصوص أكثر من قيمة

 53,75% 43 نعم
 0% 0 لا

 46,25% 37 أحيانا
 100% 80 المجموع
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تتفق العينة المجيبة على الاستبانات أنّ النّصوص تضمّ أكثر من قيمة، إذ نجد   

بينما نجد النسبة الأعلى تتفق مع  لتي تنفي وجود القيم في النّصوص،من الإجابات ا% 0

كون أنّ نصوص فهم المنطوق المقترحة في السنتين تضمّ أكثر من قيمة، تليها نسبة 

للآراء التي تؤكّد أنه أحيانا لا تكثر القيم، ويعود ذلك إلى طبيعة الموضوع % 46.25

  .اثنين على الأكثرتكتفي بواحدة أو العلميّة التفسيريّة أو الوصفية المعالج، فبعض النّصوص 

  مناسبة القيم لسن المتعلّم  . ب
  يبين رأي العينة في مناسبة القيم لسن المتعلّم )36-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
ص المنطوق تتناسب وسن المتعلّم، القيم التي تدعو إليها نصو نّ يرى أغلب المعلّمين أ  

تنوّعت كما  التي عن الرّضا عن هذه القيم%  80قادرة على بناء شخصيته، إذ عبرت نسبة 

عن عدم % 20بينما عبّرت نسبة ) ...(الدينية والخلقية والاجتماعية سبق وذكرنا بين

يعود ذلك إلى صعوبة استنتاجها دون تدخّل المعلّم مناسبتها بدرجة كبيرة لسن المتعلّم،وربما 

للتوجيه إليها، أو ضعف رصيد المتعلّم لإنتاج جملة تعبّر عنها، بينما نفى الجميع كونها 

  .غير مناسبة له
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 النسبة المئوية العدد مناسبة القيم لسن المتعلّم

 80% 64 نعم

 0% 0 لا

 20% 16 نسبيا

 100% 80 المجموع
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 التأّثير الإيجابي للقيم على سلوك المتعلّم  . ج
  المتعلّميبين رأي العينة في التأثير إيجابيا للقيم على سلوك  )37-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
أنّ القيم المبثوثة في النّصوص تؤثّر إيجابيا على  معلّمينمن ال% 71.25ترى نسبة   

سلوك المتعلّم، أي يظهر عليه التغير، مبديا بذلك تأثره واقتناعه بالقيم التي تعلّمها من 

شخصيات النّص وأحداثه وقصصه، وهو الهدف الأساسي من بثّ هذه القيم داخل النّصوص 

حتّى العلميّة منها، بينما  مختلفة موادفي  توالدّعوة إلى التّركيز على تضمينها شتّى الوضعيا

بأنّ أثر هذه القيم لا يظهر بقوة على سلوك المتعلّم، أي أنّها لا % 23.75ترى نسبة 

  .تتخطّى أسوار القسم

  .بينما اتّفقت العينة على نفي عدم التّأثير الكلّي على سلوك المتعلّم

في بناء شخصية المتعلم لإدماجه في ولهذا تكون القيم التي تدعو إليها المناهج تساهم 

  .المجتمع وفق معايير تمكّنه من الاندماج فيه بسهولة
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  التأّثير الإيجابي للقيم
 على سلوك المتعلّم

 العدد
النسبة 
 المئوية

 71,25% 57 نعم

 0% 0 لا

 28,75% 23 نسبيا

 100% 80 المجموع
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 توظيف القيم في الإنتاجات الشفويّة والكتابية  . د
  توظيف القيم في مختلف الإنتاجات يبين رأي العينة في )38-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

توضّح النّسب المتحصّل عليها في الجدول أن معظم المعلّمين يتّفقون أن المتعلّم   

والكتابية، ولن يتأتّى له ص المنطوقة في إنتاجاته الشّفوية النّصو  تتضمّنهايوظّف القيم التي 

ن شبكة التقييم الخاصة بالمنتوج م ضَ وجد التّوجيه المناسب من المعلّم الّذي يُ ذلك إلاّ إذا 

ضرورة  دعم النّص بقيم حسبما يقتضيه الموضوع المطروح، ثمّ إنّ نوع السنّد والتعليمة في 

الوضعية الإنتاجية الشفوية والكتابية يحفّز المتعلّم على توظيف ما تعلّمه، بينما عبّرت نسبة 

عن توظيف محتشم للقيم، ولعلّ ذلك يعود إلى نوع المواضيع المطروحة وطريقة % 26.25

  .، كلّما خلق الوضعيات المناسبة لذلكمتعلّم على غرس هذه القيمتناولها، فكلّما ركّز ال

بينما أنكرت العينة كلّها عدم توظيف المتعلّم للقيم في إنتاجاته الشّفوية والكتابية، وفي ذلك 

  .أثيرها فيهاعتراف لمدى ت

  مسرحة أحداث النّص المنطوق: الفرع الخامس
تحمل هذه الخطوة من الأهمية ما يجب البحث عن مدى تنفيذها، وأثرها في المتعلّم،   

  .ومدى مساهمتها في ترسي التعلّمات، وضرورة معرفة معوقات هذه الخطوة
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  توظيف القيم في
 مختلف الإنتاجات

 النسبة المئويّة العدد

 73,75 59 نعم
 0 0 لا

 26,25 21 نسبيا
 100 80 المجموع
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 مسرحة أحداث النّص المنطوق   . أ
  العينة لأحداث النّص المنطوقمدى مسرحة يبين  )39-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
يبيّن الجدول أنّ معظم المعلّمين اتّفقوا على مسرحة أحداث النّص المنطوق أحيانا، إذ   

وجود  على ، وهذا إن دلّ على شيء فهو يدلّ %66.25النّسبة المعبّرة على آرائهم مثّلت ت

لتعبّر عن % 33.75معوقات تمنع من القيام بهذه الخطوة بشكل دوري، بينما جاءت نسبة 

رأي المعلّمين الّذين يمسرحون أحداث النّص المنطوق دائما، ولعلّ ذلك يعود إلى الحرص 

يمات من قبل المفتّشين، وما دعت إليها المناهج حول مسرحة على تنفيذ ما جاء من تعل

  .النّصوص، بينما نفى المعلّمون حذف هذه الخطوة من تخطيطهم تماما

 حصّة مسرحة أحداث النّص المنطوق  . ب
  يبين الحصّة التي يمسرح فيها المعلّمون أحداث النّص المنطوق )40-3( جدول رقم

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
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مسرحة أحداث النّص 
 المنطوق

 العدد
النسبة 
 المئوية

 33,75% 27 دائما

 66,25% 53 أحيانا

 0% 0 لا

 100% 80 المجموع

حصّة مسرحة فهم 
 المنطوق

 العدد
النسبة 
 المئوية

 67,5% 54 نهاية حصة فهم المنطوق
نهاية حصة التعبير 

 الشّفوي
26 %32,5 

 0% 0 حصّة أخرى
 100% 80 المجموع
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اتّفق معظم المعلّمين على مسرحة أحداث النّص مع نهاية حصة فهم المنطوق، على   

الرّغم أنّ الوثائق الرّسميّة تذكر هذه الخطوة بعد نهاية حصّة التعبير الشّفوي وهو ما يقوم به 

، وربّما يختار المعلّمون نهاية حصة فهم المنطوق كون 32,5%قلّة منهم تمثّلهم نسبة 

ال في جوّ الحصّة إذ أنّه يتناقش ويحلل النّص، ويستخرج القيم، ويعيد ما قالته المتعلّم مايز 

الشّخصيات، أي أنّ استرجاعه للنّص سيكون أقوى، أمّا في حصّة التعبير الشّفوي فيوظّف 

لكن السّؤال المطروح هو ما هو . المتعلّم أفكاره ولغته، ويقترح عليه المعلّم وضعيات جديدة

  .للمسرحة؟ وهو ما سيتمّ الإجابة عنه لاحقاالوقت المخصّص 

فلم تحظى  ،تغلّها المعلم لتنفيذ هذه الخطوةأمّا عن السّؤال المفتوح حول حصّة أخرى قد يس

بأيّ إجابة، وقد تمّ إيراد هذا السّؤال افتراضا إذا كان الوقت غير كاف في الحصّة المقرّرة 

  .أخرى كنشاط الإيقاظللمسرحة، فهل يمكن للمعلّم تعويضها في حصّة 

 الوقت المستغرق لمسرحة الأحداث  . ج
  .يبيّن الوقت الذي تستغلّه العيّنة لمسرحة الأحداث )41-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
يستغرقون لمسرحة  يها في الجدول أنّ معظم الأساتذةتظهر النّسب المتحصّل عل  

نهاية و ما يفسّر اختيار أغلبيتهم منهم، وه% 80دقيقة وهو ما تمثّله نسبة  15الأحداث 

ي أنّ المسرحة هنا هي تكرار للحوار الّذي يدور بين فيذ الخطّة، أحصة فهم المنطوق لتن

الشّخصيات، والّذي لن يكون طويلا لأنّ أغلب النّصوص المقترحة مناسبة من حيث الطّول، 

ا�و6ت ا�
1�0رق �
1ر�� 
�داثا(

15 min

30min

45min

الوقت المستغرق لمسرحة 
 الأحداث

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 80% 64 دقيقة  15
 7,5% 6 دقيقة 30
 3,75% 3 دقيقة 45

 8,75% 7 )قائقد 10(إجابات أخرى 
 100% 80 المجموع
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فلن يستغرق الأمر ) ...(ائل المعينة، والجوّ العام للقسمبالإضافة إلى عدم تحضير الوس

  .جملتين على الأغلب طويلا، لأنّ كلّ متعلّم سيجد نفسه يقول جملة أو

فهم لمسرحة الأحداث فعند دمج حصّتي  دقيقة 30منهم يستغرقون  7,5%ونجد نسبة 

ن يتوفّر من البعض، وعدم الفصل بينهما، يمكن أالمنطوق والتّعبير الشّفوي مع بعضهما 

  .الوقت ما يخصّص لمسرحة الأحداث

دقيقة، 45فقد عبّرت عن رأي الأساتذة الّذين يمسرحون فهم المنطوق في % 3.75أمّا نسبة 

وعلى الرّغم أنّ الأخصائيين يحدّدون الغلاف الزّمني الخاص بالمسرحة بهذا الوقت بالذّات، 

مثّل أو أنّ هذه النّسبة تالتخلّي عن حصّة التعبير الشّفوي؟ هل يتمّ : إلاّ أنّه يُطرح هنا السّؤال

المعلّمين الّذين يرون أنّه يمكن إنهاء حصّة فهم المنطوق قبل الحجم الزّمني المخصّص لها، 

دقيقة يمسرح   45وبالتّالي إنهاء حصة التعبير الشّفوي في الوقت المتبقّي، لتبقى حصّة ذات 

  ؟المعلّم فيها النّص

اث النّص المنطوق دقائق فقط لمسرحة أحد 10يستغرقون المعلّمين الّذين  بعضوهناك 

، على الرّغم من أنّ هذه الفترة الزمنية لن تسمح لكل 8,75%والّتي عبّرت عنهم نسبة 

المتعلّمين بالمشاركة في النّشاط، كما أنّها لن تؤتي أكلها، ولن تساهم في التغلّب على 

  .الصّعوبات التي يخدمها المسرح المدرسي
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 معوقات مسرحة الأحداث  . د
  يبين رأي العيّنة حول معوقات مسرحة الأحداث )42-3(جدول رقم 

 

  من إعداد الباحثة :المصدر
لمسرحة أحداث النّص المنطوق هو تظهر النسب المتحصّل عليها أنّ أكبر معيق   

، ولعلّ هذا ما يعاني منه العديد من الأساتذة في باقي المواد، %50ضيق الوقت بنسبة 

وطال أيضا هذا النّشاط المهم بالنّسبة للمتعلّم، فالوقت المخصص لفهم المنطوق والتعبير 

لممارستها، أي أنّها  دقيقة أي أنّ المعلّم سيترك المسرحة إذا بقي وقت 90الشّفوي معا هو 

ليست محطّة رئيسية يقوم بها، لكنّها مرتبطة بمدى فهم المتعلّم للنّص المنطوق وإجابته عن 

  ،)...(لغة المناسبة، وتذكر أحداث النّصالأسئلة، وقدرته على التعبير شفويا، وتوظيف ال

  .ينالمناسب إذ يبقى هذا النّشاط في خانة المحتمل القيام به إذا توفّر الوقت والظرف

كبر معيق للمسرحة إلى نمط النّص، والحقيقة أنّ بعض الأنماط أ %45بينما ترجع نسبة 

لغي إمكانية مسرحته، إذ يفتقد للحوار غير طيّعة كما سبق وذكرنا، فالنّص معروض بشكل ي

والشّخصيات، مما يصعّب من عملية ارتجال حوار جديد وحفظه وتنفيذه من قبل المتعلّم في 

  .قصيروقت 

فقد مثّلت الفئة القلية من المعلّمين التي أرجعت صعوبة مسرحة الأحداث إلى % 5أمّا نسبة 

على لا يتوفّر فيها الوسائل المعينة عدم توفّر الوسائل، والأكيد أنّ مؤسّساتنا التّربوية 
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1دم (أ���ب أ�رى
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  معوقات مسرحة
 الأحداث

 العدد
النسبة  
 المئوية

 45% 36 نمط النّص

 50% 40 ضيق الوقت

عدم توفّر ( أسباب أخرى
 )الوسائل

4 %5 

 100% 80 المجموع
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ين لمسرحة، وتجسيد النّص، لكن بعض المعلّمين يعتمدون على أنفسهم، أو يكلّفون المتعلّما

  .بذلك تحضيرا للحصّة

 تصرّف المعلّم في النّص غير القابل للمسرحة  . ه
  يبيّن رأي العينة عند وجود نصوص غير قابلة للمسرحة )43-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
تبين النسب الموضّحة في الشّكل أنّ معظم المعلّمين المجيبين على الاستبانة   

يتصرّفون في النّص قبل إلقائه، أي أنّهم  يضيفون الحوار والشّخصيات الملائمة ليتمكّنوا من 

الأنجع لتكييف النّصوص مع التعليمات الموجودة في المنهاج، تمثيله في القسم، وهو الحل 

مّا النسبة التي تليها مباشرة أصيلها، والمعلمون على تنفيذها ، والتي حرص المفتشون على تو 

فيفضّل المعلّمون عدم مسرحة النّص تماما، كونه غير قابل لذلك، إذ يعتبر % 36.25وهي 

يره، على الرّغم أنّ كلّ الوثائق الرّسميّة تدعو إلى الالتزام المعلّم نفسه منفّذا للبرنامج بحذاف

بالحريّة المسؤولة، وتمكّن المعلّم من التصرّف في النّص أو تبديله إذا استدعى الأمر بشرط 

  .أن يختار ما يخدم الكفاءة، ولا يخرج عن محور المقطع

لحصة، إذ يبدو أنّه من الجيّد أمّا أقلّ نسبة فكانت للمعلّمين الذين يرتجلون الحوار أثناء ا

بحوار معيّن، إلّ أنّ هذه الخطوة لن تراعي إشراك المتعلّم في هذه العمليّة، وعدم تقييده 
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  النّص غير القابل
 للمسرحة

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 18,75% 15 ارتجال حوار أثناء الحصّة
التصرّف في النص قبل 

 إلقائه
36 %45 

 36,25% 29 مسرحة النّصعدم 

 100% 80 المجموع
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الفروقات الفردية، وأولئك الّذين يعانون الخجل أو اضطرابات اللغة، فسيجد المعلّم نفسه 

  .فه كاملةيعمل مع الفئة المتفوّقة من المتعلّمين، ولن يحقق المسرح أهدا

  الجوانب التي تعالجها مسرحة الأحداثأكثر   . و
 يبيّن  رأي العينة حول أكثر الجوانب التي تعالجها مسرحة الأحداث )44-3(جدول رقم 

 

  من إعداد الباحثة :المصدر
يحمل المسرح المدرسي من الأهمية ما يجعل وجوده مهمّا ضمن النشاطات المقرّرة   

إلى اكتشاف المواهب ، إضافة يستطيع معالجة جملة من الصّعوباتكونه  ،على المتعلّمين

، لأجل هذا تمّ البحث عن أكثر الجوانب التي تعالجها مسرحة الأحداث، وتمّ وضع ةالكامن

للقدرة على التّواصل، إذ بتوزيع الأدوار على %) 35(اختيارات، وكانت النسبة الأكبر

اصل بينهم، المتعلّمين يبدأ الاحتكاك بينهم والاتّفاق لإخراج العمل بصورة جيدة، فيتحقّق التو 

ثمّ إنّ معرفة واحترام كلّ واحد منهم للآخر عند الحديث يكسبه قواعد التّواصل الصّحيح، كما 

لرّسالة تحقّق مبتغاها، ولا يبتعد هذا الجانب أنّ استعمالهم اللغة المناسبة المفهومة يجعل ا

ث تساهم لكنّ مسرحة الأحدا% 23.75عن  التخلّص من الخجل على الرّغم أنّه حقق نسبة 

تفرض عليه المشاركة في العمل والمساهمة في إنجاحه، ثمّ إنّ رؤية زملائه  ا، لأنّهذلكفي 

المعلّم وتوجيهه يساهم في  عهم، كما أنّ ثناءيلعبون الأدوار يشجّعه على الحديث والتواصل م

  .دفعه لتمثيل دوره
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الجوانب التي تعالجها أكثر 
 مسرحة الأحداث

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 23,75% 19 التخلّص من الخجل
 8,75% 7 ندماج مع الرّفاقالا

 35% 28 على التّواصلالقدرة 
 30% 24 تحسين لغة المتعلّم

 2,5% 2 معالجة اضطرابات اللغة
 100% 80 المجموع
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، لأنّ هذا "تحسين لغة المتعلّم"الذي حقّق نسبة عالية حسب إجابات العيّنة فهو  أمّا الجانب 

الأخير يحاكي ما سمعه من الشّخصيات الواردة في النّص، فيتحدّث لغتها، وقد يضيف 

توجيهات المعلّم وحرصه على استعمال  وتأتيواقعية للغة، عليها، مما يجعله في ممارسة 

  .لسانه يجد المتعلّم نفسه يضيف إلى رصيده مفردات جديدة، وينطلقلاللغة المناسبة، 

معالجة اضطرابات ، و %8.75مع الرفاق بـ الاندماجحقّقا أقلّ نسبة فنجد  اللّذان الجانبانأمّا 

يفتح أمامه المجال لمعرفة  لّم مع زملائه أثناء المسرحةفاحتكاك المتع ،2,5%اللغة بـ

المناسب له، فالكثير من المتعلّمين يتعاملون بتلقائية لمساعدة الخجول الانطوائي، فيتحقّق 

يكتشف أولئك الّذين يعانون من اضطرابات  التواصل بينهم، ثمّ إنّ المعلّم أثناء مسرحة النص

فيأخذهم بعين الاعتبار  ،لأنّ المتعلّمين يتحمّسون للعب والمشاركة في التّمثيل اللغة،

  .ويستعين بالمختصّين لمعالجة الأمر

   أنماط النّصوص المقترحة في السّنتين الراّبعة والخامسة ابتدائي: الفرع السادس

بعد الاطّلاع على برنامج السّنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي، وتركيز الكفاءة الختاميّة   

والنمطين التفسيري والحجاجي ـ تمّ البحث عن مدى قدرة على التمكّن من النّمط الوصفي، 

ي أور  النّصوص المنطوقة المقترحة على تمكين المتعلّم من هذه الأنماط  تلقيا وإنتاجا،

  .المعلّمين في ذلك
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 لسنة الراّبعة في التّمكن من خطاطة النمط الوصفيالنّصوص المنطوقة لمساهمة   . أ
التمكّن  الراّبعة في لسّنةليبيّن رأي العيّنة في مدى مساهمة النّصوص المنطوقة  )45-3(جدول رقم 

  من خطاطة النّمط الوصفي

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
النّسب المتحصّل عليها أن أغلبية المجيبين على الاستبانات يرون أنّ نصوص  توضح  

الوصفي، وهو ما تمّ إثباته بعة تساهم في التمكّن من النّمط فهم المنطوقة المقترحة للسنة الرا

من قبل، إذ يطغى النّمط الوصفي في هذه السّنة عن غيره وهو ما يخدم القدرة على التمكّن 

  .من خطاطته

بنسبة عن آراء الأساتذة الّذين يرون أنّ النّصوص المقترحة تساهم % 32.5د عبّرت نسبة وق

، ولعلّ ذلك يعود إلى قصر النّصوص المقترحة لتتناسب مع قليلة في التمكّن من النّمط

الطبيعة المسموعة لها، وتداخل الأنماط في العديد منها، وحاجة المعلّم لتوجيه وتنبيه المتعلّم 

  .من خلالها وصفاطة الإلى خط

 لى نفي كون هذه النّصوص لا تساهم في التمكن من النّمطاتّفقت العيّنة كلّها عبينما 

  .%0وهو ما عبّرت عنه نسبة  ،المطلوب الوصفي
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  مساهمة نصوص الرابعة في
 التمكن من النمط الوصفي

 العدد
النسبة 
 المئوية

 67,5% 54 نعم

 0% 0 لا

 32,5% 26 نسبيا

 100% 80 المجموع
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 اقتراح إعادة صياغة النّصوص المنطوقة في السّنة الراّبعة ابتدائي  . ب
يبيّن رأي العينة في إعادة صياغة النّصوص الوصفية المقترحة في السّنة الراّبعة  )46- 3(جدول رقم 

  ابتدائي

  

  من إعداد الباحثة :المصدر      

المتحصّل عليها في الجدول السّابق أنّ معظم المعلّمين يتفقون مع فكرة توضح النسب   

إعادة صياغة النصوص المنطوقة في السنة الرّابعة ابتدائي التي نمطها وصفي بنسبة 

، ذلك كون هذه النّصوص تشكّل عائقا أمام مسرحة الأحداث فغياب السرد والحوار 40%

نّصوص الوصفية المقترحة يؤدّي إلى عدم استغراق والتوجيه أو حتّى الحجاج عنها، وقصر ال

وقت طويل في تحليلها، الأمر الّذي سينتج عنه بقاء وقت كبير كان يمكن الاستفادة منه في 

  .مسرحة أحداثها

ن العيّنة التي ترى أنّ ليست كلّ النّصوص تحتاج إلى ذلك، إذ م %32.5بينما عبّرت نسبة 

ف في البعض الآخر، أمّا أقل نسبة فكانت للرّأي القائل يمكن الإبقاء على بعضها، والتصرّ 

  .بعدم تغيير هذه النّصوص
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إعادة صياغة النّصوص 
 المقترحة في السّنة الرّابعة

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 40% 32 نعم

 27,5% 22 لا

 32,5% 26 نسبيا

 100% 80 المجموع
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مساهمة النّصوص المنطوقة للسنة الخامسة في التّمكن من خطاطتي النمطين    . ج

 .التفسيري والحجاجي
يبيّن رأي العيّنة في مدى مساهمة النّصوص المنطوقة للسّنة الخامسة في التمكّن  )47- 3(جدول رقم 

  طتي النّمطين التّفسيري والحجاجيمن خطا

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

  توضح النّسب المتحصّل عليها أنّ العدد الأكبر من العيّنة يرى أنّ النّصوص المنطوقة  

المقترحة في السنة الخامسة ابتدائي، لا تساهم في التمكّن من النّمطين التفسيري والحجاجي 

موافقة المعلّمين على % 37.5، بينما عبرت نسبة %45وقد مثّلت نسبة  ،بالقدر الكافي

عن % 17.5المقترحتين، وعبّرت أقل نسبة المتمثّلة في التناسق بين النّصوص والخطاطتين 

رأي جزء من العيّنة التي ترى أنّ النّصوص لا تساهم بتاتا في التمكّن من النّمطين التفسيري 

  .والحجاجي

ه النسب حسبما تمّت دراسته سابقا، إذ كانت أغلب النّصوص المقترحة ويمكن تفسير هذ

تفسيريّة، أمّا النّص الحجاجي  فقد كان محتشم الحضور يحتاج إلى اجتهادات من المعلّمين 

بالتصرّف في النّصوص، أو اقتراح نصوص جديدة تخدم النّمط، لذلك يكون الحكم على هذه 

  .إليه الكفاءة الختامية النّصوص أنها تحقق نسبيا ما ترمي
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  التمكنفي  مساهمة نصوص الخامسة
 من النمطين  التفسيري والحجاجي

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 37,5% 30 نعم

 17,5% 14 لا

 45% 36 نسبيا

 100% 80 المجموع
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 تصرّف المعلم أمام غياب النمط الحجاجي في السنة الخامسة ابتدائي  . د
يبين تصرّف العيّنة بالنسبة لغياب النّمط الحجاجي عن نصوص فهم المنطوق في  )48- 3( جدول رقم

  السّنة الخامسة ابتدائي

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

أمام عدم كثرة وجود النّصوص الحجاجية المنطوقة في السّنة الخامسة ابتدائي، ترى   

الدّليل من نصوص، وعدم إثراء البرنامج من العيّنة الاكتفاء بما قدّمه % 52.5نسبة 

بنصوص حجاجية أخرى تخدم خطاطة النّمط، وتساهم في تعزيز تلقّي وإنتاج النّصوص 

من العيّنة الاعتماد على نصوص % 47.5الحجاجية، بينما ترى النّسبة المتبقية والتي تمثل 

  .رّبه على الخطاطةأخرى تخدم النّمط، وتسهّل على المتعلّم الإنتاج على منوالها، وتد

والوثائق الرّسمية تتيح للمعلّم ذلك، كونه المنفّذ للبرنامج داخل القسم، ويمكنه تدارك الثّغرات 

  .أو النّقائص الموجودة، كما يمكنه التصرف في النّصوص خدمة للكفاءة المطلوب تحقيقها

  

  

  

  

  

  

 النمطتصرّف المعلّمين امام غياب 
الحجاجي

�(د�م ا�7�ّوص 
ا���طو9
 ا�واردة 

*� ا�دّ��ل

�(د�م �7وص 
أ�رى

تصرّف المعلّمين أمام 
 غياب النّمط الحجاجي

 العدد
النسبة 
 المئويّة

تقديم النّصوص المنطوقة 
 الواردة في الدّليل

42 %52,5 

 47,5% 38 تقديم نصوص أخرى

 100% 80 المجموع
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 مناسبة النّمط الحجاجي لمتعلّم الخامسة ابتدائي  . ه
  مدى مناسبة النّمط الحجاجي لمتعلّم الخامسة ابتدائييبيّن رأي العيّنة في  )49-3(جدول رقم 

  من إعداد الباحثة :المصدر

يتناسب مع سن  المعلمين الذين يرون أنّ النّمط الحجاجيآراء % 46.25تمثّل نسبة   

الخامسة ابتدائي، إذ أصبح هذا الأخير في مرحلة عمرية تمكّنه من تبنيّ موقف يراعي  متعلّم

سنّه، والدّفاع عنه بالحجج اللاّزمة، ثمّ إنّه السن المناسب لتعلّم الحجاج وآدابه، لأنّ المتعلّم 

لى يلتحق بمستوى أعلى، تبدأ معه فترة المراهقة، فهو بحاجة إسيغادر مقاعد الابتدائي، ل

  .ندماج في المجتمع باتّباع الطّريقة الصّحيحةالا

آراء المعلّمين الّذين يرونه غير مناسب تماما لمتعلّم الخامسة % 28.75وتمثّل نسبة 

 توظيف هم قدراته كطفل يدافع عن موقفه، وربّما يعجز عنابتدائي، فقد يفوق بالنّسبة ل

، لكن اختيار المواضيع المناسبة له، تمكّنه من الإبداع في الحجاج، الحجج المناسبة لذلك

وهو ما نراه في طفل هذا السن عندما يريد إقناع والديه بشراء لعبة، أو الذّهاب في رحلة إلى 

  .مكان بعينه

لّم الخامسة ابتدائي كونه وتبقى النّسبة الأقل تمثّل الرّأي القائل بعدم مناسبة هذا النّمط لمتع

 . صعب التمكّن منه في هذه السن
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مناسبة النّمط الحجاجي 
 لمتعلّم الخامسة

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 46,25% 37 نعم

 25% 20 لا

 28,75% 23 نسبيا

 100% 80 المجموع
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  الوسائل المساعدة لتقديم وتقييم نصوص فهم المنطوق: الفرع السّابع

 طريقة تقديم النّص المنطوق  . أ
  يبيّن الطرق التي تعتمدها العينة لتقديم نصّ فهم المنطوق )50-3(جدول رقم 

  

  باحثةمن إعداد ال: المصدر

أنّ معظم العينة تلقي نصّ فهم المنطوق مباشرة على المتعلّم % 78.75تؤكّد نسبة   

 النّصائح المقدّمة حول إلقاء المعلّم النّص وإتباعه بالحركاتمنفّذة بذلك ما جاء في 

  .والإيماءات اللاّزمة حتى يضمن فهم المتعلّم

ويمكن إرجاع اتبّاع المعلّمين هذه الطّريقة بالذّات بسبب نقص الوسائل المتوفّرة في 

بيانات،  و عارضت أو جهاز حاسوب خاص بكلّ قاعة، أالمؤسسات التربوية من مكبّر صو 

فيجد المعلّم نفسه في مواجهة واقعه، معتمدا على صوته وحركاته حتّى يضمن سير العملية 

، %18.75التعليمية التعلمية، ولذلك نجد نسبة مستعملي التسجيلات الصّوتية لا تتجاوز

ومعظمهم إمّا يحضر الحاسوب ومكبّرات الصّوت  الخاصّة به، أو يستعمل الهاتف النقال 

ق وهي أقلّ نسبة، والتي تعرض فهم المنطو % 2.5أمّا النسبة المعبر عنها بـ ،كأضعف حل

تيوب والتي تتضمن صوت المعلّم وبعض الصّور التوضيحيّة بالفيديوهات الموجودة على اليو 

  .فعلى الأغلب أنها تستعمل حاسوبها الشّخصي أو عارض البيانات الخاص بها
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طريقة تقديم نصّ فهم 
 المنطوق

 العدد
 النسبة
 المئويّة

إلقاؤه شخصيا على 
 المتعلّم

63 %78,75 

تسميعه من التسجيلات 
 الصوتية

15 %18,75 

 2,5% 2 عرضه بالفيديوهات
 100% 80 المجموع
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 الطريقة الأنجع لضمان تفاعل المتعلّم  . ب
  .يبيّن رأي العيّنة في الطريقة الأنجع لضمان تفاعل المتعلّم مع النّص المنطوق )51-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
يؤكّد الرّأي الغالب للعينة على أن أنجع طريقة لضمان تفاعل المتعلّم مع النّص     

  :المنطوق هي إلقاؤه شخصيّا من قبل المعلّم ويمكن إرجاع ذلك إلى الأسباب الآتية

تسردها الجدّات طريقة إلقاء النص من قبل المعلّم تذكر بالحكايات والقصص التي  -

 ؛سابقا، والتي يعشقها الصغار والكبار

ذي يلفّ المكان سيكون جوّا عائليا، إذ يقترب المعلّم من سنّ واهتمامات العام الّ الجوّ  -

 ؛المتعلّم

المقدّمة والخاتمة،  افتقار بعض التسجيلات الصوتية لأسماء الشّخصيات وحذف -

 ؛ي النّصوأصوات بعض الشّخصيات أو الأشياء الرئيسية ف

 ؛على استعمال التسجيلات الصّوتيةالوسائل المساعدة  عدم توفّر -

عدم التّحضير المسبق من قبل المعلّم الّذي يترك له حلاّ وحيدا يتمثّل في إلقاء النّص  -

 ؛بنفسه

 .تنفيذ ما جاء في الدّليل حول طريقة إلقاء النّص المنطوق -
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الطريقة الأنجع لضمان تفاعل 
 المتعلّم مع المنطوق

 العدد
النسبة 
 المئوية

 80% 64 سماعه مبشرة من المعلّم

 18,75% 15 سماعه من التسجيلات الصّوتيّة

 1,25% 1 كلتا الحالتين

 100% 80 المجموع
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من العيّنة  تؤكّد على أنّ أفضل التفاعل يكون بالاستماع إلى % 18.75ونجد نسبة 

التسجيلات الصّوتية، وهي طريقة تسهّل العمل على المُلقي، إذ يمكنه إعادة النّص، أو إعادة 

 . المقطع المستهدف بضغطة زر

لنّسبة للمتعلّم لأنّ كلتيهما أمّا أقلّ نسبة فعبّرت عن الرّأي القائل أنّ كلتا الطريقتين ناجعتان با

  .تحملان من الإثارة والتّشويق ما يشدّ انتباهه

 لتقديم النّص المنطوقالتسجيلات الصّوتية المعتمدة   . ج
  يبيّن نوع التسجيلات الصّوتية التي تعتمها العيّنة في تقديم النّص المنطوق )52-3( جدول رقم

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
عن عدم استعمالها التسجيلات الصّوتيّة، أمّا باقي النسب، % 46.25عبّرت نسبة   

التسجيلات المرفقة بالدّليل، وهو قرص مضغوط وزّعه فقد كانت أغلب الآراء تستعمل 

  .المفتّشون على المعلّمين تابع لدليل استخدام كتاب اللغة العربية، والّذي تمّت دراسته سابقا

فتوفيره من قبل المفتّشين يغني المعلّم عن البحث عن أفضل التسجيلات في التطبيقات 

  .المختلفة

عيّنة التي تعتمد على تسجيلات أخرى تتوفّر فيها شروط فقد عبّرت عن ال% 22.5أمّا نسبة 

أحسن من الموجودة في تسجيلات الدّليل، فمعظمها تقرأ النّص كاملا دون حذف، والبعض 

  (...)خاصة أصوات الحيوانات، الرّعد) منها يجسّد بعض الأصوات
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التسجيلات الصوتية 
 المعتمدة

 العدد
النسبة 
 المئوية

 30% 24 المرفقة بالدّليل

 22,5% 18 تسجيلات أخرى

 1,25% 1 كلاهما

 46,25% 37 لا استعمل التسجيلات

 100% 80 المجموع
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  .وتبقى أقل نسبة التي تنوّع بين التسجيلين رغبة في تقديم الأفضل

 التسجيلات الصّوتية المرفقة بالدّليلوظيفية   . د
 يبيّن رأي العيّنة في مدى وظيفية التسجيلات الصّوتية المرفقة بالدّليل )53-3( جدول رقم

  

  من إعداد الباحثة :المصدر    

تؤكّد النّسب المتحصّل عليها على عدم رضا المعلّمين على تسجيلات الدّليل، إذ   

على أنّ بعض التسجيلات لا تحقق الهدف المقصود وهو ما تمّت % 57.5بينّت نسبة 

من العيّنة على عدم وظيفية هذه % 11.25الإشارة إليه سابقا، بينما حكمت نسبة 

فعدم وجود المقدّمة والخاتمة وأسماء الشخصيات يجعلها مساعدة للمعلّم التسجيلات تماما، 

بعد إلقائه للنّص ورغبته في مسرحة الأحداث إذ يجد الحوار وحده مسجّل وموزّع على 

  .الشّخصيات، لكن أن يعتمدها وحدها في التّقديم فستربك المتعلّم أكثر مما تفيده

ذه التّسجيلات، وربّما يعود ذلك كونها وسيلة عن رضاها عن ه% 31.25بينما عبّرت نسبة 

جديدة تجذب المتعلّم، وتريح المعلّم، وتدخل التّشويق على الحصّة، لكنّها تحتاج إلى تدخل 

  .وتوجيه من قبله
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 النسبة المئويّة العدد ة تسجيلات الدّليليوظيف

 31,25% 25 وظيفية

 11,25% 9 غير وظيفية

 57,5% 46 ليس دائما

 100% 80 المجموع
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 أثر غياب الحركة وتعبيرات الوجه عن التسجيلات الصّوتيّة  . ه
يبينّ الجانب الّذي يؤثّر عليه غياب الحركة وتعبيرات الوجه عن التّسجيلات  )54-3(جدول رقم 

  .الصّوتيّة

  

  من إعداد الباحثة :المصدر    
إلى  تؤكّد النسب المتحصّل عليها بعد تحليل الاستبانات على أنّ المعلّمين انقسموا  

شقيّن شق يرى أنّ غياب الحركة وتعبيرات الوجه عن التسجيلات الصّوتية يؤثّر على فهم 

، إذ يستمع المتعلّم إلى مفردات جديدة تحتاج الشّرح %48.75النّص ومثّلت هذه الفئة نسبة 

يشاهده، لكنّه لا ) ...(لاستفهام  والتأثر بمواقف معينةأو التّلميح، كما أنّه يسمع التعجّب وا

  .وهذا أكبر دليل أنّ الصّوت يجب أن يرفق بالحركة حتّى تصل الفكرة

وشقّ آخر يرى أنّ هذا الغياب يؤثّر على مسرحة النّص، فهذه الأخيرة تعتمد على الحركة 

  .وتمثيل الأدوار، والمتعلّم يحتاج إلى نموذج يحتذي به حتى يتقن دوره

ي ترى أنّه يؤثّر في جذب انتباه المتعلّم كونه رأي الأقلية الت% 3.75بينما مثّلت نسبة 

يستمع فقط، على الرّغم أنّ بعض التسجيلات حرصت على تغيير الصوت بتوزيع الأدوار 

  .على الشّخصيات

  

أ#ر ���ب ا��ر)� و�,��رات 
ا�و�A �ن ا����1/ت

1دم *3م  
ا�ّ�ص

1دم ا�(درة 
 -	1

G�<ر��

�(ص )ذب  
ا����ه ا���
	مّ

أثر غياب الحركة وتعبيرات 
 الوجه عن التسجيلات

 العدد
النسبة 
 المئوية

 48,75% 39 فهم النّصعدم 

 47,5% 38 مسرحتهعدم القدرة على 

جذب انتباه (إجابات أخرى
 )المتعلّم

3 %3,75 

 100% 80 المجموع
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 التّمرين الخاصّ بالنّص المنطوق حلّ   . و
يبيّن حلّ العينة للتّمرين الخاص بنص فهم المنطوق الموجود في كراّس  )55- 3(جدول رقم 

  .النّشاطات

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
أنّ معظم العينة تقوم بحل التمرين الخاصّ بفهم المنطوق المقترح  %55تؤكّد نسبة   

النّص وشخصياته، وزمانه في كرّاس النّشاطات، وهو تمرين يذكر المتعلّم بأحداث 

  .ويكون في أغلب الأحيان شفهيا) ...(ومكانه

فقد لتمثّل رأي جزء من العينة يقوم بحلّ هذا التّمرين أحيانا، % 31.25بينما جاءت نسبة 

من الوقت ما يمنع  يستغرق تحليل النّص، أو مسرحة أحداثه، أو توظيف الصّيغة التابعة له

  .حلّه

ما يشبه السؤال المطروح  -أثناء تفاعل المتعلّم مع النّص-كما أن المعلّم قد يضمّن أسئلته 

  .داعيا لتكرار الإجابة عنه ي كرّاس النشاطات، فلا يجدضمن التّمرين المقترح ف

فكانت لمن لا يحلّون التّمرين نهائيا،وقد يعود ذلك لضيق الوقت %) 13.75(أقلّ نسبة  أمّا

أو  ،من جهة أو لإيمانهم أنّ النّص المنطوق لا يجب أن يُتبع بتمرين على كرّاس النّشاطات

كراس لجدل الّذي أشرنا إليه حول لحلّهم التّمرين شفهيّا قبل فتح الكرّاس، إضافة إلى ا

�ل ا��
ر�ن ا���ص �'�م 
ا�
�طوق


م�

!

أ>����

حلّ التّمرين الخاصّ بفهم 
 المنطوق

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 55% 44 نعم

 13,75% 11 لا

 31,25% 25 أحيانا

 100% 80 المجموع
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 في المنزل التمارين، أو يعطيه للمتعلّم ليحلّ قسميستعمله المعلّم في الإذا كان النّشاطات 

  .لتثبيت تعلّماته

 المجال الّذي يركز عليه تمرين كراّس النّشاطات  . ي
  .يبيّن رأي العيّنة في المجال الذي تخدمه الأسئلة التاّبعة لتموين كراّس النّشاطات )56-3( جدول رقم

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
تبينّ النّسب المتحصّل عليها حسب رأي العيّنة  أنّ أكثر المجالات التي تمسّها أسئلة   

، وتبقى %22.5، يليها تذكّر الشّخصيّات بـ%68.75النّشاطات هي تذكّر الأحداث بـكراس 

  %.8.75أقلّ نسبة للتدرّب على نمط النّص بـ

أي أنّ الأسئلة التّابعة للنّص المنطوق الواردة في كراس النشاطات تهدف إلى معرفة مدى 

ليظهر بذلك ) ...(أو تلخيصها فتطلب منه ترتيبها، النّص الّذي قرأه،تذكّر المتعلّم لأحداث 

حيان تذكّره بالشّخصيات وصفاتها، أو بعض وفي بعض الأ مدى انتباهه أثناء الاستماع،

يتمّ حلّ التّمرين المقترح في دفتر الأنشطة بعد نهاية حصّتي  ، مع العلم أنّهالمعلومات عنها

  .دقيقة المقرّرة لهما90 ، أي مع نهايةفهم المنطوق والتعبير الشّفوي أي بعد دراسة الصّيغة

ا�
��ل ا�ذّي ��د
A أ��51 )راس 
ا����ط�ت

�ذ/ر 
ا�>داث

ا��درب 1	- 
��ط ا�ّ�ص

�ذّ/ر 
ا�7��ّّ��ت

أسئلة كراس المجال الّذي تخدمه 
 النشاطات

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 68,75% 55 تذكر الأحداث

 8,75% 7 التدرب على نمط النّص

 22,5% 18 تذكّر الشّخصيّات

 100% 80 المجموع
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ابتدائي  وقد أكّدت العينة أنّ الأسئلة لا تنبّه إلى نمط النّص، وإن كانت في السنة الرّابعة

، إلاّ أنّها غير مواصفات جسدية ومعنوية لبعض الشّخصيات لىتركّز في بعض الأحيان ع

  .كافية للتدرّب على بناء نص وصفي، أو تفسيري، أو حجاجي

 الواردة في الكتاب كتمهيد للدخول في الدّرس اعتماد الصورة  . ر
يبيّن اعتماد العينة على الصورة الواردة في الكتاب المدرسي التابعة لميدان فهم  )57-3(جدول رقم 

  .المنطوق كتمهيد للدّخول في الحصة

  

  من إعداد الباحثة :لمصدرا

تقترح المذكّرات الوزارية بداية الحصة بمشاهدة المتعلّم الصّورة التابعة للنّص ووضع   

فرضيات حول أحداث النّص وموضوعه، إذ تعتبرها محفّز لتفكير المتعلم، فمن خلالها يطرح 

  .يشدّه إلى الاستماع حتّى يجد الإجابة المناسبةتساؤلات حول مضمون النص، مما 

من العيّنة يعتمدون هذه الخطوة، إذ من خلالها يدخل المتعلّم % 46.25ونجد أنّ نسبة 

نّ هذه الصّور ، مع التّذكير أمباشرة في جوّ النّص، وينشغل به، ويهتمّ بما سيلقى عليه

لنّص المنطوق فقط، كما يمكن أن موجودة في الكتاب المدرسي بحجم صغير مرفقة بعنوان ا

  .يوفّرها المعلّم بشرائها مكبّرة من المكتبات


�د ��9 ا�ّ�ورة ��Bا

��د ��دّرس�(


م �

 !

أ>����

الاعتماد على الصّورة كتمهيد 
 للدّرس

 العدد
النسبة 
 المئوية

 46,25% 37 نعم

 11,25% 9 لا

 42,5% 34 أحيانا

 100% 80 المجموع
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رأي العيّنة التي لا تعتمد دائما هذه الخطوة، وربّما يكون ذلك من % 42.5بينما تمثل نسبة 

أو  باب التنّويع في الوضعيّة الانطلاقية كاختيار قصص، أو وضع فرضيات حول العنوان،

  )...(ص المنطوقالبدء مباشرة بالنّ 

وكانت أقلّ نسبة للرأي القائل بعدم الاعتماد نهائيا على الصّورة كتمهيد للدّخول في درس فهم 

  .المنطوق، إذ يختار هؤلاء اعتمادها في التعبير الشّفوي

 محاكاة صورة الكتاب المدرسي لأحداث النّص  . ز
  .يبيّن رأي العيّنة في مدى محاكاة صورة الكتاب المدرسي لأحداث النّص المنطوق )58-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر

على أنّ صورة الكتاب المدرسي لا تحاكي دائما % 63.75توافق أغلب العينة بنسبة   

أحداث النّص المنطوق، وهو ما يفسر عدم الاعتماد عليها دائما كتمهيد للنّص، وقد أثبتنا 

سابقا أنّ بعض الصّور لا تخدم النّصوص المقترحة، بل قد نجد فيها من الجديد الّذي 

ض الآخر للأحداث وتجسيدها مناسبة البعيفاجئنا حول الموضوع المقترح، لكن هذا لا ينفي 

 ار إذ تعتبر الصّورة مؤشّ من آراء العينة توافق محاكاة الصّور للنّص، % 30نجد نسبة  له، إذ

  .ذكّر المتعلّم من خلالها ما سمعهيت


��)�ة �ورة ا�)��ب ا�
در1  
(�داث ا�ّ�ص


م�

!

��س دا ��

محاكاة صورة الكتاب المدرسي 
 النّص لأحداث

 العدد
النسبة 
 المئوية

 30% 24 نعم

 6,25% 5 لا

 63,75% 51 ليس دائما

 100% 80 المجموع
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أنّها قاصرة عن شرحه أو و خدمتها للنّص المنطوق، عن عدم % 6.25وقد عبّرت نسبة  

  .بّر عن جزء صغير منه، إذ لا يمكن الاعتماد عليها كلياالتعبير عنه ذلك كونها تع

  استخدام الأجهزة الإلكترونية في تقديم نصوص فهم المنطوق: الفرع الثاّمن

  تيسير بناء التعلمات بتوظيف الأجهزة الإلكترونية. أ
بتوظيف  يبيّن رأي العينة في مدى تيسير بناء التعلّمات في المرحلة الابتدائية )59-3( جدول رقم 

  الأجهزة الإلكترونية

 

  من إعداد الباحثة :المصدر
موافقة العيّنة على توظيف الأجهزة الإلكترونية في بناء % 76.25تمثّل نسبة   

التعلّمات في المرحلة الابتدائيّة، فالجيل الذي نتحدّث عنه اليوم هو جيل التكنولوجيا، يحسن 

استخدامها، ويوظّفها في جميع مراحل حياته، ولا يكاد يمر عليه يوم دون التعامل معها، 

ولأنّها لغته في  )...(مية، أو جهاز حاسوب، أو كاميراسواء أكانت هاتف ذكي، أو لوحة رق

توجيهه بلاستفادة من هذا الانجذاب نحوها لعصر فيجب أن نحدّثه بما يفهمه، و ندفعه لهذا ا

  .الأضرار ملإلى الانتفاع منها أكثر من تح

جهزة الإلكترونية في ظيف الأعن تو  التامعن عدم رضاها % 16.25وقد عبّرت نسبة 

زة، إضافة إلى إمكانية جهمن الأضرار التي تخلّفها هذه الأ التعليم، ولعلّ نظرة هؤلاء تنبع

و عمّا تعرضه، كما يمكن أن تكون الظّروف التي تعاني منها انشغال المتعلّم بها عن درسه أ

���1ر ���ء ا��,ّ�
�ت ��وظ�ف ا��Bزة 
ا�4)�رو���


م�

!

�����

تيسير الأجهزة الالكترونية  
 بناء التعلمات

 العدد
النسبة 
 المئوية

 76,25% 61 نعم

 7,5% 6 لا

 16,25% 13 نسبيا

 100% 80 المجموع
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المدرسة الجزائرية من غياب الانترنيت عن معظم المدارس، ونقص التّجهيز، والانقطاع 

والاعتماد عليها جهزة ناطق، لا يحفّز على توظيف هذه الأالمتكرّر للكهرباء في بعض الم

لبناء التعلّمات، أو ربّما تميّز بعض المواضيع المقترحة بالجفاف، فهي بذلك لا تحتاج إلى 

  .تدخلّ هذه الأجهزة للإيضاح

رأي جزء من العينة الّذي لا يرى بأنّ عن وهي النسبة الأضعف  % 7.5بينما عبّرت نسبة 

  .ةهذه الأجهزة تفيد في بناء التعلّمات في هذه المرحل

 عرض فهم المنطوق بالفيديو  . ب
يبيّن رأي العيّنة في عرض فهم المنطوق على شكل فيديو قصير يضمّ رسوما  )60- 3(جدول رقم 

  .متحرّكة ناطقة بالنّص، ومجسّدة لأحداثه وشخصياته

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
يتمثّل الاقتراح المعروض على المعلّمين في تقديم النّص المنطوق على شكل فيديو   

، ويمثّل شخصيات الحوار الذي يدور بينها دون حذف يحافظ على الجانب المسموعمصوّر 

ووسائل  لشخصية الرّاوي أو للقيم، إضافة إلى أنّ الفيديو يمكن أن يعرض صور ومواقع

، وفي ذلك راحة وتوضّح ما يدور حولهتناسب الموضوع المقترح، ) ...(وأماكن واختراعات

للمعلّم من التّكرار والبحث، وابتعاد عن اللبس في بعض المفردات، والغموض الّذي يلفّ 

رسّخ بعض الأماكن والشّخصيات غير المعروفة لدى المتعلّم، ثمّ إنّه يملك من الجاذبية ما ي

، كما أنّه يحمل نموذجا يحتذى به لتقليده أثناء المسرحة ففيه تجسيد للحركات علومةالم

�رض !�م ا�
�طوق ���'�د�و

����ب 

�Bر ����ب 

عرض فهم المنطوق 
 بالفيديو

 العدد
النسبة 
 المئوية

 88,75% 71 مناسب

 11,25% 9 غير مناسب

 100% 80 المجموع
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منطوق ، ثمّ إنّه أقرب إلى المرحلة لوالتنقلات والتعابير الموصى بها عند قراءة النّص ا

  .العمرية التي يمرّ بها المتعلّم

لمتعلّم المرحلة موافقة العينة على هذا الطّرح واعتباره مناسبا % 88.75وتمثل نسبة 

فاعتبرته غير مناسب لتمسّكها بكون النّص % 11.25نسبة  الابتدائية بصفة خاصّة، أمّا

  .يُقرأ على المتعلّم، وأنّ ميدان فهم المنطوق لا يحتاج إلى توضيحه بالوسائل

  الوسيلة الأنجع لتقديم نصوص فهم المنطوق  . ج
  يبيّن رأي العيّنة في الوسيلة الأنجع لتقديم نصّ فهم المنطوق )61-3(جدول رقم 

  

  من إعداد الباحثة :المصدر
استخدام اللوحات الرّقمية التي بدأ العمل بها مع ساتذة حول في معرفة رأي الأرغبة   

والتي وزّعت على عدد قليل من المؤسسات تتوفّر  2022/2023بداية هذا الموسم الدّراسي 

  1:فيها الشّروط الآتية

 ؛أن تكون تعمل بنظام الدّوام الواحد -

على مستويات الثاّلثة والرّابعة  2022/2023أن تتوفّر خلال السنة الدراسية  -

 ؛الخامسة ابتدائيو 

                                                           

  .وص مشروع استعمال اللوحة الإلكترونية كوسيلة تعليميةبخص 20/01/2022الصّادر بتاريخ  65المنشور الوزاري رقم  1

ا�و���1 ا(��@ ��8د�م ��وص !�م 
ا�
�طوق

ا�	وّ>�ت 

ا,�/�رو��

�1رض ا������ت 

نجع لتقديم الوسيلة الأ
 نصوص فهم المنطوق

 العدد
النسبة 
 المئويّة

 15% 12 اللّوحات الإلكترونية

 85% 68 عارض البيانات

 100% 80 المجموع
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لكل مستوى من مستويات الثالثة والرّابعة والخامسة أن لا يتجاوز عدد الأفواج التربوية  -

 ؛ابتدائي، المتوقّع خلال السنة الدّراسية المقبلة فوج تربوي واحد

أن لا يتجاوز مجموع تعداد تلاميذ السّنوات الثاّلثة والرّابعة والخامسة ابتدائي، المتوقّع  -

 ؛سّنة الدراسية المقبلة تسعين تلميذاخلال ال

 ؛أن تتوفّر على الشّروط التي تسمح بالحفاظ على اللّوحات الإلكترونية -

أن تتوفّر شبكتها  الكهربائية على شروط الأمن الكهربائي، والتي تضمن سلامة وأمن  -

  .التّجهيزات

المذكورة سابقا باللوحات وقد تمّ بالفعل تزويد المؤسّسات التربوية التي تتوفّر فيها الشّروط 

الإلكترونية وقام المفتّشون بزيارات ميدانية تقييمية لسير هذه العمليّة، كما استفاد المفتشون 

  .والأساتذة من دورات تكوينية حول كيفية استعمال اللوحات الإلكترونية، والمحافظة عليها

وسيلة حديثة :" أنّه الابتدائيلكتروني ودواعي استعماله في التعليم في تعريف اللّوح الإوجاء 

محفّزة للتعلّم، وعنصر تشويق واهتمام للتّلاميذ، كما يمنحهم فرصة التّركيز على الأفكار، 

والاستفادة من عامل الوقت للخروج بالتّعليم من الطّريقة التّقليديّة إلى اكتساب مهارات 

ممارسة الفعل التّعلّمي، فهذا التّحليل المنطقي، وحلّ المشكلات الّتي تعتبر المرتع الخصب ل

  1."البديل الرّقمي سيساهم في تعزيز دافعيّة المتعلّم في مرحلة التعليم الابتدائي

وحسب التعريف المعروض فاللّوح الإلكتروني إعلان عن بداية عهد جديد من استخدام 

تتبناها  بة بالكفاءات التيالإلكترونية في التعليم، وتطبيق أفضل لمبادئ المقار  الوسائل

  .، وتسعى إلى التغلب على النّقائص التي تشوبها عند التنفيذ 2003الجزائر منذ 

                                                           

ملتقيات جهوية تكوينية حول الاستعمال البيداغوجي للألواح الإلكترونية لفائدة : مديرية التكوين، مديرية التربية لولاية البويرة مديرية التعليم الابتدائي، 1
  .2022سبتمبر  13و12البويرة، مفتّشي التعليم الابتدائي، ثانوية العقيد أوعمران، ولاية 
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أمّا عن دواعي استعمال اللوحة الإلكترونية في التعليم الابتدائي، فيمكن تلخيص الأسباب في 

  1:النّقاط الآتية

 ؛المدرسيّة تخفيف ثقل محفظة التّلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي، وذلك برقمنة الكتب -

تدريب التّلاميذ على الاستعمال العقلاني لتكنولوجيات الإعلام والاتّصال، باعتبارها  -

 ؛وسيلة بيداغوجيّة، ومالها من فائدة في الدّراسة والبحث

 ؛تسيير الزّمن البيداغوجي بصفة فعالة ومحكمة -

بالمحافظة  التّقليص من تبذير الورق، لمحاربة التلوّث والمحافظة على البيئة، وذلك -

 .على الثّروة

إذ يبدو أنّ الهدف الأساسي من اعتماد اللوحات الرقمية في التعليم الابتدائي هو تخفيف ثقل 

المحفظة، التي يعاني منها المتعلّم منذ سنوات والتي قامت الوزارة في خطوة سابقة بإصدار 

  .ع للقضاء عليهالكتاب الموحّد لمعالجة هذا المشكل، وهاهي الآن تقترح هذا المشرو 

كما أنّ الوسائل الإلكترونية تختصر الوقت والجهد،وحضورها في المدرسة يعلّم الاستفادة 

  .الإيجابية منها

وبما أنّ أكبر عدد حصص يعود إلى اللغة العربية فقد استفادت هي الأخرى من هذه الوسائل 

مستفيد من مزايا التعليم الرّقمي، ينتظر أن تكون أكبر ) ..(مادّة تدرّس لذاتها ولغيرها: " فهي

حيث يعزّز دافعيّة التعلّم، وجعله ممتعا ومشوّقا، كما يسهم في تحسين اكتساب المهارات 

  2."اللغوية والممارسات الصفّية

الاستفادة من هذه الوسائل الالكترونية، فميدان التعبير فاللغة العربية بجميع مهاراتها يمكنها 

ى الصّورة الموجودة في الكتاب الرّقمي، يمكن للمتعلّم تكبيرها أو الشّفوي الذي يعتمد عل

مكانه، ونصّي القراءة والمطالعة  يلها كما يشاء وهو جالس فيتصغيرها والتدقيق في تفاص

                                                           

ملتقيات جهوية تكوينية حول الاستعمال البيداغوجي للألواح الإلكترونية لفائدة : مديرية التعليم الابتدائي ،مديرية التكوين، مديرية التربية لولاية البويرة 1
  .2022سبتمبر  13و12ثانوية العقيد أوعمران ،ولاية البويرة، . مفتّشي التعليم الابتدائي

    .المرجع نفسه 2
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لهما نصيب من ذلك، لكن إذا تحدّثنا عن ميدان فهم المنطوق حاليا، فيمكن القول أنّه لا 

، معلّم، لأنّه غير موجود في الكتاب الرقمي، بل في دليل الوجود له في الألواح الإلكترونية

ص، تجسّدها لكن الفكرة تدور حول تحويل هذه النّصوص إلى فيديوهات قصيرة تتضمّن النّ 

تُعرض على المتعلّم من ) ...(وخلفيات مناسبة،  وأصوات معبّرة شخصيات، وصور متحرّكة،

لتابعة للوحات الرّقمية والمتحكّمة فيهم، إذ ما ا -كبيرة الحجم–خلال السبّورة الإلكترونية 

يُعرض عليها يُعرض عليهم، وبالتّالي ضمان المشاهدة الجماعية والفردية، إذ يمكن للمتعلّم 

  .العودة إلى ما يشاء بضغطة زر بحثا عن الإجابة

ومن هنا تمّ طرح السّؤال الأخير في الفرع الثاّمن حول أنجع طريقة لتقديم نصوص فهم 

، لعرض )(data showاستعمال عارض البيانات عن% 85لمنطوق، وعبّرت أكبر نسبة ا

ثر من مرّة وطالبوا ذا المطلب قد اقترحه المعلّمون أكالمنطوق على شكل فيديو، وكان ه

بتوفيره بشدّة في المدارس الابتدائيّة، ولعلّ اختيارهم لعارض البيانات بدلا من اللوحات 

لى جميع المؤسّسات في الوقت الرّاهن، هذا المشروع ع عدم تعميمالإلكترونية يعود إلى 

وبالتّالي لا يملك المعلّم الفكرة الكافية حول مدى إمكانية تطبيقه في هذا الميدان، إضافة إلى 

  .أنّ أنجع وسيلة للتحكم في الفوضى والوقت هو العرض من مصدر واحد بصورة كبيرة

المعلّمين من خلال الاستبانات الموزّعة تمّ الوصول إلى وبعد الاطّلاع على تحليل إجابات 

  :النّتائج الآتية

في باقي ميادين اللغة العربية خاصّة الإنتاجين الشّفوي  فهم المنطوقميدان يؤثر  -

 ؛والكتابي، وغيابه أو حذفه سيترك خللا في بناء التعلّمات

م المنطوق، وهذا دليل المصادر المعتمدة في التّخطيط لحصّة فه فيينوّع الأساتذة  -

 ؛على الاهتمام بالميدان، والرّغبة في تقديمه في أحسن صورة

يُعتبر الغلاف الزمني المقدّر بخمسة وأربعين دقيقة المخصّص لحصّة فهم المنطوق  -

 ؛كافيا لتقديم النّص وتحليله، واستخراج القيم المبثوثة فيه
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وسائل إيضاح تتناسب والموضوع ميدان فهم المنطوق كغيره من الميادين إلى يحتاج  -

 ؛المقترح

بتضمينها نصوص فهم المنطوق التي  ،حقّق المنهاج هدفه في ترسيخ وتثبيت القيم -

 ؛يظهر أثرها في سلوك المتعلّم وإنتاجاته الكتابية

نهاج بمسرحة أحداث النّص المنطوق، إلاّ أنّ هذه الخطوة تحتاج إلى توفّر اهتمّ الم -

لحوار والشّخصيّات، كما تحتاج إلى وقت كاف ليشارك النّصوص على السّرد وا

 ؛المتعلمون كلّهم في هذا النّشاط، ويحقّق المسرح نتائجه

لسنّ المتعلّم، إلاّ أنّها تحتاج  مناسبة تعتبر الأنماط  المقترحة للسّنة الرّابعة والخامسة -

مطها، إلى إعادة صياغة ليتمكّن المتعلّم من مسرحتها، و التدرّب على خطاطة ن

خاصّة النّمط الحجاجي الّذي يسجل غيابا في برنامج السّنة الخامسة ابتدائي مقارنة 

 ؛بالنّمط التّفسيري

وإن كان أكثرهم يطبّقون هذه  -ن بإلقاء النّص مباشرة على المتعلّمينلا يكتفي المعلّمو  -

إلاّ أنّ بل يستعين البعض منهم بالتّسجيلات الصّوتيّة المختلفة المصادر،  -الطّريقة

لذلك تبقى أنجع وسيلة  ،التّسجيلات المرفقة بالدّليل لا تحقق الوظيفية المطلوبة منها

 ؛هي إلقاء النّص مباشرة على المتعلّم

التّمرين المقترح في دفتر الأنشطة التّابع لفهم المنطوق على تذكّر أحداث يساعد  -

 ؛يساعد على التدرّب على نمط النّصالنّص غالبا، وأحيانا تذكّر الأحداث، إلاّ أنّه لا 

استخدام الأجهزة الإلكترونيّة في التّعليم أمر مهمّ، ومحبّذ، فأغلبية المعلّمين يعتبر  -

يوافقون على عرض نصّ فهم المنطوق في شكل فيديو قصير يضمّ رسوما متحرّكة 

ناطقة بالنّص، ومجسّدة لأحداثه وشخصيّاته، ويرون أفضل وسيلة تخدم ذلك هي 

 .وفير عارض البيانات في المؤسّسات التربويّةت
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  خلاصة
إنّ خلق ميدان فهم المنطوق ضمن الإصلاحات التربوية الجزائرية يعدّ خطوة هامّة   

لتعلّم اللغة العربية، فمن خلاله يمهد المتعلّم لاكتساب باقي المهارات، وما حضوره في الكتب 

يل على العناية بالاستماع، وقد أثبتت آراء المعلّمين المدرسية والوثائق الرّسمية إلاّ خير دل

من خلال الاستبانات الموزّعة مدى اهتمامهم بالتنفيذ الحسن لمحتويات برنامجه، وسعيهم 

  . لتحقيق الكفاءات المسطّرة بالاعتماد عليه
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-أفضت الدراسة الوصفية التحليلة لواقع تعليم فهم المنطوق في ضوء المقاربة بالكفاءات

إلى معرفة مدى أهمية وتأثير هذا  -السنة الرّابعة و الخامسة من التعليم الابتدائي أنموذجا

الميدان في باقي الميادين الأخرى، إضافة إلى حاجته إلى طريقة عرض تبعده عن الإلقاء 

  .الرّتيب لمضمونه، وتسليط الضّوء أكثر على المسرح المدرسي من خلاله

  :النتائج الآتيةوقد تمّ الوصول إلى 

 :النتائج النظرية .1

ة لتحسين في طيّاته أفكارا جادّ  2016يحمل الإصلاح التربوي الجزائري منذ  −

 .تعليم وتعلّم اللغة العربية في المدارس الجزائرية

 ، إذ أبقى2003ئر المقاربة المعتمدة منذ لم يمسّ الإصلاح التربوي في الجزا −

على المقاربة بالكفاءات وغيّر في مستويات الكفاءة المطلوب تحقيقها في نهاية 

 .السّنة أو الطّور أو المرحلة الابتدائية ككل

عية التي تؤمن أنّ الطفل صلاح التربوي على النّظرية البنائية الاجتمااعتمد الإ −

وّلا من المجتمع الذي يعيش فيه، كما تؤمن بتعلّمه من أقرانه، ونجد تنفيذا يتعلّم أ

بعض المؤسسات التعليمية التي تعتمد على جلوس الطفل لهذه المبادئ وغيرها 

 .قديم الدروسالموزّع على أفواج متناسقة، أو في بعض خطط ت

من بين الإصلاحات التربوية المقترحة  نجد اعتماد المقطع التعلمي لتوزيع  −

من المعلّمين تنظيما للمحتويات المعرفية  رالتعلمات المقترحة، وقد اعتبره كثي

 .المقررة على المتعلّم

، إذ لم 2016صلاحات التربوية الجزائرية منذ يعدّ ميدان فهم المنطوق وليد الإ −

له حضور قبل هذا التاريخ في مناهج اللغة العربية، وقد لاقى استحسانا يكن 

 .كبيرا كونه يهتمّ بمهارة الاستماع التي تعتبر أوّل بوّابة للتعلّم
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 :النتائج الميدانية .2

ركّزت الإصلاحات التربوية على القيم، إذ تمّ تسليط الضّوء عليها في مناهج   −

و المكتوبة خرى، ونجد النّصوص المنطوقة أالأ ، وجميع الوثائق الرّسميّة2016

 .المقترحة تضجّ بها

معظم النّصوص المقترحة في ميدان فهم المنطوق غير قابلة للمسرحة، ولعلّ  −

أكبر سبب في ذلك هو طريقة عرض النّص ونمطه الّذي تغيب عنه 

النّظر في هذه النّصوص من جهة،  مما يستدعي إعادة الشّخصيات والحوار،

تزويد المعلّم بها بوقت كاف حتّى يتمكّن من إعادة صياغتها وتوفير  و ضرورةأ

ما يناسبها من وسائل ليضفي على المتعلّم لعب الأدوار فيقضي على رتابة 

 .الجلوس  والاستماع دون حركة

نماط النّصوص المقترحة في مرحلة التعليم الابتدائي تتناسب مع المرحلة أإنّ  −

 12-9تعلّم، وبالحديث عن خصائص الطّفل في سن العمرية التي يمرّ بها الم

ا بعة والسنة الخامسة، نجد النصوص الوصفية وهو ما يمثل متعلّم السّنة الرّ 

أنّ اقتراح النّمط الحجاجي في والتفسيرية من أكثر النّصوص جذبا لهم، إضافة 

السّنة الخامسة يساهم في بناء شخصية المتعلّم، إلاّ أنّ غياب النّصوص 

جاجية في البرنامج المقترح وحضور النّصوص التفسيرية بشدة يضعف الح

الاهتمام بالحجاج، إضافة إلى ضرروة تقديم الحجاج بجميع أركانه في 

المتعلّم الطّفل من فهم –النّصوص المقدّمة، والابتعاد عن الضمنيّة حتّى يتمكّن 

 .احل لاحقةهذا النّمط ، وبالتّالي يتم تهيئته إلى اكتشافه ضمنيا في مر 

نصوص فهم المنطوق سواء المذكورة أسفل النّص في دليل لالأسئلة التابعة  −

و تلك المقترحة في كرّاس الأنشطة تركّز فقط على لمدرسي، أاستخدام الكتاب ا

 ...)شخصيات، مكان، زمان، صفات(تذكّر المعلومات العامة في النّص 
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المنطوق والتي تم تزويد  صالتسجيلات الصوتية المقترحة كوسيلة إيضاح للنّ  −

ا السّنة الخامسة فلم ينلها حظ منها، بها خاصة فقط بالسنة الرّابعة، أمّ  ينالمفتش

وقد تميّزت هذه التسجيلات بقصر مدّة عرضها إذ أنّها لاتتجاوز الدّقيقة 

حدث خللا ة والخاتمة، وتغييب الرّاوي مما أالواحدة، إضافة إلى حذف المقدّم

صوص، كما تمّ الاكتفاء بسبعة نصوص فقط ضمن البرنامج في فهم فحوى النّ 

ككل وهي النّصوص القابلة للمسرحة، وعليه وجب إعادة النّظر في هذه 

 .أكثر فاعلية بأخرىالتسجيلات أو تعويضها 

يُتبع كلّ نصّ منطوق بصورة توضيحية لأحداثه توجد في الكتاب المدرسي،  −

الشّفوي، أو يعتمدها المعلّم كمؤشّر في عنها المتعلّم في حصّة التعبير يعبّر 

بداية تقديمه للنّص المنطوق حتّى يثير الاهتمام بما سيقدّمه، إلاّ أنّ هذه 

نقصها الحركة من ا تالصّور عاجزة عن إيصال الفكرة كاملة إلى المتعلّم لأنّه

جهة، بالإضافة إلى غياب تفاصيل كثيرة عنها تستدعي البحث عنها قبل أو 

ة، وكذا إيراد بعض التّفاصيل المحورية في بعضها تغيب عن أحداث بعد الحصّ 

 .النّص مما يربك المتعلّم

المتعلّم الطّفل،  –لى وسيلة إيضاح تجذب قديم النّص المنطوق إيحتاج ت −

وتضيف الحركة إلى الشّخصيات، وتوضّح معالم الأماكن، ولن يتوفّر ذلك إلاّ 

جهاز عرض في كلّ  ريو، لذلك يتعيّن توفيبالصّورة المتحرّكة المعروضة بالفيد

قسم، واستغلال الحواسيب الموجودة في المؤسسات التربوية للتمكّن من تقديم 

النّصوص المنطوقة على شكل فيلم كرتوني قصير، أو شريط علمي يجذب 

المتعلّم وتتوفّر فيه الحركة وتتوزّع فيه الأدوار حتّى يقدّم صورة واضحة للمعاني 

في النّص، كما يحافظ على طابع المسموع للميدان، ويضيف عليه المبثوثة 

لكترونية ستغلال مشروع اللّوحات الإاستعمال وسيلة إيضاح ناجعة، كما يمكن ا
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التي اقترحتها الوزارة ، والتي يرتقب أن تعمّم في السّنوات القادمة على كلّ 

حات تمكّن بباقي اللو رة ذكية كبيرة مربوطة المؤسسات التربوية، والتي ترفق بسبو 

 .من عرض فهم المنطوق صوتا وصورة

ومن خلال هذه النتائج المتحصّل عليها يمكن عرض مدى صحّة فرضيات الدّراسة التي تمّ 

  :اقتراحها كالآتي

يعتبر إدراج ميدان فهم المنطوق في التعليم الابتدائي خطوة ناجحة نظرا : الفرضية الأولى

  .في باقي المهارات الأخرىلمدى تأثير مهارة الاستماع 

تؤكّد النتائج المتحصّل عليها صحّة هذه الفرضية إذ تبدي الدراسة النظرية مدى أهمية 

خرى، كما يؤكّد الأساتذة من خلال الاستبيان رة الاستماع في باقي المهارات الأتأثير مها

 .ترحيبهم بوجود هذا الميدان

المنطوق في التعليم الابتدائي إلى توفير وسائل يفتقر تقديم ميدان فهم  :الفرضيّة الثاّنية

  .الإيضاح المساعدة على إيصاله في أبهى حلّة للمتعلّم

لى وسائل إيضاح ا على افتقار ميدان فهم المنطوق إتؤكّد النتائج المتحصّل عليه  

 .أكثر فاعلية تجذب المتعلّم وتنزع اللبس عنه

ة في السّنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي لا نصوص فهم المنطوق المقترح: الفرضيّة الثالثة

  .يمكن  مسرحة أحداثها

لى إبعد دراسة نصوص ميدان فهم المنطوق في السنتين الرابعة والخامسة تمّ الوصول 

أنّ معظمها لا يمكن مسرحة أحداثه، لذلك غير وجود بعض النّصوص قابلة للمسحة، 

، لكن بإدخال بعض الأنماط الأخرى وجب الحفاظ على نمطها خدمة للكفاءة الختاميّة

 .على النّص حتى يسهل تمثيلها

النّصوص المقترحة في السنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي تتناسب والنّمط  :الفرضية الراّبعة

  .المطلوب التمكّن منه في الكفاءة الختامية لميدان فهم المنطوق
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أثبتت دراسة النّصوص المقترحة في السنتين الرّابعة والخامسة ابتدائي القدرة على   

التمكن من الكفاءة الختامية لكلّ سنة بالاعتماد عليها، إلاّ أنّ غياب النّصوص الحجاجية 

ن يبادر بالبحث عن نصوص تخدم النّمط حتى يمكن المتعلم من يحتّم على المعلّم أ

 .خطاطته

القيم المبثوثة في النص المنطوق تساهم في تكوين المواطن الصالح، : سةالفرضية الخام

  .الاجتماعي، المتفتّح على الآخر، المُزوّد بالأخلاق الدينيّة

أكّدت الدراسة التحليلية للنصوص على ثرائها بالقيم، ومناسبتها للمتعلّم، كما جاءت   

 .آراء الأساتذة تتوّج ذلك

ان فهم المنطوق إلى توظيف الأجهزة الإلكترونيّة لتحقيق نتائج يحتاج ميد: الفرضية السادسة

  .أفضل

المتعلّم الطفل  -ليس هناك شك أنّ التطوّر التكنولوجي الذي يعيشه العالم، واستخدام  

للوسائل الالكترونية سيجعلانه ينجذب إلى كلّ ما يتعلّق بها، وبعد أخذ آراء الأساتذة حول 

  .لفكرة ورحّبوا بها، نظرا لمناسبتها للتطوّر الّذي نعيشهالموضوع، فقد شجّع أغلبهم ا

 

إنّ بناء التعلّمات وفق المقاربة بالكفاءات يستدعي ترك الفرصة للمتعلّم لاكتشافها 

طوق موجّها ومرشدا، لذلك وجب تقديم نصّ فهم المنوبنائها بنفسه، وما دور المعلّم إلا 

المتعلّم من مسرحته وتقليده، ويزيل الغموض حول مكّن بأسلوب جذّاب، واضح، كنموذج ي

المعلومات الواردة فيه، إضافة إلى جذبه وإبهاره حتّى لا يشرد ذهنه، ويساعده على تعلّم 

  .اللغة الصّحيحة خاصّة وأنّ معظم الأطفال تتأثّر لغتهم بما يشاهدونه في التّلفاز

للبحث في وبناء على ما تمّ التوصل إليه من خلال هذه الدراسة يمكن فتح آفاق جديدة 

  :المواضيع الآتية
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 .واقع التدرب على مهارة الاستماع في مرحلة التعليم الابتدائي −

 .دور الأجهزة الإلكترونية  في بناء التعلّمات في المرحلة الابتدائية −

 .لمات في المرحلة الابتدائية دور الصّورة التعليمية في تيسير التع −

 

ختاما نتمنى أن تساهم هذه الدراسة المتواضعة في توضيح أهم النقاط الواجب أخذها 

  .بعين الاعتبار للنّهوض بميدان فهم المنطوق في التعليم الابتدائي
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  المصحف الشّريف برواية ورش عن الإمام نافع

  :الكتب العربية: أوّلا 

، مقدّمة العلاّمة ابن خلدون، دار الفكر، بيروت: ابن خلدون عبد الرّحمن أبو زيد وليّ الدّين −

2004   

بو الأشبال الزّهيري، أصحيح جامع بيان العلم وفضله، تحقيق : ابن عبد البر أبو الأشبال الزّهيري −

 1، ط2الدمام، مجلّد -دار ابن الجوزي

سياسة التربية و التّعليم السليمة ، المجمّع الإسلامي العلمي، : أبو الحسن علي الحسني الندوى −

  )ت.د(، 1مجلّد 

بالكفاءات في المدرسة الجزائريّة، برنامج دعم منظّمة اليونيسكو  المقاربة: أبو بكر بن بوزيد −

 2006،، مموّل من طرف الحكومة اليابانيّة)pare(لإصلاح المنظومة التّربويّة الجزائريّة 

قضايا في الهوية الاجتماعية وتصنيف الذات، - سيكولوجية العلاقات بين الجماعات: أحمد زايد −

  2006الكويت،-والفنون والآدابالمجلس الوطني للثقافة 

  .1979، القاهرة، الهيئة المصرية العامّة للكتاب، سينما الأطفال: أحمد فؤاد درويش −

المهارات اللّغويّة للسّنة الثاّنية المتوسّطة، المملكة العربيّة :الإدارة العامّة لتطوير الخطط والمناهج −

  .هـ1،1437السّعودية، ط

-بيروت.بحث في ما يكون به الملفوظ نصّا، المركز الثقّافي العربينسيج النّص : الأزهر الزنّاد −

  .1993، 01لبنان، ط

إيتراك للنّشر والتّوزيع،  فنون الكتابة الصّحفيّة والعمليّات الإدراكيّة لدى القارئ،: أسامة عبد الرّحيم −

  . 2003 مصر،

، مكتبة الداّر العربيّة )تحليليةرؤية نقديّة ( دب الأطفال في العالم المعاصرأ: إسماعيل عبد الفتاّح −

  .م2000- هـ1420، رمضان 1القاهرة، ط للكتاب،

  .1997، 01تقنيات السّرد في النّظريّة والتّطبيق، دار الحوار للنّشر والتّوزيع، ط: آمنة يوسف −

  .2013التعلم التعاوني، دار المناهج للنشر والتّوزيع، : إيمان عباس الخفاف −
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النمو، ترجمة وتحقيق محمود عوض االله، أحمد حسن عاشور،دار الفكر نظريات : باتريشيا ميللر −

  .2011للنشر والتوزيع، 

الحسن بنو هاشم، مجلّة البلاغة وتحليل الخطاب، : التربية والخطابية، ترجمة:بيرلمان شاييم −

  .2013، 3المغرب، ع

. تقنيات التعبير وأنماطه بالنّصوص الموجّهة، المؤسّسة الحديثة للكتاب، لبنان: جورج خليل مارون −

  .2009، )ط.د(

  .1986الطفولة والمراهقة، دار المعارف، –علم نفس النمو : حامد عبد السّلام زهران −

شترون دارع، دمشق، فن الكاريكاتير من جدران التصوّف إلى أعمدة الصّحافة: حمادة محمود −

  .1999، للطّباعة والنّشر

بنية النّص السّردي من منظور النّقد الأدبي، المركز الثقّافي العربي، الدّار : حميد لحميداني −

  .2003، 03البيضاء، ط

المهارات القرائية والكتابية طرائق تدريسها واستراتيجياتها، :راتب قاسم عاشور، محمّد فوزي مقدادي −

  2005 .1شركة جمال أحمد حنيف وإخوانه، عمّان، ط. وزيع والطّباعةدار المسيرة للنّشر والتّ 

  .2008، )ط.د(التّشكيل الجمالي في أدب الطّفل، فضاءات للنّشر، الأردن، : راشد علي عيسى −

الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها : رائد مصطفى عبد الرّحيم وآخرون −

، دار وجوه دولي لخدمة اللغة العربية مركز الملك عبد االله عبد العزيز ال ،)النّظرية و التطبيق(

  .م2019 ،1للنّشر و التّوزيع، المملكة العربية السعودية، الرّياض، ط

تعليم اللغة اتصاليا بين المناهج و الاستراتيجيات، : رشدي أحمد طعيمة، محمود كامل الناقة −

المملكة  - سلا-لعلوم والثقّافة أيسيسكو ، مطبعة بني أرناسنمنشورات المنظمة الإسلامية للتربية وا

  .م2006- 1427، المغربية

الدّار البيضاء، منشورات الحوار الأكاديمي الجامعي، من البيداغوجية إلى الدّيداكتيك، : رشيد بنّاني −

  .1991، 1ط

  .2005يناير  01طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، : زكريا اسماعيل −

  2006، مجلس الثقافة العام اللّيبي،  2000- 1070أدب الأطفال في ليبيا: سالم أمحمد العواسي −
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، 2الأردن، ط- الحجاج في الشّعر العربي بنيته وأساليبه، عالم الكتب الحديث إربد: سامية الدريدي −

2011.  

دار صفاء للنّشر ، 1الموسوعة التّعليميّة المعاصرةج:سماء تركي داخل وآخرون سعد علي زاير، −

  .م2017-هـ1438، 1ط عمّان،- والتّوزيع

، 1الوسائل التعليميّة، دار خالد اللّحياني للنّشر والتّوزيع، مكة المكرّمة، ط: سمير خلف جلوب −

2017.  

  2005عصر الصّورة الإيجابيات والسّلبيات، منشورات عالم المعرفة، الكويت،: شاكر عبد الحميد −

  .1992أغسطس  ،الكويت ،عالم المعرفة، وعلم النّصبلاغة الخطاب : صلاح فضل −

  .2006، 02، ط01دار القصبة للنشر، الجزائر، مجلد.مبادئ في اللسانيات: طالب خولة −

- دار الفكر، بيروت1فنونه، ط - أعلامه-أغراضه-قضياه - الأدب الجاهلي: طليمات غازي −

   2002لبنان،

لطّرائق التقّليدية و الاستراتيجيّات تدريس اللغة العربية بين ا: طه علي حسن الّدليمي  −

  .2009، 1، طالتجديدية،عالم الكتب الحديث،إريد الأردن

، 1بيروت، ط.موسوعة السّرد العربي، المؤسّسة العربية للدّراسات والنّشر،: عبد الرّحمن إبراهيم −

2005.  

  .2006، 5ط-وجدة–الكفايات مقاربة نسقية، مطبوعات الهلال : عبد الرّحمن التّومي −

مطبعة مصطفى الباي الحلبي ، الوصف في الشّعر العربي: ي قناويعبد العظيم عل −

  .1949، )ط.د(،  01مصر، ج- وأولاده،القاهرة

، 4أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار الكتاب الجامعي، ط:عبد الفتاّح حسن البجّة −

2016.  

مقارنة لغويّة تداوليّة، دار الكتاب الجديد -الخطاباستراتيجيّات : عبد الهادي بن ظافر الشّهري −

  2004، 1، ط1لبنان، ج- المتّحدة، بيروت

  2001مناهج التربية ، أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي،  : علي أحمد مدكور −

 المعارف ، شارع مطبعة علم النّفس و آثاره في التّربية و التّعليم،: علي الجارم، مصطفى أمين −

  .م1922- 1430 3ط مصر، -الفجالة
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حكمة من حكم الأمام علي، مؤسّسة التاريخ العربي للطباعة والنشر  5000: علي عاشور −

  .2005، 1والتوزيع،بيروت، ط

، الاستدلال والمناظرة، دار القلم ضوابط المعرفة وأصول: عبد الرّحمن حسن حبنكة الميداني −

  .1993، 4دمشق، ط

  .1997 ،بجاية- دار تلاتنقيت للنّشر والتّوزيعدليل المدرّس الهادف ، :عيسى بودة  −

  .2007، 1علم مناهج التّربية، دار الكلمة والنّشر و التّوزيع، ط: فؤاد محمد مرسي  −

مفهوم الكفاءة ومنهجية تقويمها،الملتقى الإعلامي لمديري الإكماليات حول منهاج :كمال مغشيش  −

  .2005نوفمبر  14- 13السّنة الثاّلثة متوسط لمادّة الاجتماعيات، يومي 

-، مكتبة لبنان ناشرون، )عربي، انجليزي،فرنسي(معجم مصطلحات نقد الرّواية  :لطيف زيتوني −

  .2002، 1دار النّهار للنّشر، ط

  2010بيداغوجيا الإدماج، دليل التقّويم، مكتبة المدارس، الدّار البيضاء، يوليوز : لطيفة العبيدة −

  )ت.د(،بالكفاءات، مكتبة المدارس، الدّار البيضاءدليل المقاربة : لطيفة العبيدة −

مفاهيم مفتاحية في المناهج وطرق التدريس، مجلة دراسات عربية في :ماهر اسماعيل صبري −

  .2009مارس  التربية وعلم النفس ،المجلّد الثاّلث، العدد الثاّني، بنها، رابطة التربويون العرب،
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  بالنّص، ومجسّدة لأحداثه وشخصياتهرسوما متحرّكة ناطقة 
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 فهرس المحتويات

  فهرس الأشكال والمخططات

  

  

  ل الأوّلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفص

  74  ص  التربوي الجديدمخطط مستويات الكفاءة حسب الإصلاح 

  الفصل  الثـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــانــــــــــــــــــــــــــــــــــــي

  183ص  مخطّط يوضّح أقسام النّص التّفسيري

  196ص  مخطّط يوضّح كيفية بناء النّص الحجاجي
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  ملخصّ 

 المقاربة ضوء في المنطوق فهم تعليم واقع":تهدف هذه الدراسة الموسومة بـ

، "تحليلية وصفيّة دراسة -أنموذجا الابتدائي التعليم من والخامسة الرّابعة السنة-بالكفاءات

على بقية إلى الكشف عن أهمية هذا الميدان في مرحلة التعليم الابتدائي، ومدى تأثيره 

ميادين اللغة الأخرى، إضافة إلى تسليط الضوء على طريقة التقديم، وتمت الاستعانة 

بالوثائق الرسمية الوزارية، والاستبانة الموجهة إلى عينة مقصودة لتحقيق ذلك، وخلصت 

الدراسة إلى حاجة هذا الميدان إلى وسائل إيضاح أكثر فاعلية، إضافة إلى إعادة صياغة 

اسب مع الكفاءات المسطرة والتوصيات المقترحة للمحافظة على تأثيره الكبير نصوصه لتتن

  .في تعلّم اللغة

  

Abstract 

This study is entitled “The reality of teaching oral expression in the light 

of the competency approach, the case study of the fourth and fifth year of 

primary school using a descriptive and analytical method”. It attempts to reveal 

the importance of oral expression in primary education, and to what extent it 

affects the other fields of language.In addition, highlighting teachers’ techniques 

of presentation. On this basis, we relied on official ministerial documents adding 

to that a questionnaire administered to a specific sample. The study concluded 

that oral expression needs more effective means of illustration,then 

reformulating its texts to suit the competencies and recommendations proposed 

to maintain its effect on language learning.  
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