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 الشكر والتقدير

 

من البدًهي أن وشكس أشخاصا أحسىىا إليىا و ساعدوها 

عىدحاجخىا إليهم فكيف بالري هى معىا في كل ش يء و في كل وقذ 

هلجأ إليه دعىهاه فأجاب سألىاه أعطاها و إذا شكسهاه شادها كيف لا 

وهى الفاعل  

 إلهي لا ًطيب الليل إلا بشكسك  

و لا ًطيب النهاز إلا بطاعخك  

ًب اللحظاث إلا بركسك  طو لا ث

 لا جطيب الآخسة إلا بعفىك  و

و لا جطيب الجىت إلا بركسك 

قبل كل ش يء الشكس الله عص وجل الري أمن لي دزب العلم و 

 وأمدوي بالقىة وفخح لي أبىاب الحكمت، فله الحمد حتى المعسفت

 .ًسض ى وله الشكس على ما جفضل وأعطى

ة  كما أجقدم بجصيل الشكس و أسمى آًاث العسفان إلى الأسخاذ

 (( هدي شيام)) : ةالفاضل

 .لي او إزشاداجهابخىجيهاجهعلي بخلث علي و لم ثي أشسفثال

 

 

 



 
 

 إهداء

ن السحيم
ٰ
 بسم الله السحمـ

 " قق  اعمل   صسير   اعمنك  زشلول   المؤملو : "قاى حعالى

 [105]شلزة  وخلبت الآًت 

 أ لا" نفس ي  وطعلحت"أهدي ثعسة جهدي إلى 

 وتي ز ضذ أو جسلن ومس حت،  شعذ زغك مق  وعل ئق،  صبيث 

 ثابسث،   ثقذ أو وهق حعب نهاًت،  وهق شعي جز ء، أهدًو هر  

 لجهادك  إًعانو بأنو حصخحقسو   ؤخمانا ومجاح اسبلو  خس، 

 . ولولى 

ك، إلى واحب  وصسية  وعطسة    ودي "إلى  وسجق  وطاهس  ونسٍ

 وري شعى لأجق ز حتي  نجاحي  ماو لي ظلا لا ًعيق  شمد  "  لحبيب

لا ًمنصس ،  مل ؤن  ودااء ؤا ًميق بعقاؤل ،  ؤن  وشنس ؤا ٌعجز 

 .امل  ومصاو

إلى ؤن امعخني أو  ودنيا لفاح   أنل لا ًلجد ومفشق ؤهاو في 

قاؤلس حياجما ،  لى دفء  لحياة   شس  وصبي   ؤصدز  ودااء 

 . ، حفظو     أؤدك باوصحت    وعا يت" أؤي  وعظيعت" اصخعس 

إلى  وصمد   ونخف  وثابذ  لى ؤن شددث اضدي بهك  هانل  لي 

ًمابيع أزجلي ؤنها ، إلى خسية أًاؤي  وفلتها، إلى  وقمب  ود فئ 

 ؤدهك   بعلنل " إخلحي" الابدصاؤت  وصادقت  أ ى  ود اعسو 

 . جل يقل  ؤخعهك باوصحت   وعا يت

إلى مق ؤن أهد ني لحظت  قذ أ  هعصت نقد أ  نظسة حشجيع أ  

ق  وشنس   جز لك   مق خسي بدصاؤتدااء     .  ، ونك جزٍ

 

 خدًجت
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 مقدمت

 ‌أ
 

لقد كانت ك ما زالت ك ستظل تعليمية اللغة العربية بؿور نشاط علمي ك حقلب معرفيا يلُفت 

ظل التغتَات ابؼتسارعة التي يشهدىا العالد في شتى المجالات كمنذ العقد الأختَ من الأنظار إليو ،ففي  

القرف ابؼاضي ك بدايات القرف ابغادم ك العشرين أحدثت قضايا التعليم قفزة نوعية في سبيل التكفل  

بذكم الاحتياجات ابػاصة حيث تتطلب كضعيتهم تعليما خاصا يتلبءـ مع قدراتهم، كيستجيب 

 .بغاجاتهم ابؼتنوعة كابؼعقدة

 كابؼمارستُ التًبويتُ ، بقد فئة ابؼصابتُ ينكمن بتُ الفئات التي أثارت اىتماـ الباحثتُ ابعزائرم

الذين لديهم اضطرابات بمائية في مرحلة مبكرة من (Autismes)"الأكتيزميتُ"باضطراب التوحد 

طفولتهم ك يعانوف العزلة ك الانطواء كضعف في إقامة علبقات مع الآخرين بسبب فشلهم الواضح في 

ابؼهارات ابغياتية ك اللغوية ك ابؼعرفية ،ك عليو سخرّت ابعزائر بؽم مراكز نفسية بيداغوجية برتضنهم ك 

تتكفل بهم ك تكسبهم ك تعلمهم  مهارات حياتية ك ذاتية ك أخرل تواصلية ك اجتماعية كإدراكية ك 

حركية كأكادبيية في ظل استعانتهم ببرنامج تعليمي ناجح ك فعّاؿ  يراعي طبيعة الاضطراب كدرجتو ك  

 .خصوصية كل طفل بفا يسهم في بقاحو ك تعليمو ك ضماف جودة برصيلو الأكادبيي 

ك لعلّموضوع التعليم للؤكتيزميتُ من ابؼوضوعات الأكثر تشعبا ك تعقيدا لارتباطو بعدة 

لسانية ك أرطفونية :إلخ متداخلة فيما بينها برتاج لعدة مقاربات ...متغتَاتاجتماعية ك ثقافية ك نفسية 

إلخ ،ك يعد اضطراب اللغة من أعقد ابؼشكلبت التي تعتًض ...ك نفسية ك اجتماعية ك بدنية ك طبية 

سبيل ابؼصابتُ كونها كسيلة للتعبتَ ك التخاطب ك إدراؾ ك استيعاب ابؼعارؼ ،كما تعتبر ابؼشكلبت 



 مقدمت

 ‌ب
 

 افمستول الأداء لديهم  أقل بكثتَ من ابؼستول العادم كما يظهر تأخر؛ابؼتعلقة بها حالة بفيزة بؽم 

 في مهارات الكلبـ ك السمع ك القراءة ك الكتابة ك الانتباه ك اضطرابات كظائف الإدراؾ املحوظ

كغتَىا من مهارات التعليم الأكادبيي ،ك في ضوء ىذه ابؼشكلبت التي يعاني منها الأكتيزمي  فإف 

تعليم اللغة العربية بؽم بيثل برديا حقيقيا ، يتطلب إعدادا  بيداغوجيا مدركسا بدقة كبيئة تعليمية 

ملبئمة ، كبؿتول يتناسب مع قدراتهم الإدراكية كحسب نوع درجة التوحد كمراحل تطورىم ابؼعرفي  

من أجل الدفع بهم بكو الأفضل ك برقيق الأىداؼ ابؼنشودة ك لن يكوف ىذا إلاّ بتضافر جهود كل 

من يعمل في ابؼراكز البيداغوجية كالإخصائي النفسي كالاجتماعي كأخصائي التأىيل البدني ك الطبيب 

. إلخ...ك ابؼربي 

واقع تعليم اللغة العربية في مراكز " ك من ىذا ابؼنطلق جاء موضوع بحثنا كما ىو موسوـ في العنواف

 -عينة التوحد أنموذجا– الطب النفسي البيداغوجي بولاية الطارف 

كىو دراسة إجرائية حوؿ كاقع تعليم اللغة العربية للؤكتيزميتُ في مراكز الطب النفسي 

 بؼراكز بذدر الإشارة إلذ أنو خلبؿ زيارتي البيداغوجي بولاية الطارؼ ك حتى تكوف النتائج صادقة 

الطب النفسي البيداغوجي بولاية الطارؼ تبتُّ أف ابػدمات التعليمية التًبوية ابؼقدمة للؤطفاؿ 

ابؼصابتُ بالتوحد تركز أساسا على تنمية ابؼهارات ابغياتية كالسلوكية فقط ، دكف كجود تعليم فعلي 

كمنظم للغة العربية  بفاّ  دفعتٍ إلذ التوجو بكو أقساـ الادماج ابؼدرسي ابػاصة داخل ابؼدارس العادية ، 

حيث كجدت أف ىناؾ برامج تعليمية تقدـ للؤطفاؿ ابؼصابتُ بالتوحد بدا في ذلك تدريس اللغة 

. العربية، كىو ما شكل الإطار ابؼيداني ابؼناسب لدراستي 



 مقدمت
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ك أما ابؽدؼ فهو التعرؼ على مدل كعي المجتمع ابعزائرم بدكر مراكز الطب النفسي 

البيداغوجي في تعليم ابؼصاب بالتوحد للغة العربية كأبنيتها في رفع ابغصيلة اللغوية لديهم ككيفية  

الكشف عن الأنشطة التعليمية ابؼعتمدة ، أك من حيث التحديات التي تواجو ابؼعلمتُ أثناء التدريس 

.  ، أك حتى من حيث الامكانيات ابؼتاحة ك درجة التعاكف مع الأسرة

:   على النحو الاتي ك أما الإشكالية ابؼطركحة في بحثنا ىي

  ما ىو كاقع تعليم اللغة العربية للمصابتُ بالتوحد في مراكز الطب النفسي البيداغوجي

 بولاية الطارؼ ك داخل أقساـ الإدماج ابؼدرسي ؟

  ك ىل ىناؾ بعاف من ذكم الاختصاص برت إشراؼ كزارة التًبية الوطنية كصية على

إعداد ابؼنهاج الدراسي ك تكييفو حسب نوع درجة التوحد؟ككيف يتعلم الأكتيزمي؟كما 

 ىي استًاتيجيات التعلم ك التواصل لديو؟

  ك ما ىي أبرز التحديات التي تعيق برقيق تعليم فعاؿ بؽذه الفئة ؟

: كتتفرع من ىذه الاشكالية أسئلة فرعية عدة 

 ما نوع الأنشطة اللغوية ابؼستخدمة في تعليم الاطفاؿ ابؼصابتُ بالتوحد؟ .

 ما طبيعة الدعم الاسرم، كىل يسهم في تعزيز تعلم اللغة العربية  ؟ 
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ك فيما يتعلق بابؼنهج ابؼتبع بغل إشكالية ىذه الدراسة فابؼنهج الوصفي ملبئم بؽذا 

النوع من البحوث الأكادبيية كما عمدنا إلذ الاستعانة بأدكات إجرائية كابؼلبحظة 

. كالتحليل ك التعليل ك الاستبياف ك الإحصاء 

كمن الأسباب التي دفعتتٍ لاختيار ىذا ابؼوضوع فمنها ذاتيةكأخرىموضوعية ؛ فالأكلىشعرنا أف 

لدينا ميولا لمجاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة، كبشكل خاص بفئة ابؼصابتُ بالتوحد، ثمّ رغبة منا 

من خلبؿ التعرؼ على استًاتيجيات تعليم اللغة " بزصص تعليمية"إكماؿ مسارنا العلمي السابق 

. العربية بؽؤلاء الأكتيزميتُ كمدل فعاليتها في برصيلهم اللغوم ك ابؼعرفي

ك أما الأسباب ابؼوضوعية فمتعلقة بابؽدؼ ابؼرسوـ بؽذه الدراسة ك ىو الكشف عن كاقع تعليم اللغة 

العربية للمصابتُ بالتوحد في مراكز الطب النفسي البيداغوجي بولاية الطارؼ 

بالإضافة إلذ ندرة الدراسات ابؼيدانية التي تعالج ىذا ابؼوضوع الذم يعدّ ملمحا معرفيا يستحق البحث 

ك التفكتَفي تقديم اقتًاحات عملية قابلة للتطبيق، تستند إلذ كاقع ابؼمارسة التعليمية ، كتساعد 

. ابؼعلمتُ كأكلياء الامور معا ك إثراء ابؼكتبة بػ بدواضيع جديدة ذات أبنية 

: ك أما الأىداؼ ابؼرجوة من ىذا البحث فغايات متعددة نذكر منها ما يلي 

 تشخيص كاقع تعليم اللغة العربية لفئة التوحد داخل مراكز طب النفس البيداغوجي .

  إبراز نوع الأنشطة كالاستًاتيجيات ابؼعتمدة في التعليم ، ك برليل مدی مناسبتها بؽذه

. الفئة 
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 كجية كالإدارية، كالأسريةغتسليط الضوء على ابؼعوقات البيدا .

 ُتقديم مقتًحات عملية لتحستُ تعليم اللغة العربية للؤكتيزميت. 

ك أما مدكنة البحث فباعتبار دراستنا تهدؼ إلذ معرفة كيفية تعليم الأكتيزمي للغة العربية 

 لأنها التقنية 29فقد تم اختيار عينة من الأقساـ ابػاصة من تلك الفئة ك كاف عددىم

. على ابؼعلمتُ( استبانة20)ابؼناسبة لدراستنا ك قمنا بتوزيع الاستبياف 

ك قد عبرت عن فكرة ىذا البحث بعض ابؼراجع العربية،ك لكن من زكايا نظر بـتلفة في دراستنا ىذه 

التي بسيزت بالتفصيل ك التوسع ك التحليل  ك دكف أىداؼ قاصدة إلذ تناكبؽا على الصورة التي تناكبؽا 

. ىذا البحث ك انتهجها 

: ك من أبرز ىذه الدراسات نذكر

التواصل اللغوم الاعلبمي "مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاستً من إعداد الطلبة بلجيلبلر سعاد بعنواف - 

، قسم الدراسات اللغوية، جامعة عبد "عند الأطفاؿ ابؼصابتُ بدرض التوحد قناة طيور ابعنة بموذجا 

 .2017-2016ابغميد بن باديس مستغالز  ، سنة 

دكر :" مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاستً من إعداد الطلبة سقدم معاذ كصافرم حناف، بعنواف -

جامعة ابن " برنامج دنفر في تطوير ابؼهارات ابؼعرفية كمهارات ابغياة اليومية لدل الطفل التوحدم

 2022-2021خلدكف تيارت قسم العلوـ الإجتماعية سنة
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الفهم الشفهي "مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاستً من إعداد الطلبة كيناف ابياف ككريم سارة بعنواف - 

 02، قسم علم النفس كالأرطفونيا، جامعة كىراف " عند الطفل ابؼتوحد ابؼتمدرس في الاقساـ العادية

. 2022-2021محمد بن ابضد، سنة 

صعوبات "مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاستً من إعداد الطلبة بضيدة شيماء كمقنعي ميسة بعنواف -

دراسة استكشافية " تشخيص اضطراب طيف التوحد من كجهة نظر الإخصائيتُ النفسيتُ ابؼمارستُ

 قابؼة، سنة 1945 مام 08في بعض ابؼراكز العمومية كابػاصة بولاية قابؼة، قسم علم النفس، جامعة 

2023-2024 .

. ك قد استوفيت عملي ىذا في فصلتُ موزعتُ على مباحث ، تسبقهما مقدمة ك تتلوبنا خابسة

. أما ابؼقدمةفتضمنت طرح إشكالية  ابؼوضوع ك أىدافو ، مع الاشارة إلذ أبنيتة كجدتو

تعليمية اللغة العربية للأوتيزميين في مراكز الطب النفسي "  ابؼوسوـ بوأما الفصل الأول

: فقدمنا لو بتمهيد كتناكلنا فيو ثلبثة مباحث يطرح كل مبحث مفاىيم نظرية بسثلت في" البيداغوجي

. اللغة كمفهوـ اللغة العربية كتعليمية اللغة العربية: الأكؿ

. مفهومو ، أبنيتو، كخدماتو:ابؼركز النفسي البيداغوجي :الثاني

. مفهومو كأعراضو كخصائصو ، كطرائق تدريس الأكتيزمي:التوحد :الثالث

بتدائيات تعليم اللغة العربية لذوي التوحد في الأقسام الخاصة با" ابؼعنوف بالفصل الثانيك أما 

فخصص للجانب التطبيقي، حيث كانت دراسة ميدانية حوؿ كاقع تعليم أنشطة اللغة "ولاية الطارف
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العربية لدل أطفاؿ التوحد من خلبؿ ابغضور ابؼيداني في ابغصص الدراسية، كرصد أىم ابؼعوقات التي 

. تقف أماـ برقيق تعليم فعاؿ لأطفاؿ التوحد ك تقديم مقتًحات بغل ىذه ابؼعوقات كابغد منها 

. كأعقبت ذلك كلو خابسة تم فيها إبهاز أىم النتائج ابؼستقاة من ىذه الدراسة 

: ك قد اقتضت معابعة ىذه القضايا مراجع متنوعة من كتب التعليمية ك التوحد نذكر منها 

 "بغبيب بوزكادة" تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية قضايا كأبحاث .

 "لعبد الربضن أبضد الوريتٍ" اللغة العربية أصل اللغات كلها .

 " لرائد خليل العبادم" التوحد .

 "لػ فكرم لطيف متولر" استًاتيجيات التدريس لذكم اضطراب الأكتيزـ .

، كقد كاجهت في ىذا البحث صعوبات بصة كاف بؽا أثر في صعوباتكما لا بىلو أم بحث من 

مسار الابقاز، من أبرزىا أف ابؼوضوع حديث نسبيا في الساحة البيداغوجية العربية، بفا انعكس سلبا 

على كفرة ابؼصادر كابؼراجع ابؼتخصصة في تعليم اللغة العربية لفئة التوحد برديدا، كليس التوحد بصفة 

. عامة 

كما كاجهت صعوبة ميدانية في الوصوؿ إلذ عينة ملبئمة ، اذ اف ابؼراكز البيداغوجية لا تقدـ 

ك أيضا برزت  .تعليما صربوا للغة، بفا استدعى توسيع ابغقل إلذ ابؼدارس العادية ذات الأقساـ ابػاصة

برديات في توثيق الانشطة الصفية كمتابعة ابؼمارسات التعليمية بشكل منهجي بسبب عدـ كجود 



 مقدمت

 ‌ح
 

كقد تتطلب برليل الواقع . منهج موحد بل الاعتماد على اجتهادات شخصية في أغلب الأحياف 

. ةالتًبوم جهدا كبتَا في التنسيق مع الأطراؼ ابؼختلف

كلا يفوتتٍ في ختاـ ىذه ابؼقدمة، أف أتوجو بخالص شكرم ك عظيم امتناني لكل مساعدة تلقيتها 

فما "ىدل زياـ"من الأساتذة لإبقاز ىذا البحث بالرأم ك ابؼشورة ك أخصّ بالذكر الأستاذة ابؼشرفة

. كاف ىذا العمل إلا كاحدا من بشار غرسها فلها متٍ كل التقدير كالاحتًاـ 

 

 



 
 

 

 

: الفصل الأول
تعليمية اللغة العربية للأوتيزميينفي مراكز الطب 

النفسي البيداغوجي 
 

 بسهيد

تعليمية اللغة العربية  : ابؼبحث الأكؿ

ابؼراكز النفسية البيداغوجية : ابؼبحث الثاني 

التوحد  : ابؼبحث الثالث 

 خلبصة الفصل 
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 :تدهيد 
تعليمية اللغة العربية للؤكتيزميتُ في مراكز الطب النفسي " سنتناكؿ في ىذا الفصل ابؼوسوـ ب

ثلبثة مباحث أساسية تندرج برت كل منها مسائل صغرل تهدؼ إلذ غاية موحدة ك ىي "البيداغوجي

برديد مصطلحات البحث ،ك من ثمّ العمل على تعريفها ك بياف حدكدىا لفهم ابغقائق ابؼتصلة 

. بدوضوع الدراسة 

ك عليو جعلنا من الفصل الأكؿ مدخلب تنظتَيا عرضنا فيو لمجاؿ اللغة باعتبارىا أبرز العوامل 

التي تؤثر في بمو الطفل ، فهي أساس لوجود التواصل في ىذه ابغياة كتوطيد سبل التعايش فيها ، إذ 

بواسطتها يتمكن الطفل من التعبتَ عن ذاتو كفهم الآخرين ك الاختلبط بهم كتقوية علبقاتو مع أعضاء 

 . أسرتو كأفراد بؾتمعو

كتبقى اللغة عائقا كبتَا أماـ الطفل التوحدم ، فمن ابؼعركؼ أنو  يتسم بضعف أك عجز في 

بفا دفع علماء النفس . اكتساب اللغة كفي التفاعل الاجتماعي، أم صعوبات في التواصل بصفة عامة 

كالاجتماع كالأطباء إلذ البحث عن الطرؽ ابؼناسبة كالأساليب الفعالة من أجل بسكتُ ىذه الفئة من 

بذاكز عائق اللغة حتى يتواصل مع الآخر كيسهل عليو الاندماج كالتكيف في المجتمع ، كطبعا ذلك من 

خلبؿ منشآت طبية متخصصة في علبج مثل ىذه ابغالات كمراكز الطب النفسي البيداغوجي التي 

تقدـ خدمات علبجية متكاملة من رعاية صحية ك تعليم كتربية كعلبج، بهدؼ مساعدة كل فئة من 

.  فئات ذكم الاحتياجات ابػاصة على التكيف السليم كمنهم فئة التوحد كالتي ىي موضوع دراستنا 



 

 

 

 

 

:  الدبحث الأول
 تعليمية اللغة العربية

 

 مفهوـ التعليمية : أكلا

 تعريف اللغة : ثانيا

 . تعريف اللغة العربية : ثالثا

 تعليم اللغة العربية: رابعا
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 : مفهوم التعليمية : أولا

مصطلح التعليمية في العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم، كىو  تربصة للمصطلح اللبتيتٍ "

didactiqueذم الاصل اليوناني  didacticos كما كرد " فن التعليم "  التي تغتٍ فلتعلم ، أك

 . في معجم الأكادبيية الفرنسية

قدرات ابؼكوف التًبوية :  " ك قد كرد تعريف التعليمية في منهاج اللغة العربية كآدابها على أنها 

 (1)"ابؼتمثلة في معرفتو من يعلم ، كسيطرتو على  ابؼادة التي يدرسها ، كبركمو في طرائق التدريس 

أكبؽا  : كيتضح من خلبؿ  ىذا التعريف أف العملية التعليمية تعتمد على ثلبث مكونات رئيسية 

مهارات ابؼعلم التًبوية التي تساعده على التفاعل الابهابي مع ابؼتعلم ، ثانيها  إبؼامو العميق بتخصصو 

بفا يضمن دقة ابؼعلومات ابؼقدمة ، كثالثها ، إجادتو لأساليب التدريس كطرقو ابؼختلفة كالتي تسهم في 

 . إيصاؿ ابؼعرفة للمتعلم  بطريقة فعالة

:  كما بهب التمييز عند تعريف التعليمية بتُ مستويتُ بنا

كىي الذم مبادتها كمعطياتها قابلة للتطبيق مع كل  المحتويات كابؼواد كفي كل ": التعليمية العامة- أ

مستويات التعليم، فيو تقدـ ابؼبادئ كالأسس النظرية العامة الصابغة لكل ابؼوضوعات ككسائل التعليم 

  (2)".بدعزؿ عن التخصصات الدراسية الدقيقة للمواد أك ابؼستويات

                                                           

حبيب بوزكادة، يوسف كلد النبية، تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات التطبيقية قضايا كأبحاث، مكتبة الرشاد للطباعة كالنشر، ابعزائر الطبعة ( 1)

  . 67، ص2020الأكلذ، 

 132، 131محمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، دار ابؽدل ابعزائر، ص( 2)
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كىي التي تهتم بتخطيط العملية التعليمية بؼادة معينة لتحقيق مهارات  ":التعليمية الخاصة - ب 

خاصة بوسائل بؿددة بؼستول معتُ من ابؼتعلمتُ مثل تعليمية أنشطة اللغة العربية في السنة الأكلذ 

 أك تعليمية نشاط الرياضيات في السنة ابػامسة ابتدائي أك تعليمية العلوـ أك تعليمة التًبية مابتدائ

 (1)." الخ.…الاسلبمية

كمن ىنا نستخػلػػص أف التعليمية العامة تسعى إلذ كضع إطار نظرم شامل بيكن تطبيقو على 

بصيع ابؼواد كابؼستويات التعليمية لػضماف برقيق أىداؼ النظاـ التًبوم، بينما التعليمة ابػاصة تركز 

على بزطيط كتطبيق استًاتيجيات تعليمية تتناسب مع خصائص مادة معينة كمستول متعلمتُ بؿدد 

 . بهدؼ برقيق أفضل النتائج التعليمية 

في دراسة لو أصدرىا سنة ( Jan clodGayton)"جاف كلود غايتوف"كما عرفها 

:  إشكالية ، إبصالية ، دينامية ، تتضمن":  بعنواف ديداكتيك ابؼادة التعليمية كما يلي 1973

.  تأملب كتفكتَا في طبيعة ابؼادة الدراسية ككذا في طبيعة كغايات تدريسها- 

كإعداد لفرضياتها ابػصوصية انطلبقا من ابؼعطيات ابؼتعددة كابؼتنوعة باستمرار لعلم النفس - 

الخ  ..... كالبيداغوجية كعلم الاجتماع 

 (2)".دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريسها- 

                                                           

 . ،ص نفسهاالسابقابؼرجع(1)

 (ابعزائر)، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف 2أسية متلف تعليمية اللغة العربية عند عبد الربضن ابغاج بتُ النظرية كابؼمارسة، بؾلة موازين، العدد(2)

01/12/2019 
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كنستنتج من ىذا التعريف أف التعليمية عند جاف كلود غايتونعلم مستقل بنفسو كرغم 

استقلببؽا إلا أنها ترتبط ارتباطا كثيقا بعدة علوـ أخرل كتسعى إلذ كضع استًاتيجيات فعالة للتعلم 

. بناءن على بؿتواه كنظرياتو 

تعريف اللغة : ثانيا

I – تعد اللغة من ابؼلكات الأساسية التي شغلت باؿ الكثتَ من العلماء كالباحثتُ  : اللغة تعريف

:  فتنوعت تعريفاتها كنذكر منها ما يلي 

  .(1)"حد اللغة أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم":تعريف ابن جني

اعلم أف اللغة في ابؼتعارؼ ىي عبارة ابؼتكلم عن مقصودة، كتلك العبارة فعل  " :ابن خلدونتعريف 

لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلبـ ، فلب بد من أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل بؽا كىو 

 .( 2)"اللساف كىو في كل أمة بحسب اصطلبحاتهم

الصورة الصوتية كىي الكلبـ : اللغة ىي الكلبـ، كبؽا صورتاف ": عبد الرحمن أحمد البوريني تعريف

. كمفرد الكلبـ كلمة، كىي اللفظة التي يلفظها اللساف. ابؼنطوؽ كالصورة ابؼكتوبة كىي الكلبـ ابؼرسوـ

 .(3)"كبؼا كاف اللساف يلفظ الكلبـ بظيت اللغة اللساف

                                                           

 .33ـ،ص1913 ىػ 1331، 1ابن جتٍ، ابػصائص، تح محمد النجار، مطبعة ابؽلبؿ للنشر، مصر، ط (1)

 .546ـ ،ص1900، 1، ج3عبد الربضن ابن خلدكف، مقدمة العلبمة ابن خلدكف، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط(2)

 54ـ،ص1997ق،1419 ،1عبد الربضن أبضد البوريتٍ، اللغة العربية أصل اللغات كلها، دار ابغسن للنشر كالتوزيع، عماف، ط(3)
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بأنها قدرة ذىنية مكتسبة بيثلها نسق يتكوف من رموز اعتباطية منطوقة "كما تعرؼ ايضا 

 كاللغة من ىذا ابؼنظور قدرة ذىنية أم عقلية ، أم لا يولد الانساف (1)" يتواصل بها أفراد بؾتمع ما

مزكدا بها كابما يكتسبها ، كىي عبارة عن نظاـ من الرموز كالاشارات ، كمنطوقة أم شفوية، للتبليغ 

.  كالتواصل ، كبزتلف من بؾتمع لآخر 

التعريفاتأف اللغة ظاىرة من الظواىر الصوتية بؽا كظيفة اجتماعية لكونها كسيلة كلهذه  كنستخلص من 

تواصل بتُ بتٍ البشر كأداة للتخاطب كالتفاىم ككسيلة للتعبتَ عن أغراضهم كحاجاتهم ككذا ابؼشاعر 

 . كالعواطف كالأفكار

:  تعريف اللغة العربية : ثالثا

اللغة العربية من اللغات السامية، كابؼراد باللغات السامية اللغات ابؼنسوبة إلذ ساـ بن نوح "

عليو السلبـ، كسبب ىذه التسمية كوف أكثر ابؼتكلمتُ بها من نسلو ، كأشهرىا العربية كالسريانية 

." (2)"كىي متشابهة نشأت من أصل كاحد ىو اللغة الآرامية نسبة إلذ أراـ أحد أبناء ساـ. كالعبرانية

ككانت اللغة العربية ىي لغة عاد كبشود كجرىم ككانت منتشرة في اليمن كالعراؽ ، كبلغت النضج 

كالسمو كالكماؿ حينما استقرت في ابغجاز ثم قدر بؽا أف تبلغ أكج بؾدىا حينما صارت ىي لغة 

اللغة من الدين ك معرفتها ": ابن تيمية"الإسلبـ كبها نزؿ القرآف الكريم، حيث يقوؿ شيخ الإسلبـ 

                                                           

 .33ـ، ص1996ىػ،1418أبضد بؿمود ابؼعتوؽ، ابغصيلة اللغوية أبنيتها مصادرىا ، ككسائل تنميتها، عالد ابؼعرفة، الكويت ط ، (1)

ـ، 2013 ىػ، 1434، 1 رجاء كحيد دكيدرم، ابؼصطلح العلمي في اللغة العربية ، عمقة التًاثي كبعده ابؼعاصر، دار الفكر، دمشق، براكمة، ط(2)

 . 14، 11صفحة 
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 كم اف ارتباطها (1 )"فرض ككاحد فإف فهم الكتاب كالسنة فرض كلا يفهماف إلا بفهم اللغة العربية

‌إنا‌نحن‌نسلنا‌الذكر‌و‌إنا‌لو‌لا‌ئي: بالقرآف الكريم جعلها بؿفوظة بحفظو باقية ببقائو كسبحاف القائل

، فرغم أف التطور سنة جارية في كل اللغات، كأكثر مظاىر ىذا [9:يةآ]سورةالحجر ئىحافظون

الصوتية، الصرفية  )التطور يكوف في الدلالات إلا أف العربية ظلت بؿتفظة بكل مستوياتها اللغوية 

 حيث بستلك اللغة .(2 )كما تطور منها كاف في إطار ابؼعاني الأصلية كعلى صلة بها ( الدلالية ،النحوية 

العربية مدرجا صوتيا كاسعا لد تعرفو اللغات الأخرل ، كأصواتها ثابتة على مدل العصور كالأجياؿ منذ 

: أربعة عشر قرنا، كلد يعرؼ مثل ىذا اليقتُ كالثبات في لغة من لغات العالد، كىذا يعود إلذ أمرين 

 . (3)القرآف الكريم كنزعة المحافظة عند العرب

كما تتوفر على كسائل النمو اللغوم فهي بستلك قدرات عظيمة بسكنها من استيعاب العلوـ 

ابغديثة كالتقنيات ابؼعاصرة، كمن ىذه القدرات كالإمكانات سبل إنتاجها بؼصطلحات كألفاظ جديدة 

 . (4 )الاشتقاؽ كالإلصاؽ، كالمجار، النحت، التوليد، التحديث: كمن أبنها 

   .(5)"احدل اللغات السامية ك أرقاىا مبتٌ كاشتقاقا كتركيبا: "ك تعرؼ أيضا بأنها 

                                                           

  . 9ىػ، ص1412 ،1أبضد بن عبد الباتلي، أبنية اللغة العربية كمناقشة دعول صعوبة النحو، دار الوطن للنشر، الرياض، ط( 1)

 .23، ص2001: محمد محمد داكد، العربية كعلى اللغة ابغديث، دار غريب للطباعة كالنشر ك التوزيع، القاىرة ( 2)

 13، ص 2010، 1، دار ابن حجر، دمشق، ط"بضدم ابراىيم ابؼارد اللغة العربية مهاراتها كخصائصها كعجائبها  ابعميلة ( 3)

  25نفس ابؼرجع السابق، ص( 4)

 .32 ـ، ص2010، 1،1431أبضد صوماف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، الاردف ط( 5)
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كمن خلبؿ كل ىذا نستنتج أف اللغة العربية أىم كأعظم لغة عرفتها البشرية منذ القدـ كىي 

تتمتع بعدة بظات كخصائص حيث تتصف بابؼركنة . إحدل اللغات السامية بل كأبنها على الإطلبؽ 

كونها لغة توليدية اشتقاقية بامتياز لا تباريها في ذلك أم لغة أخرل كما تتميز باستقرارىا الذم 

تفردت بو عن سائر اللغات التي تغتَت كتبدلت ، فهي لغة مقدسة كونها لغة القرآف الكريم الذم 

أكصلها إلذ أعلى درجات البياف كالاتقاف كالاعجاز، كتتسم باستمرارية تاربىية كأمد حضورم زاخر 

. كثراء 

فهي نظاـ من الرموز الصوتية  ":أما تعريف اللغة العربية من وجهة نظر التعليم 

الاصطلبحية بيتاز بالاتساؽ كالتكامل بتُ عناصره، كغاية تعليم اللغة العربية كتعلمها اكتساب ابؼتعلم 

القدرة على التواصل اللغوم الواضح السليم سواء كاف ىذا التواصل شفهيا أك كتابيا، كعلى ىذا 

كىذه النظرة إلذ اللغة تقوـ . الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة: الأساس يتضح أف للغة فنونا أربعة

 أم أف تعلم اللغة (1)"فاللغة كائن حي يؤثر كل فن فيها كيتأثر بغتَه. على أساس التكامل بتُ فنونها

عملية متكاملة تعتمد على التفاعل بتُ مهاراتها الأربعة، بفا يعزز قدرة الفرد على التعبتَ كالفهم 

 .متوازف لا بيكن إتقاف اللغة الا من خلبؿ تنمية بصيع فنونها بشكل كبالتالر

 

  

                                                           

 .12، ص2012، 1حستُ شحاتة ، مركاف السماف، استًاتيجيات تعليم اللغة العربية من التنظيم إلذ التطبيق، الدار ابؼصرية البنائية، ط(1)
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:  تعليم اللغة العربية : رابعا

ف تعليم اللغة العربية كتعلمها يركز عليها بوصفها بنية بؽا عناصرىا ذات الطبيعة ابؼتكاملة إ"

التي يكشف عنها تكامل علومها، كعلبقتها ببعضها من ناحية، كبابؼعتٌ اللغوم كالسياؽ الاجتماعي 

من ناحية أخرل، ثم تكامل ىذه العناصر في إطار النظاـ اللغوم بأنظمتو الفرعية، كما يركز في 

فنونو كمهاراتو بوصفو ابعانب النشط الوظيفي : تعليمها كتعلمها على الأداء اللغوم السليم 

لاستخداـ لغتنا العربية كطبيعة التكامل بتُ فنونها ، ك بتُ عناصر اللغة التي برتل ابعانب ابؼعيارم 

 .(1)" لاستخدامها كىي الصوت كالصرؼ كالنحو كالدلالة

كتعليم اللغة العربية يركز على بسهتَ اللغة كانتاجيتها كبفارستها بذاكبا مع متطلبات ابغياة داخل 

 أم أف (2)ابؼؤسسات التعليمية كخارجها، كحتى تتجاكز مناىج اللغة العربية إلذ بصيع ابؼواد الاخرل

تعليم اللغة العربية يقوـ على تكامل عناصرىا ابؼختلفة، سواء من حيث علومها أك علبقتها بالسياؽ 

اللغوم كالاجتماعي، مع التًكيز على الأداء اللغوم السليم كمهاراتو الوظيفية، كما يهدؼ إلذ تعزيز 

شمل بصيع ابؼواد الأخرل، بفا بهعلها أكثر ارتباطا بابغياة تبسهتَ اللغة كإنتاجيتها، بحيث بستد مناىجها ؿ

.  العملية داخل ابؼؤسسات التعليمية كخارجها 

 

                                                           

 13 ابؼرجع نفسو، ص(1)

  ابؼرجع نفسو، ص نفسها (:2)



 

 
  

 

 

 

: الدبحث الثاني
 .مراكز الطب النفسي البيداغوجي

 

 

 مفهومها : أولا

 مهامها : ثانيا

أىدافها  : ثالثا

خدماتها : رابعا
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 :مفهومها : أولا

ىي مراكز تقوـ على استيعاب الأشخاص ذكم الإعاقة الذىنية خلبؿ تأىيلهم ليصبحوا "

كما عرفت أيضا . "(1)"كالتعبتَ عنها الأساسية قادرين على الاندماج في المجتمع كتوصيل حاجاتهم 

بأنها مؤسسات تهتم بتنمية القدرات العقلية كابعسمية للؤطفاؿ ابؼتخلفتُ عقليا من خلبؿ برامج 

تربوية كعلبجية منظمة كتوفتَ ابػدمات الصحية كالنفسية كالاجتماعية كالتًبوية بؽم كتدريبهم على 

السلوؾ التكيفي الاجتماعي ابؼقبوؿ بؼساعدتهم على التكيف كالاندماج في المجتمع ، فابؼراكز يقصد 

بها تلك ابؼؤسسات التًبوية التي يتلقى فيها ابؼعاقوف ذىنيا القابلتُ للتعلم رعايتهم كتعليمهم كفق خطة 

بأنها التعليم ابؼخطط " كىذه الأختَة تعرؼ  .(2)"تعليمية دراسية برت اشراؼ إدارة فريق التًبية ابػاصة

خصيصا لتلبية ابغاجات الفردية للؤطفاؿ ذكم ابغاجات ابػاصة، كما تعرؼ على أنها بؾموعة من 

الأساليب الفردية ابؼصممة لتلبية حاجات ك قدرات الأفراد ذكم الاحتياجات ابػاصة التي لا يسمح 

 .(3)"ابؼنهاج الربظي ابؼوضوع للصف العادم بتلبيتها

إذف مراكز الطب النفسي البيداغوجي ىي مؤسسات متخصصة، تعتٌ بتقديم الرعاية النفسية 

كالتًبوية للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة، خاصة الذين يعانوف من إعاقات ذىنية، بهدؼ تنمية 

                                                           

كىيبة برحابل ، متٌ عتيق، التكفل النفسي كالتًبوم بالأطفاؿ ذكم الإعاقة الذىنية بابؼراكز النفسية البيداغوجية، دراسة ميدانية بدراكز الاعاقة ( 1)

 .234 ص2022، 01الذىبية بولاية عنابة، بؾلة الآداب كالعلوـ الاجتماعية، العدد

برىم قاسيمي، عمر عمور عيسى، برامج ابؼراكز النفسية البداغوجية كدكرىا في تنمية ابؼهارات ابغياتية للمعاقتُ ذىنيا القابلتُ للتعلم، دراسة ميدانية ( 2)

 725، ص 2021ببعض كلايات الشرؽ ابعزائرم، بؾلة ابعامع في الدراسات التقنية كالعلوـ التًبوية، العدد الاكؿ، 

 .55،ص2009، 1 أبضد عودة، الاشراؼ في التًبية ابػاصة، دار الشركؽ، عماف ط(3)
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كتشرؼ . مهارات الاطفاؿ ابغياتية كالاجتماعية كتعزير استقلبليتهم كتسهيل اندماجهم في المجتمع

 تربويتُ ك مربتُ ، يعملوف  كعلى ىذه ابؼراكز طبعا فرؽ متعددة التخصصات تضم أخصائيتُ نفسيتُ

. سويا لتسريع برامج تعليمية كتدريبية تناسب مع قدرات ك احتياجات على طفل 

:  مهامو : ثانيا

مركز الطب النفسي البيداغوجي مؤسسة تربوية ذات طابع اجتماعي نفسي تعمل على دمج 

كتأىيل فئة ذكم الاحتياجات ابػاصة كذلك من خلبؿ ما تقدمو من رعاية صحية كخدمات نفسية 

:  (1)كمن مهامو تذكر ما يلي .  كاجتماعية كتعليمية

  تشجيع التفتح ك برقيق كل الإمكانيات الفكرية كالعاطفية كابعسدية كالاستقلبلية

. كالاجتماعية كابؼهنية للطفل كابؼراىق

 ضماف التًبية ابؼبكرة كالدعم ابؼدرسي من أجل اكتساب ابؼعارؼ.  

  ضماف اليقضة كتنمية العلبقة بتُ الطفل كبؿيطو. 

  ضماف مرافقة الأسرة كالطفل كابؼراىق. 

  إعداد ابؼشركع البيداغوجي كالتًبوم كالعلبجي للمؤسسة ككذا التًبية البدنية كالرياضة

 .ابؼكيفة 

                                                           

أسية نورم، سارة برج، كاقع تعليم اللغة لذكم الاحتياجات ابػاصة في مراكز الطب النفسي البيداغوجي بعنابة، دراسة ميدانية، بؾلة الدراسات ( 1)

 318، ص2018، جواف 26كالبحوث الاجتماعية، جامعة الشهيد بضة بػضر، الوادم، العدد 
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  ُتطوير النشاطات الثقافية كالتًفيهية كالتسلية ابؼلبئمة ابذاه الأطفاؿ كابؼراىقت

 . كابؼعوقتُ

 :  (1) تتمثل أىداؼ التًبية ابػاصة في النقاط التالية :أىدافو: ثالثا

  مساعدة أفراد ىذه الفئات على أف يكونوا أفراد نافعتُ في المجتمع يشعركف بأنهم اناس

 .غتَ بـتلفتُ عن الآخرين 

  استثمار ما لدل ىذه الفئات من قدرات متباينة كالسعي إلذ تنميتها  ك تطويرىا إلذ

أقصى مدل بفكن ليشعر ذكم ىذه ابغاجات بوجودىم كمكانتهم في المجتمعات التي 

 .يعيشوف فيها  

  التعرؼ على الأطفاؿ غتَ العاديتُ كذلك من خلبؿ أدكات القياس كالتشخيص

ابؼناسبة لكل فئة، كمعرفة نسبة انتشار ىذه الفئة أك في المجتمع من أجل معرفة حجم 

 .ابػدمات ابؼختلفة التي بهب تقدبيها بؽم 

  إعداد البرامج التعليمية كالتًبوية كالتأىيلية كالتدريبية التي برتاجها كل فئة تقتضيها

.  طبيعة حاجاتها 

  إعداد الكوادر العلمية لتدريس كتأىيل كتدريب أصحاب ىذه الفئات سواء في أثناء

ابػدمة أك قبلها ليتعاملوا باقتدار مع كل فئة من فئات التًبية ابػاصة كايفادىم في 

                                                           

،ص 2002، 1سعيد حستٍ العزة، ابؼدخل إلذ التًبية ابػاصة للؤطفاؿ ذكم ابغاجات ابػاصة الدار العلمية الدكلية كدار الثقافة، عماف، ط( 1)

14،13 
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بعثات للخارج للبطلبع عدة كل جديد في بؾاؿ تقديم ابػدمات ابػاصة بؽذه 

.  الفئات

  إعداد ابؼوازنات ابػاصة التي برتاجها كل فئة .

  إعداد الوسائل التعليمية كالتكنولوجية ابػاصة بكل فئة من فئات التًبية ابػاصة

لتسهيل عملية تعليمهم كالوسائل البصرية للمكفوفتُ، كالسمعية للصم كالبكم، 

كابغركية لذكل الإعاقات ابغركية، كالعقلية لذكم الإعاقات العقلية، كالنطقية لذكم 

.  اضطرابات النطق كاللغة، كالانفعالية السلوكية لذكم أصحاب ىذه الإعاقات

  رسم السياسات التًبوية الوقائية للحد من حدكث مثل ىذه الإعاقات كتوعية أفراد

.  المجتمع بأسبابها كطرؽ الوقاية منها

  ُتقديم الإرشاد النفسي لذكم أصحاب ىذه ابغاجات كلذكيهم ليسهل على الطرفت

.  تقبل ىذه ابغاجات كابػدمات

  تقديم الإرشاد ابؼهتٍ كخدمات التأىيل كالتدريب لأصحاب ىذه ابغاجات  ليستطيعوا

.  الاستقلبلية ما أمكن عن ذكيهم 

  اصدار القوانتُ التي تنص على حقوؽ ىذه الفئات في التًبية كالتعليم لتلبي خدمات

 .خاصة تقتضيها حاجاتهم النفسية كالاجتماعية كابعسمية كالفكرية كالعقلية 

  مساعدة أفراد ىذه الفئات على التكيف السليم في بؾتمعاتهم كالنمو في بـتلف

. بؾالات حياتهم بدا تسمح بو قدراتهم 
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  تغيتَ ابذاىات أفراد المجتمع بكو أصحاب ىذه ابغاجات بحيث تكوف ابذاىات ابهابية

.  تصب في مصلحة ىذه ابعماعات 

  مساعدة أفراد ىذه ابعماعات على برقيق ذكاتهم ليشعركا بأنهم أفرادا لديهم قدرات

. بيكن الاستفادة منها 

نأىداؼ مراكز الطب النفسي البيداغوجي عموما تتمثل في برقيق ابيكن القوؿ بناءن على ما تقدـ 

الكفاءة الشخصية كمنو الاستقلبلية كالاعتماد على النفس كبرقيق الكفاءة الاجتماعية، كبالتالر بناء 

كما يتم برقيق الكفاءة ابؼهنية كىذا . العلبقات الاجتماعية كالاندماج في المجتمع كالتفاعل مع الغتَ

ينمي اعتبارىم لذكاتهم كاحساسهم بالرضا كما يقلل من شعورىم بالعجز، كبالتالر مساعدتهم على 

كطبعا ذلك يستلزـ ضركرة ابؼزج بتُ . التكيف السليم في بؾتمعاتهم كالنمو في بـتلف بؾالات حياتهم

كل ابعوانب ابؼعرفية كالاكادبيية كابعوانب التدريبية ك ابؼهنية بحيث يتكامل التأىيل التًبوم كالنفسي 

كالاجتماعي كابؼهتٍ لذكم ابغاجات ابػاصة من خلبؿ إعداد البرامج اللبزمة التي برتاجها كل فئة، ك 

. بالتالر بؿاكلة ابغد من ىذه ابغالات كالوقاية منها 

:  خدماتها : رابعا

:  الخدمات الاجتماعية - 1

كيقوـ بتقديم ىذه ابػدمات قسم البحث الاجتماعي الذم يتحمل مسؤكلية الإشراؼ 

كالتوجيو كمتابعة ابؼعاقتُ داخل ابؼؤسسة كخارجها فيكتب التقارير التي تساعد كثتَا في كيفية متابعتهم 

حيث يكوف الأخصائي الاجتماعي مسؤكلا عن عدد ابؼعاقتُ لا يتجاكز في أكثر من . متابعة علمية
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الأحياف عن ثلبثتُ معاقا ، إذ بيد ابؼعلمتُ بدعلومات على غاية من الابنية في كيفية التعامل مع ىؤلاء 

ابؼعاقتُ بؼا بيتلك من خلفية حوبؽم من خلبؿ ابؼلبحظة الدقيقة ابؼستمرة كمن خلبؿ لقاء أسرىم سواء 

فالأخصائي الاجتماعي يسعى جاىدا بؼد . في بيوت ابؼعاقتُ أك عند استدعاء أكلياء أمورىم إلذ ابؼركز

ابعسور بتُ البيت ك ابؼركز للوقوؼ على قدرات ابؼعاؽ كاستعداداتو كاستثمارىا استثمارا سليما كىو 

.  الأمر الذم يعزز ثقتو بنفسو كنظرتو إلذ ذاتو كبوقق بعض القبوؿ الاجتماعي

 :الخدمات التربوية  - 2

إف ابػدمات التًبوية ابؼقدمة لذكم الاحتياجات ابػاصة بزتلف باختلبؼ نوع الإعاقة، لكنها 

تلتقي بصيعا في ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية من خلبؿ استخداـ الأساليب التعليمية ابؼتنوعة كالوسائل 

ابؼناسبة، كالتنوع في تعيتُ الواجبات بحسب الإمكانيات كالقدرات كالتنوع في ابػبرات لكي تتناسب 

مع عمرىم الزمتٍ كالعقلي حيث يتم توزيع ابؼعاقتُ حسب أعمارىم كدرجة عوقهم ك يركز في تعليمهم 

على القراءة كالكتابة كابغساب ليؤدكا دكرىم في حياتهم الاجتماعية ، كبذرم متابعتهم بشكل مستمر 

. من قبل ادارة ابؼركز كابؼشرفتُ كالاخصائيتُ الاجتماعيتُ كابؼعلمتُ

 :الخدمات النفسية- 3

يعد التشخيص النفسي أمرا في غاية الأبنية لكي يوجو الفرد توجيها صحيحا كفقا لقدراتو 

ختبارات الذكاء للوقوؼ على قدرات ابؼعاؽ العقلية اابغقيقية، فيستخدـ الأخصائي النفسي 

ختبارات الشخصية للتعرؼ على ميولو كىواياتو كماىيتو بشكل كامل من أجل بداية صحيحة الاك
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فالفهم ابغقيقي للطفل ابؼصاب بإعاقة من خلبؿ عملية التشخيص . بعيدة عن العشوائية كالتجريب 

يساعد على التوجيو كالتخطيط كبيكن من توفتَ برنامج تعليمي ينسجم مع القدرات العقلية لو، كبدا 

أنو معرض أكثر من غتَه إلذ الإحباط كالفشل كالانكسار النفسي نتيجة للؤساليب غتَ التًبوية التي 

يتبعها أكلياء الأمور معهم كالتي تعزز فيهم ابػوؼ كالقلق كالتًدد، يسعى الاخصائي النفسي إبعاده 

( 1).عن أم حالة من ىذه ابغالات، كمساعدتو على فهم نفسو كقبوؿ إعاقتو

 :الخدمات الثقافية  - 4

يقوـ ابؼركز بتوعيتهم على القضايا القومية كالوطنية كالقياـ بأنشطة كفعاليات بهذا ابػصوص 

كعمل نشرات جدارية كاصطحابهم الذ مواقع تراثية كفنية كاقتصادية، كتوعيتهم على كيفية البيع 

.  كالشراء كطبيعة التعامل مع الآخرين كاستغلبؿ مواىبهم في شتى ابؼيادين كالأدب كالفن بأنواعها 

 :الخدمات الترفيهية - 5

يقوـ ابؼركز بأنشطة ترفيهية بـتلفة بزلق ابعو الصحي الإبهابي ، إذ تقوـ بابغفلبت الفنية في 

بعض ابؼناسبات الوطنية، كالسفرات إلذ ابؼناطق الأثرية كالسياحية كالتاربىية كابعولات التًفيهية في 

ابغدائق كابؼنتزىات كحدائق ابغيوانات، كما يقوـ ابؼركز بحمل ابؼعاقتُ إلذ بعض ابؼسارح كدكر السينما 

. بؼشاىدة ابؼسرحيات كالافلبـ التي تتناسب معهم

 :الخدمات الرياضية -6
                                                           

 . 45 44ـ، ص 2008قحطاف أبضد الظاىر، مدخل إلذ التًبية ابػاصة، دار كائل للنشر، عماف، ( 1)
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تعتبر البرامج الرياضية من الوسائل ابؽامة في تربية ابؼعاؽ كتنشئتو كتدريب حواسو كتنمية قدراتو 

كىذا ما ينعكس بشكل ابهابي على كضعو النفسي . كاستغلبؿ ميولو كاستعداداتو بشكل سليم

كيقوـ ابؼركز بتوفتَ ابؼستلزمات الضركرية للؤلعاب ابؼختلفة حيث بهرم تدريبهم على . كالاجتماعي

.  بـتلف الألعاب ، كما تقاـ ابؼسابقات الدكرية كالسنوية مع ابؼدارس الأخرل القريبة

 :الخدمات الطبية - 7

يفتًض أف توفر مراكز ابؼعاقتُ كرشة طبية تقوـ على تقديم ابػدمات الطبية للمعاقتُ، 

كالتنسيق مع ابؼراكز الطبية القريبة بؽذا الغرض، . كمتابعتهم باستمرار ككضع التقارير ابػاصة لكل منهم

كقد بووؿ ابؼعاؽ أحيانا إلذ أطباء اختصاصيتُ، كتقوـ ابؼمرضة باصطحابو إلذ ابؼستشفيات ابؼختصة 

كقد بذرل بؽم فحوصات طبية دكرية كل . كاف لد تتوفر ابؼمرضة يتكفل بذلك الاخصائي الاجتماعي

.  ستة أشهر من قبل مركز تشخيص ابؼعوؽ كالذم يتوفر فيو أطباء بؼختلف الاختصاصات

 : الخدمات التأىيلية- 8

:  (1)إف ىدؼ التأىيل تنمية كاستغلبؿ إمكانيات كقدرات ابؼعاؽ ك تشتمل ابػدمات التأىيلية ما يلي

 :خدمات التأىيل الطبي والرعاية الطبية  .1
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كتشمل كل ما يقدـ للمعاؽ من جراحة كأشعة كعمليات كأدكية، ككذلك العلبج الطبيعي 

. ككذلك العلبج الكهربائي من أجهزة التسختُ كالتدليك . كيتضمن أجهزة بـتلفة للعلبج ابغركي

شلل )كيشمل أيضا العلبج ابؼائي عن طريق استخداـ أحواض مائية ساخنة كباردة كبإشراؼ بـتصتُ 

 .كذلك طب الاذف كالأنف كابغنجرة كالطب النفسي كالطب ابعسدم كالتأىيلي  . (الأطفاؿ

 :التأجيل الأكاديمي  .2

كىي ابػدمات التعليمية كالتًبوية التي تقدمها ابؼؤسسات التعليمية لغرض تنميتهم كتقليل 

. الفجوة بينهم كبتُ الأفراد العاديتُ كالتي تكوف مناسبة بؽم كفق قدراتهم العقلية كابعسمية 

 :خدمات الرعاية الاجتماعية والنفسية  .3

كأىم ابػدمات النفسية للمعاقتُ ىي خدمات الارشاد النفسي التي تتضمن الارشاد كالتوجيو 

كيشتًؾ الاخصائي الاجتماعي ىو الآخر مع زميلو الاخصائي النفسي بها . فضلب عن العلبج النفسي

كيهدؼ . بيتلكاف من خبرات كأساليب فنية في كيفية تذليل الصعوبات التي يعاني منها ابؼعاؽ 

الاخصائي الاجتماعي إلذ مساعدة الأفراد ابؼعاقتُ ليتكيفوا مع المجتمع الذين يعيشوف فيو كتنميو 

.  شعورىم بالانتماء كالفاعلية 

 :خدمات التأىيل الدهني  .4

إف الاىتماـ بذكم الاحتياجات ابػاصة  يعد حالة كعي كبرضر كبذسيد الإنسانية، لذلك 

يركز كل من ابؼهتمتُ في بؾاؿ ابؼعاقتُ على كيفية إثبات ادمية الانساف كتذليل كل الصعوبات التي 
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بروؿ دكف شعوره كغتَه من أقرانو الاعتياديتُ، كبرويلو من حالة الاعتمادية على الغتَ إلذ الاعتمادية 

على الذات كما يفرزه ذلك من شعور بالرضا فضلب عما يعكسو ذلك من تعامل كرؤية أفضل من قبل 

. كمساعدتو على تطوير قابليتو كقدراتو العقلية كابعسمية كابغصوؿ على شغل مناسب لو . الآخرين

. كبهرل توجيو الفرد ابؼعاؽ لاختيار ابؼهنة التي تتناسب مع قدراتو كرغباتو

. التقييم كالإرشاد كالتوجيو ابؼهتٍ كالتهيئة ابؼهنية كالتشغيل كابؼتابعة:  كتشمل خدمات التأىيل 

  : (1)كأىم ابؼبادئ التي تعتمد في عملية التأىيل ىي

دراسة أبعاد الشخصية للفرد ابؼعاؽ من الناحية العقلية كابعسمية كالانفعالية ك الاجتماعية كما  .1

. يتعلق بها من خصائص 

.  بهرم توجيهو حسب قدراتو كإمكانياتو كليس حسب الإعاقة أك العجز  .2

.  يراعي في عملية التأىيل فرص العمل ابؼتوفرة مع البيئة التي يعيش بها الفرد كنوعيتها .3

تتسم عملية التأىيل بالشمولية اذ تتضمن ابػدمات التًبوية كالطبية كالنفسية كالاجتماعية  .4

كابؼهنية في كل ابؼراحل التي بير بها الفرد ابؼعاؽ سواء تعلق في القياس كالتشخيص كالعلبج 

  .كالتهيئة كالتدريب كالتشغيل

كمن خلبؿ ما سبق نستنتج أبنية مراكز الطب النفسي البيداغوجي ك دكرىا الكبتَ كالفعاؿ في 

التكفل كالرعاية بالأطفاؿ ابؼعاقتُ ذىنيا كذكم الاحتياجات ابػاصة بصفة عامة كدعمهم ، فهي 
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تلعب دكرا حيويا في تعليمهم كتأىيلهم كتنمية قدراتهم كضماف تكيفهم كاندماجهم داخل المجتمع ، بؼا 

، ككضع  (النفسي، التًبوم، الاجتماعي )بؽا من خدمات كثتَة كمتنوعة مثل التشخيص الدقيق 

إلخ …خطط علبجية فردية تشمل العلبج السلوكي كالتدخلبت التًبوية كالإرشاد الأسرم كغتَه

ككل ىذا يساىم في تكيف الفرد ابؼعاؽ مع بيئتو كتعديل سلوكو العدكاني ك اكتساب مهارات 

شخصية كعملية كالتكيف مع ابغياة بصفة عادية كبالقدرة ابؼستطاعة كمنو اكتساب الفرد علبقات 

ك بالتالر تعزيز استقلبليتو كالاعتماد على النفس كدبؾهم اجتماعيا الأفراد داخلية كخارجية مع باقي 

. كمهنيا 

 

 

 



 

 
  

   
 

: الدبحث الثالث

 اضطراب التوحد
 

 مفهوـ التوحد: أكلا

أعراض التوحد  : ثانيا

أسباب التوحد  :  ثالثا

خصائص التوحد  : رابعا

ابؼهارات التي بوتاج أف يتعلمها الطفل التوحدم  : خامسا

أىداؼ تعليم الطفل التوحدم : سادسا

طرائق تدريس الطفل التوحدم : سابعا
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 : مفهوم التوحد : أولا

( ism)ك تعتٍ الذات (aut)من كلمتتُ يونانيتتُ بنا  (Autism)تأتي كلمة التوحد "

  (1)."كتستخدـ الكلمة لوصف الشخص ابؼنطوم على نفسو بشكل غتَ عادم. كتعتٍ ابغالة 

بأنو اعاقة : كتم تعريف التوحد تربويا اعتمادا على قانوف تعليم الاشخاص ابؼعاقتُ الأمريكي "

بمائية ذات دلالة تؤثر في التفاعل الاجتماعي كالتواصل اللفظي كغتَ اللفظي كفي الأداء التعليمي 

للفرد، مصحوبا بالعديد من ابػصائص كالتي يعتبر أبنها الانغماس في الأنشطة كابغركات النمطية 

كتظهر بشكل . كمقاكمة التغيتَ في ركتتُ ابغياة اليومي كالاستجابات غتَ الطبيعية للمثتَات ابغسية

 (2)."كاضح خلبؿ الثلبث سنوات الاكلذ من العمر

: (3)ختًنا منها مايليافي كتابو التوحد، تعريفات عديدة لو ، " رائد خليل العبادم"كقد عرض 

 كيعرفو بأنو حالة من العزلة كالانسحاب الشديد كعدـ القدرة على (:Kaner)تعريف كانر- أ

.  ضطربات لغوية حادة إكالتعامل معهم، كيوصف أطفاؿ التوحد بأف لديهم بالآخرين الاتصاؿ 

 التوحد حالة من الاضطراب تصيب الاطفاؿ في السنوات الثلبثة (:Crikِ)تعريف كريك - ب 

الأكلذ من  العمر حيث يشمل الاضطراب عدـ قدرة الطفل على إقامة علبقات اجتماعية ذات 

كيعاني من اضطراب في الإدراؾ كمن ضعف الدافعية كلديو خلل في تطوير الوظائف ابؼعرفية . معتٌ

                                                           

 ـ، ص 2013، 1كلتُ تبريل، تتَم باسنجر، التوحد ، فرط ابغركة ، خلل القراءة كالأداء، المجلة العربية، مكتبة ابؼلك فهد الوطنية، الرياض، ط(1)

48 .  

  ،34 ـ، ص 2015عماف، ، 1طتامر فرح بظتَ، التوحد، دار الاعصار العلمي،(2)

 .13ـ،ص2006ط، 1رائد خليل العبادم، التوحد، مكتبة المجتمع العربي، عماف، الأردف، (3)
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كعدـ القدرة على فهم ابؼفاىيم الزمانية كابؼكانية كلديو عجز شديد في استعماؿ اللغة كتطورىا كأنو 

. يعاني من ما يوصف باللعب النمطي ك ضعف القدرة على التخيل، كيقاكـ حدكث تغيتَات في بيئتو

 أف التوحد يعتبر اضطرابا يتعلق بتطور الدماغ مع كجود بعض ابؼلبمح ابؼميزة "محمد عز الدين  "كبرل

 (1 ).كابػاصة بالإعاقة التواصلية، كبعض الاىتمامات الطقوسية غتَ القابلة للتغتَ

كيتضح من خلبؿ ىذه التعريفات أف التوحد نوع من الاضطرابات السلوكية كالنمو الشامل ، 

يعرقل النمو العقلي أك ابعسدم أك كليهما للفرد ، كيضعف قدرتو على التعلم كالتكيف مع البيئة 

المحيطة بو، يؤثر على التواصل كالتفاعل الاجتماعي،  كما يظهر في مرحلة الطفولة ابؼبكرة، كيتصف 

 (2).ابؼصاب بو بالانطواء على نفسو كعدـ الاىتماـ بالآخرين كمقاكمة التعبتَ

:  أعراض التوحد : ثانيا

أعراضو في " عثماف فراج"كقد صاغ . أعراض التوحد كثتَة كبزتلف من مصاب الذ آخر

 : (3)قصورات بمائية بشانية ك ىي كالتالر

 كيتجلى لدل الطفل التوحدم في ضعف استجابتو للمثتَات ابػارجية حيث :القصور الحسي - 1

. قد يبدك غتَ مباؿ بدا يدكر حولو أك لا يتفاعل مع ابؼؤثرات السمعية أك البصرية كالأطفاؿ الآخرين

 اذ نادرا ما يظهر مشاعر بذاه الآخرين حتى ابذاه أسرتو ، :العزلة العاطفية أو البرود الانفعالي -2

. كما يفتقر حديثو إلذ النغمة الانفعالية كالقدرة التعبتَية 
                                                           

 17، ص2005، 1محمد أبضد خطاب، سيكولوجية الطفل التوحدم، دار الثقافة، عماف، ط(1)

 .48كلتُ تبريل، تتَم باسنجر، ابؼرجع السابق، ص(2)

  31،32ـ، ص2004، 1 ابراىيم بؿمود بدر، الطفل التوحدم، مكتبة الأبقلو ابؼصرية القاىرة ،ط(3)
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مثل ىز الأرجل، إصدار أصوات متكررة أك التحديق : الاندماج الطويل في سلوك نمطي متكرر - 3

في الضوء ، كتكوف بؽذه الافعاؿ غتَ مرتبطة بدثتَ خارجي بل نابذة عن استثارة ذاتية تبدأ كتنتهي 

. تلقائيا 

كقد تتجلى في سلوؾ عدكاني ابذاه الآخرين كتدمتَ : نوبات الغضب أو ايذاء الذات- 4

ابؼمتلكات، كقد يتحوؿ ىذا العدكاف الذ ايذاء الذات كأف يعض نفسو اك يؤذم جسده بطريقة 

. متكررة

يعاني الطفل التوحدم من قصور لغوم حاد بينعو من : القصور اللغوي والحجر عن التواصل - 5

كغالبا ما يصدر . فهم الرموز كابؼعاني اللغوية، بفا يؤدم إلذ عجزه عن التعبتَ عن نفسو بالكلبـ

أصوات غتَ مفهومة أك يكرر ما يسمعو دكف ادراؾ بؼعناه ك يواجو صعوبة في تكوين بصل صحيحة ك 

. استخداـ الكلمات في سياقها ابؼناسب بفا يعكس قدرتو على التواصل مع الآخرين

 حيث ينشغل برغباتو كبزيلبتو بعيدا عن الواقع :التفكير الاجتراري الدنكب على الذات- 6

كيعيش في عزلة داخل عابؼو ابػاص غتَ قادر على التواصل أك بناء . كالظركؼ الاجتماعية المحيطة بو

. علبقات

 اذ يعجز عن أداء ابؼهاـ اليومية التي يستطيع أقرانو من نفس العمر :قصر في السلوك التوافقي - 7

كلا يستطيع العناية بنفسو أك تقدير . كابؼستول أداءىا فقد بوتاح للمساعدة في الأكل كاللبس

. ابؼخاطر
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 فالطفل التوحدم غالبا ما يظهر غضبا شديدا  عند :الافعال القسرية أو الطقوس النمطية- 8

تغيتَ من ركتينو أك بيئتو حتى لو كاف بسيطا كتبديل كوبو ابؼعتاد، ىذه التغتَات قد يثتَ لديو قلقا أك 

. كسواسا مزعجا 

: أسباب التوحد: ثالثا

فقد ظهرت . لقد تعددت النظريات ابؼفسرة لاضطراب التوحد كما زالت الاسباب غتَ معركفة

كمن ابؼستحيل أف يكوف ىناؾ سبب كاحد يعد ىو . العديد من النظريات التي حاكلت تفستَه 

ف حدكثو ، كمع ذلك ىناؾ بعض ابغقائق التي تتعلق بتلك الاسباب التي بيكن أف تؤدم عابؼسؤكؿ 

 :(1)ذكر منها ما يلي فالذ اضطراب التوحد

في أكؿ تقرير لو عن اضطراب التوحد أف العامل " كانر" كقد تصور :العوامل النفسية  .1

ابؼسبب لو ىو بؾموعة من العوامل الذاتية المحيطة بالطفل في مراحل بموه ابؼبكرة كمنها افتقاد 

.  الطفل ابغب كابغناف بينو كبتُ أمو 

أف مضطربي التوحد من الاطفاؿ غالبا ما تكوف بيئتهم أقل " عمر بن ابػطاب خليل"كيرل 

فاعلية كأكثر بصودا كانسحابية كغتَ اجتماعية بفا بهعل الطفل شديد الانطوائية فيصعب عليو 

كنتيجة ظركؼ البيئة الاجتماعية غتَ السوية التي ينتج عنها . الاندماج كالتفاعل مع الآخرين

إحساس الطفل بالرفض من الوالدين كفقداف الاثارة العاطفية منهما بفا أدل إلذ انسحابو من 

 .دائرة التفاعل الفعاؿ في إطاره الأسرم ك من ثم الاجتماعي

                                                           

 .32ابؼرجع السابق، ص(1)
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أثبتت الدراسات ابؼسحية التي أجريت لاختيار ما إذا كانت الوراثة : العوامل الجينية الوراثية .2

من أطفاؿ الآباء يعانوف من %  4 -  2تلعب دكرا كعامل مسبب للئعاقة أف من بتُ 

 ضعفا عن انتشارىا في 50قد أصيبوا كذلك بالتوحد كىم نسبو تزيد أكثر من . التوحد

 . المجتمع العاـ لأباء غتَ توحديتُ لديهم أطفاؿ أصيبوا بإعاقة التوحد

كأخرل من التوائم ابؼتشابهة  (من بويضة كاحدة)كفي بحث مقارف بتُ عينة من التوائم ابؼتطابقة 

في المجموعة الأكلذ، كلد يوجد على  % 36كجد أف التوحد ينتشر بنسبة  (من بويضتتُ بـتلفتتُ)

. الإطلبؽ في العينة الثانية

منهم يعانوف  %10 كقد كجد أف من بتُ الأطفاؿ الذين يعانوف من حالات توحد بنسبة  

 . ابؽش، كبنا إعاقتاف قد ثبت أف بؽما أساسا كراثياxمن حالات الريت أك من حالات متلبزمة 

(1) 

 كتنحصر ىذه العوامل في ابغالات التي تسبب إصابة في الدماغ قبل الولادة :عوامل بيولوجية - 3

أك أثنائها أك بعدىا ، كتعتٍ بذلك إصابة الاـ بأحد الامراض ابؼعدية أثناء ابغمل أك تعرضها أثناء 

الخ أك عوامل بيئية أخرل كىي تعرض ... استخداـ ألة - الولادة بؼشكلبت مثل نقص الاكسجتُ 

الأـ للنزيف قبل الولادة أك تعرضها بغادثة أك كبر سن الاـ؛ كل ىذه العوامل قد تكوف سببا متداخلب 

 (2).في حالة التوحدية

                                                           

 .34ـ،ص2015ىػ،1436 ،1ابراىيم بؿمود بدر، الطفل التوحدم، مكتبة الأبقلو ابؼصرية ،ط(1)

  .23ـ،  ص2002ىػ،1،1423طسعد أبضد أمتُ نصر، الاتصاؿ اللغوم للطفل التوحدم، دار الفكر، (2)
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كما يضيف عادؿ عبد الله بأف ىناؾ العديد من الأسباب البيئية الذم تؤدم للئصابة باضطراب 

:  (1)التوحد كربدا إلذ التخلف العقلي أبنها 

   تعرض البويضات أك ابغيوانات ابؼنوية قبل ابغمل للمواد الكيماكية أك للئشعاعات

  التلوث الغذائي عن طريق استخداـ الكيماكيات قد تؤدم إلذ حدكث تسمم عضوم

عصبي يسبب اضطراب التوحد خاصة إذا ما تعرضت لو الأـ ابغامل أك الطفل بعد 

. كلادتو

  التلوث الاشعاعي أك التعرض للؤشعة سواء الاشعة السينية(x)  أك التسرب

. الاشعاعي

  التعرض للؤمراض ابؼعدية كخاصة تعرض الأـ ابغامل بؽا كاصابتها بها أك تعرض الطفل

. بؽا في بداية حياتو

  تعاطي الأـ ابغامل للعقاقتَ بشكل منتظم كخاصة خلبؿ الشهور الثلبثة الأكلذ من

ابغمل مهما رأت أف العقار ابؼستخدـ يعد بسيطا فعلى سبيل ابؼثاؿ اتضح أف عقار 

التاليدكميد الذم كاف يستخدـ لتثبيت ابغمل يعد من العوامل ابؼؤدية الذ اضطراب 

. التوحد بل كالذ التخلف العقلي كذلك كالذ بـتلف الإعاقات ابغسية أيضا

  ُتعاطي الأـ للكحوليات كىو ما يؤدل عادة الذ ما يعرؼ بزملة تعرض ابعنت

للكحوليات كىو الأمر الذم يؤدم بو اما الذ التخلف العقلي أك اضطراب التوحد 
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 قد ترتبط الذاتوية باضطراب دماغي ناشئ من أصل عصبي أم اضطراب في :الأسباب العصبية -4

كيظهر التخطيط الكهربائي للدماغ . ابػلبيا العصبية للمخ كخاصة ابؼتعلقة بالفص الصدغي ك ابؼخيخ 

(EEG)  من  (%65 -20)في حالات الذاتوية بعض التغتَات في ابؼوجات الكهربائية حوالر

كظهور حالات نوبات الصرع مع تقدـ عمر الطفل الذاتوم ابؼصاحبة للئعاقات الذىنية . ابغالات

.  كالتصلب الدكني كابغصبة الأبؼانية

كىو جزء من )كما كجد ضمور في حجم ابعهاز العصبي كزيادة في كثافة ابػلية في ابعهار اللمبي 

أف الأطفاؿ " بوماتوكامبر"الدماغ يشمل على الاستجابات العاطفية كبناء على ىذه النتائج اقتًح 

كىي جزء من الدماغ مسؤكلة عن  (Amygdala)الذاتويتُ يعانوف من اضطرابات في اميجدلا 

ف بهدكف صعوبة بالغة في فهم مشاعر كأفكار يوكما لوحظ اف الافراد الذاتو. ابؼشاعر كالسلوؾ 

الآخرين مع ضعف قدرتهم على التنبؤ إضافة إلذ نقص في التفاعلبت الاجتماعية كالتواصلية كالتخيلية 

 (1).كذلك نتيجة عدـ بمو الأفكار لديهم

 أشارت البحوث إلذ علبقة التوحد بالعوامل الكيميائية العصبية كبصفة :عوامل كيميائية حيوية -5

خاصة الذ اضطرابات تتمثل في خلل أك نقص أك زيادة في إفرازات الناقلبت العصبية التي تنقل 

الإشارات العصبية من ابغواس ابػمس الذ ابؼخ أك الأكامر الصادرة من ابؼخ إلذ الاعضاء ابؼختلفة 

للجسم أك عضلبت ابعسم كابعلد كالعديد من الدراسات بينت ارتفاعا في مادة بضض 

بفا يشتَ إلذ " لايضالدكبامتُ"في السائل النخاعي، كىذه ابؼادة ىي الناتج الرئيسي " ابؽوموفانيليك"
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" الستَكتونتُ"ك ايضا ارتفاع بؼستول . في مخ الاطفاؿ ابؼصابتُ" الدكبامتُ"احتمالات ارتفاع مستول 

ابؽرمونات الغددية "ك" البيبتيدات العصبية"ككجود خلل كاضطراب في . في دـ ثلث الأطفاؿ التوحديتُ

كما أكضحت نتائج الدراسات أف الأطفاؿ الذين يعانوف من التوحد تظهر لديهم " . الصماء

كما أثبتت دراسات أخرل أف مادة كيميائية . مستويات غتَ عادية من ابؼادة الكيميائية الدماغية 

 (1 ).في دـ الاطفاؿ قد تكوف ىي ابؼسبب للتوحد " النيورتركفتُ"مرتبطة بالدماغ تسمى 

كنستنتج بفا سبق أنو على الرغم من ابعهود ابؼبذكلة كالدراسات كالبحوث من قبل ابؼختصتُ 

كلعل ما يزيد ىذا الاضطراب . كالباحثتُ إلا أنو لد يتم التوصل إلذ السبب ابؼباشر كالرئيسي للتوحد

غموضا عدـ معرفة الأسباب ابغقيقية على كجو التحديد، فهو لا يعتبر مرضا بؿددا أك عرضا بؼرض 

بيكن أف بردده اختبارات معينة أك براليل أك كشف طبي بيكن أف يكشف عن تلك ابغالة، لشدة 

غرابة أبماط سلوكو التكيفي من جهة كاتسامو بنمو غتَ طبيعي من جهة أخرل ،إلا أنها تعتبر أسباب 

 . كحقائق بيكن أف تؤدم إلذ اضطرابات التوحد

:  خصائص التوحد : رابعا

إف الأطفاؿ ذكم اضطراب التوحد بؽم بؾموعة من ابػصائص كالسمات التي بزتلف من طفل لآخر، 

 : كتتمثل أىم ىذه ابػصائص من مايلي 

 : الخصائص الاجتماعية - 1

                                                           

، 2014، 2، ط2011، 1، دار ابؼستَة، عماف الأردف، ط(أسامة فاركؽ مصطفى، السيد كامل الشربيتٍ، التوحد الاسباب، التشخيص، العلبج( 1)

 .46، 45ص
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إف معظم الأطفاؿ مضطربي التوحد يكونوا قليلي التفاعل الاجتماعي كغالبا ما يوصفوا على أنهم في 

( wing)" كينج"ككصف . معزؿ عن الآخرين أك مفصولتُ عن المجتمع أك من عابؼهم ابػارجي 

: (1)الاطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات في التفاعل الاجتماعي على أربع بؾموعات كىي

.  كىي بؾموعة لا تبادر كلا تستجيب للتفاعل الاجتماعي: لرموعة منعزلة  .1

 تستجيب للتفاعل الاجتماعي لكنها لا تبادر بالتفاعل أك :لرموعة سلبية غير مبالية  .2

. الاختلبط بالآخرين 

كىي بؾموعة من الأطفاؿ يبادركف بالتفاعل مع :لرموعة تفاعلية ولكنها شاذة أو غريبة  .3

. الآخرين كلكنها بطريقة شاذة كغتَ مناسبة

.  كىي بؾموعة تبادر كبرافظ على الاتصاؿ كلكنها تكوف ربظية كجامدة:لرموعة متكلفة  .4

كمن ىنا نلبحظ أف مرضى التوحد عبارة عن بؾموعات بزتلف كل بؾموعة عن الأخرل من 

حيث الشدة كالشكل كدرجة الإصابة، كلكن في كل الاحواؿ ىناؾ خلل على مستول العلبقات 

.  الاجتماعية كصعوبة أك عجر في التفاعل مع المجتمع كالاندماج فيو كونهم بييلوف إلذ العزلة ك الانطواء

 :الخصائص اللغوية-2

يتمثل العجر اللغوم لدل الاطفاؿ التوحديتُ في عدـ فهم معاني الكلمات كعدـ القدرة على 

% 50كما تتطور اللغة التعبتَية بنسبة ضئيلة لديهم ، كأظهرت الدراسات بأف  . استخداـ القواعد

من ىؤلاء الأطفاؿ لد يطوركا أصلب اللغة التعبتَية، كبفا بهدر ذكره أف في حاؿ ظهور اللغة لدل الطفل 
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أك للتعبتَ عن بعض الرغبات كليس لأىداؼ التفاعل الاجتماعي أك . فإنها غالبا ما تستخدـ للطلب

كيتصف الاطفاؿ التوحديتُ بقصورىم الواضح في التغيتَ اذ يصعب عليهم بناء . ما يدعم ىذا ابعانب

ابعمل الكلبمية ك بهدكف صعوبة في ربط الكلمات في بصل ذات معتٌ كقد يعطي الاطفاؿ التوحديتُ 

مسميات قد لا يعرؼ دلالاتها إلا القريبوف منهم كالآباء ، كم قد يعكسوا الضمائر، فمثلب نرل أنهم 

 . (1)" أنت بدلا من أنا"يستخدموا 

كمن ىنا نستنجح أف عائق اللغة يزيد الأمر صعوبة في التواصل مع بقية أفراد المجتمع، فاللغة 

بسكن الطفل ابػركج من التمركز حوؿ الذات ليصبح اجتماعيا ، كعجر الطفل عن التعبتَ عن نفسو 

كمن ثم بيكننا الكلبـ عن التوحد باعتباره نوع من . ىو عجر عن نقل أفكاره كىذا يولد عنده الوحدة

كما أف صعوبة التواصل مع الآخر تعيق اكتساب . العجر الذم يؤثر سلبا على شخصية الطفل 

.  مهارات فردية كاجتماعية كتعليمية كمعرفية كلغوية

كالتي تعتبر من أكثر السمات اللغوية شيوعا في  (ترديد الكلبـ)بالإضافة إلذ ابؼصاداة "

 كذلك لاف الاضطرابات اللغوية بسنعو من الكلبـ (2)"التوحد، حيث يكرر الطفل الكلبـ بنفس الطريقة

.   بفا ينتج عنو اعادة للكلمات أك العبارات التي تعلمها 

كعندما يبدأ الطفل التوحدم في استخداـ اللغة، بيكنو تعلم أبظاء أشياء، كلكن ذلك يكوف 

بؿدكدا باستثناء الاطفاؿ التوحديتُ ذكم الأداء الوظيفي العالر فإنهم بيكنهم أف يطوركا مفردات كثتَة 
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؛أم (1)كيستخدمونها في ابغديث مع الغتَ بفا يؤكد أف تطورىم للغة يعتمد على مستول عمرىم العقلي

.  طبقا للقدرات العقلية أك الفكرية لكل توحدم، فقد يتمتع البعض بقدرات معرفية جيدة 

 : الخصائص الدعرفية - 3

يعاني الأطفاؿ التوحديتُ من قصور في كظائف التفكتَ كخاصة فقداف الكلبـ ك الاستجابات 

كقصور في القدرة على التخيل بالإضافة إلذ . العقلية الغتَ مناسبة، كمشاكل في الانتباه كالتًكيز

كصعوبات . مشكلبت تتعلق بالقدرة على الاستمرارية في النشاطات ابؼعرفية مثل التذكر لفتًة طويلة

كمن ابؼعركؼ أف الوظائف ابؼعرفية (. 2)في القدرات البصرية كالعقلية كإدراؾ العلبقات كاستخداـ الرموز

ىي العمليات العقلية  (الإدراؾ - الذاكرة - التخيل - الانتباه - اللغة - التفكتَ )التي سبق ذكرىا 

التي يستخدمها الدماغ لاكتساب ابؼعرفة كمعابعتها كبززينها ك استخدامها في ابغياة اليومية كفي بصيع 

كىذه الوظائف متًابطة كتعمل معا لتمكتُ الأفراد من التفاعل الفعاؿ مع بيئتهم لذلك نرل . المجالات

أطفاؿ التوحد لديهم نقص في التواصل الاجتماعي كالاستجابة الانفعالية للمحيطتُ بسبب كجود 

.  خلل في ىذه الوظائف

% 25أف الاطفاؿ التوحديتُ تتًاكح مستوياتهم ابؼعرفية ما بتُ " لويس كامل مليكة"كذكر 

يعانوف من توحدية كمستول بزلف عقلي % 50منهم يعانوف من توحدية كبزلف عقلي شديد ، ك 

فأكثر كلكن يظهر أف ىؤلاء % 70يعانوف من توحدية كنسبة ذكاء حوالر % 25متوسط ، ك 
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الاطفاؿ يظهركف تشتتا ملحوظا في كظائفهم أك خصائصهم ابؼعرفية كتكوف درجات ارتقاء لغتهم سواء 

أم لكل توحدم مستول  ذكاء بؿدد كقدرات عقلية ( 1).لفظية أك غتَ لفظية في أقل ابؼستويات

.  كمعرفية معينة بزتلف من حالة إلذ أخرل

 : الخصائص السلوكية والاىتمامات المحدودة -4

يبدم الأفراد التوحديتُ العديد من السلوكيات النمطية كالسلوكيات الأخرل التكرارية، مثل 

رفرفة اليدين، كىزىزة ابعسم، كقد يأخذ السلوؿ النمطي شكلب عدكانيا موجها للآخرين مثل الضرب 

أك برطيم ابؼمتلكات، كقد يكوف على شكل إيذاء الذات مثل ضرب الرأس، أك العض أك ابغك 

القوم للجلد كما كيقوـ بعض التوحديتُ بإصدار أصوات متعددة النغمات كبشكل بمطي متكرر من 

. فتًة إلذ أخرل أك في مواقف معينة

كمن ىنا نلبحظ أف الطفل التوحدم لو جوانب بمو حركي غتَ عادية، برركاتو غتَ مفهومو 

كأفعالو غريبة، يتصف بشدكد في ابغركة كسلوؾ عدكاني ابذاه نفسو أك غتَه كيشيع في سلوكو نوبات 

 . كقد يكوف مصدر ازعاج للآخرين. انفعالية عادة بفا يلفت الانتباه

كما يرتبط الاطفاؿ التوحديتُ بأشياء بؿددة كاىتمامات ضيقة بشكل غتَ طبيعي كلفتًة 

 فعلى سبيل ابؼثاؿ قد ينشغل الطفل .طويلة نسبيا، بفا يعيق عملية التعلم كالتفاعل الاجتماعي

 أك النقر على الاشياء لفتًة طويلة من اليوـ ، أك قد يربط ،التوحدم في مرحلة الطفولة ابؼبكرة بالرمل 

                                                           

 .39، ص2002، 1سهى أبضد أمتُ نصر، الاتصاؿ اللغوم، دار الفكر، ط( 1)
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 (1 ).نفسو بدوضوع معتُ مثل ترتيب القطع النقدية أك السيارات الصغتَة على الأرض بشكل متتالر

أم أف التوحدم يفضل أف تستَ الامور على بمط بؿدد دكف تغتَ، فهو مقاكـ للتغيتَ يتعلق بشيء  

.  كمنو الاىتماـ ابؼفرط بركتتُ معتُ ، معتُ ككحيد، كبشكل غتَ عادم كلفتًات طويلة 

:  الدهارات التي يحتاج أن يتعلمها الطفل التوحدي : خامسا

يواجو الأطفاؿ ابؼصابوف باضطراب التوحد برديات بـتلفة تؤثر على تفاعلهم مع البيئة 

. المحيطة، بفا بهعل تعليمهم ابؼهارات التي يفتقدكنها أمرا ضركريا لتعزيز استقلبليتهم كتطوير قدراتهم 

حيث يستلزـ تعليمهم بزطيط برنامج علبجي فردم خاص بكل توحدم لاختلبؼ ابؼهارات التي 

كسنعرض ىنا أىم . بوتاجها كل طفل حسب شدة إصابتو كمستول ذكائو كبموه كاحتياجاتو الفردية

:  ابؼهارات التي بوتاج الطفل التوحدم تعلمها

  : (2)الدهارات الدعرفية- 1

 التمييز بتُ أناس بـتلفتُ أك أشياء بـتلفة أك أحداث بـتلفة كتقليد أفعاؿ أناس أخرل  .

 التوفيق بتُ الاشياء كالصور ابؼتشابهة  .

  التعرؼ على الالواف كالاشكاؿ كابغركؼ كالارقاـ .

  التمييز بتُ الأشياء الصغتَة كالكبتَة في ابغجم .

  التعرؼ على ابظو الأكؿ كالأختَ ككتابتو .
                                                           

 .28- 25ابؼرجع  السابق، ص سهى أبضد أمتُ نصر، (1)

محمد السيد عبد الربضن ، متٌ خليفة علي حسن ، علي ابراىيم مسافر، كتاب رعاية الأطفاؿ التوحديتُ، دار السحاب للنشر كالتوزيع، القاىرة، (2)

  ـ2005، 1ط
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 قراءة الكلمات الأساسية، كبعض الكلمات الاكثر تقدما على القدرات ابؼعرفية. 

 ىجاء الكلمات البسيطة  .

 : الدهارات الاجتماعية-2

 الاندماج، القدرة على الاحتفاظ بالتًكيز كالتفاعل مع شخص ما أك موضوع ما  .

 الاستجابة للبقراف عندما يبادركف ببعض التفاعلبت الاجتماعية  .

  ابؼبادرة بالتفاعلبت الاجتماعية مع الأقراف .

 طلب ابؼساعدة من الاقراف ، مهارات اللعب على بكو مستقل ، انتظار الدكر  .

 اتباع توجيهات ابؼشرؼ  .

 : (1)مهارات الاتصال - 3

 مهارات الانتباه الاساسية مثل بفارسة التواصل البصرم كاستجابة بؼن ينادم ابظو)  

   تقليد أفعاؿ الآخرين ككلماتهم كأصواتهم

  استخداـ الأشياء، أك كلمات أك أفعاؿ أك كليهما  .

   استخداـ بصل مكونة من كلمة كاحدة أك اثنتُ أك ثلبثة

   استخداـ مفاىيم التكرار كالنفي كالإثبات

  استخداـ نظاـ اتصاؿ بديل من لغة الإشارات أكنظاـ الاتصاؿ بالصور أكنظاـ  الاتصاؿ

. بالكمبيوتر

                                                           

 .207-202ابؼرجع السابق، صمحمد السيد عبد الربضن ، متٌ خليفة علي حسن ، علي ابراىيم مسافر، (1)
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  :(1)مهارات مساعدة الذات- 4

بسثل تلك ابؼهارات أنشطة ابغياة اليومية التي  بوتاجها بصيع الناس للمشاركة على بكو كامل 

كثتَ من الأطفاؿ التوحديتُ يتعلموف . كمستقل بقدر ابؼستطاع في عائلتهم ك بؾتمعهم كمدارسهم

مهارات مساعدة الذات مثل غسل أيديكهم ك كجوىم كاستخداـ ابؼرحاض، كتناكؿ الطعاـ عن طريق 

كمن بتُ أمثلة مهارات مساعدة الذات التي بيكن تعليمها . تقليد الأطفاؿ الآخرين أك تقليد آبائهم 

: للطفل في ابؼدرسة كما يلي 

   ارتداء ابؼلببس كخلعها

  استخداـ ابؼرحاض

  النظافة الشخصية

  العناية بحاجياتو مثل ترتيب السرير كغسل ابؼلببس

 مهارات الطهو كاعداد الوجبات  .

  :الدهارات الحركية - 5

فبعضهم يعاني من ابؼشكلبت كالصعوبات في بؾاؿ ابؼهارات ابغركية التي تعتمد على استخداـ 

العضلبت الصغتَة بتُ الابهاـ كالسبابة أك إمساؾ القلم على بكو صحيح ، في حتُ يعاني آخركف من 

مشكلبت في ابؼهارات ابغركية التي تعتمد على العضلبت الكبتَة مثل ركوب الدراجة أك ابؼشي على 

:  كمن أمثلة ابؼهارات ابغركية التي بيكن تعليمها للؤطفاؿ في ابؼدرسة ما يلي. بمط ثابت

                                                           

 ابؼرجع السابق، صفحة نفسها(1)
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ركوب دراجة ذات ثلبث عجلبت  -

 رمي الكرة كإمساكها    -

 . قص الاشياء بابؼقص -

 :(1)الدهارات الدهنية - 6

بينما يتقدـ الطفل في السن بهب زيادة التًكيز على تعليمو  ابؼهارات ابؼنزلية ، كمهارات قضاء 

كتصبح ىذه . كقت الفراغ كابؼهارات ابؼتعلقة بالاندماج في المجتمع كابؼهارات ابؼهنية أك الوظيفية 

ابؼهارات مهمة على بكو خاص لاف الطفل بوتاجها لكي يعمل في النهاية على بكو مستقل بقدر 

.  الإمكاف

كقد انصب قدر كبتَ من الاىتماـ مؤخر على اعداد الافراد الذين يعانوف من إعاقات النمو 

. بالانتقاؿ إلذ عالد العمل في النهاية

كنستخلص من ىذه ابؼهارات أف تعليم الاطفاؿ التوحديتُ يعد عملية ضركرية بؼساعدتهم على 

تطوير قدراتهم كتعزيز استقلبليتهم في ابغياة اليومية، كنظرا لاختلبؼ احتياجاتهم كمستوياتهم الإدراكية 

فإنهم بحاجة إلذ ىذه ابؼهارات التي بسكنهم من التواصل الفعاؿ كالتفاعل الاجتماعي كإدارة سلوكياتهم 

.  بالإضافة إلذ اكتساب ابؼهارات ابؼعرفية كابؼهنية التي تساعدىم على الاندماج في المجتمع

كتتضمن ىذه ابؼهارات القدرة على التعبتَ عن الاحتياجات كالتواصل مع الآخرين كفهم 

مشاعرىم، كما بوتاجوف إلذ التدريب على ابؼهارات ابغياتية الأساسية مثل العناية بالنفس كالتكيف 

                                                           

 .فحة نفسهاابؼرجع السابق، ص(1)
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كطبعا ذلك يكوف من خلبؿ . مع التغيتَات بفا يساعدىم على برقيق أقصى قدر من الاستقلبلية

 (1).أساليب تعليمية متخصصة

: أىداف تعليم الطفل التوحدي : سادسا

كأف يتعرؼ التلميذ على مفهوـ الذات ، مفهوـ الأسرة ، مفهوـ  : الأىداف التعليمية العامة - (1

( 2).الاقارب ، مفهوـ الأقراف ، مفهوـ ابعتَاف، مفهوـ ابؼدرسة 

  :(3)( فوائد تعديل السلوك ) الأىداف السلوكية  - (2

يعمل على بررير الطفل ابؼصاب على ابؼهارات اللبزمة للتعامل بنجاح مع ابؼواقف ابؼختلفة في البيت 

.  كابؼدرسة كالبيئة المحيطة

 تؤدم إلذ زيادة قدرة الشخص على التفاعل كالتقبل الاجتماعي  .

   يساعد على تطوير مفهوـ الذات لدل الشخص كزيادة ثقتو بنفسو

  يساعد على التغلب على ابؼظاىر كابؼشكلبت ابؼصاحبة للبضطراب بضبط النفس

كالتحكم في استجاباتو كزيادة دافعو ك اصراره على إبقاز العمل كزيادة التًكيز أثناء 

 .الأداء بدا يكفل لو النجاح أكادبييا كمهنيا  كاجتماعيا

 

 
                                                           

 207، صالسابقابؼرجع(1)

 .204 ـ ،ص2006 1ط  (الأردف)رائد خليل العبادم، التوحد، مكتبة المجتمع العربي، عماف (2)

، مكتبة الرشد، ط(3)  . 129ـ، ص2005، 1فكرم لطيف متولر، استًاتيجيات التدريس لذكم اضطرابات الاكتيزـ
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 : (1)الاىداف التربوية  (3

  النمو في اللغة اللفظية التعبتَية كاللغة الاستقبالية كمهارات التواصل غتَ اللفظية  .

   النمو في ابؼهارات الاجتماعية لزيادة ابؼشاركة في الأنشطة الأسرية كابؼدرسية كالمجتمعية

  النمو في نظاـ التواصل اللفظي الوظيفي  .

  النمو في زيادة ابؼشاركة كابؼركنة في اللعب، كابؼهمات ابؼناسبة النمائية

  النمو في ابؼهارات ابؼعرفية بدا ذلك اللعب الرمزم كابؼفاىيم الأساسية كابؼهارات

. الاكادبيية 

فابؼشاكل التي يعاني منها الطفل التوحدم تتلخص أساسا في ظهور قصورات على مستول عدة 

بؾالات كالسلوكيات كاللغة كالتواصل، كجل تلك الأىداؼ التي سبق ذكرىا تهدؼ إلذ تطوير 

مهاراتهم الاجتماعية كالتواصلية كالسلوكية كالأكادبيية بدا يتناسب مع قدراتهم الفردية كبالتالر التقليل 

.  من مظاىر التوحد كتعزيز استقلبليتهم

 :  (2)طرائق تدريس الطفل التوحدي: سابعا

 : طريقة تيتش. 1

اريك "ىي نظاـ تربوم شامل صمم خصيصا لتأىيل الأطفاؿ ابؼصابتُ بالتوحد طوره الدكتور - 

" .  نورث كاركلينا"في جامعة " شوبلر
                                                           

 .152،153 ،ص2013، 1ة، اضطرابات التوحد في ضوء النظريات، دار الزىراء، الرياض، طدفوزية عبد الله ابعلبـ(1)

، مكتبة الرشد، طينظر، ( 2) ، ينظر، للمزيد من 188 / 164ص ـ، 2015، 1فكرم لطيف متولر، استًاتيجيات التدريس لذكم اضطراب الاكتيزـ

 .التوسع الاطلبع



   قع  ومغت  وعسبيت في ؤس لز  وطب  ومفس ي  وبيد غلجي باوطازف ايمت  وخلحد أنعلذجا:  وفصق   ى 

38 
 

على منهج منظم بصريا يراعي احتياجات كل طفل بشكل فردم ، كما أنو " تيتش"يعتمد برنامج - 

لا يركز على جانب كاحد كالسلوؾ أك اللغة فحسب، بل يعمل على تطوير قدرات الطفل العقلية 

.  ابغركية الاجتماعية كاللغوية

على تنظيم البيئة التعليمية للطفل حيث يوفر تعليما بصريا كاضحا يقلل القلق " تيتش"يعتمد - 

. كيساعد على فهم الركتتُ كالأنشطة اليومية 

يستغل البرنامج نقاط قوة الطفل التوحدم مثل حب التفاصيل كالركتتُ، ك يهيئو بغياة مستقبلية - 

. مستقلة عبر التدريب على ابؼهارات ابغياتية كابؼهنية 

كيصمم لكل طفل . مع معلمة كمساعدة ( اطفاؿ 7 الذ5من )ينفد البرنامج في فصوؿ صغتَة - 

برنامج تعليمي خاص بناءا على تقييم شامل لقدراتو، كما تشتًؾ الأسرة في العملية التعليمية من 

. خلبؿ كرش عمل كزيارات منزلية ك متابعة يومية 

. مبادئو الأساسية تشمل التقييم الشامل، التدخل ابؼتوازف كاستخداـ الوسائل البصرية-

:  أما أىدافو فتشمل 

.  بناء برنامج تعليمي فردم- 

.  مساعدة الطفل على التكيف مع البيئة- 

التدخل لتعديل السلوؾ  - 
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:  Fast for wordطريقة فاست فور ورد . 2

كىي برنامج الكتًكني حاسوبي يهدؼ إلذ برستُ ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ كخاصة 

 عاـ من البحث، كيعتمد على جلوس 30بعد " باكلا طلبؿ"ابتكرتو العابؼة . ابؼصابتُ بالتوحد 

الطفل أماـ ابغاسوب كاستخداـ بظاعات للبستماع لأصوات مدبؾة في ألعاب تعليمية، مع التًكيز 

البرنامج يفتًض أف يستخدـ مع أطفاؿ قادرين على ابعلوس ، على تطوير الاستماع كالانتباه كاللغة

 .كالانتباه دكف مشكلبت سلوكية، حيث بوقق تقدـ لغوم يعادؿ سنتتُ خلبؿ فتًة قصتَة

 :التواصل الديسر. 3

حيث . تعتبر استًاتيجية التواصل ابؼيسر، أحد أساليب التعليم للؤطفاؿ ذكم التوحد الشديد 

تعتمد على مساعدة شخص آخر للطفل التوحدم في استخداـ الاجهزة أك الآلات مثل الكمبيوتر 

.  أك جهاز التواصل الصوتي 

في ىذه الطريقة يضع الشخص ابؼعالج يده على يد الطفل لتمكينو من كتابة ابغركؼ 

كرغم اىتماـ كسائل الاعلبـ الأمريكية بهذه . كالكلمات التي قد تعبر عن مشاعره أك احتياجاتة

الطريقة إلا أنها تواجو نقدا حادا لاف ابؼعالج قد يتدخل بشكل مفرط في توجيو الكلمات كابؼشاعر، 

بفا بهعلها تبدك كما لو أنها مشاعر ابؼعالج لا الطفل، مع ذلك يظل ىذا الأسلوب ناجحا جزئيا في 

.  تعليم مهارات الكتابة كالتواصل عبر اللمس 

فالتواصل ليس بؿصورا بالكلبـ . كيعتبر التواصل عنصرا أساسيا في علبج الأطفاؿ التوحديتُ

فقط بل بيتد ليشمل عدة أنواع من الاستقباؿ مثل البصرم كالسمعي كاللمسي، كيتم التدريب عليو 
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باستخداـ أدكات بصرية مثل الصور كالرموز التي بسثل الانشطة اليومية، بفا ساعد الطفل على فهم 

.  كتوقع ما سيحدث 

 : طريقة ماريا منتسوري  (4

:  كبيكن تلخيص أىم مرتكزاتها العلمية كالنظرية في ما يلي 

 :  الدنطلقات الأساسية لطريقة منتسوري- أ

أك ابؼعلم ابؼوجو كابؼرشد لنمو الطفل كتعليمو  : الدعلم الددرب .1

 يتم التعلم من خلبؿ الادراؾ كالتجربة الذاتية داخل بيئة بؾهزة  :نضج الطفل  .2

حرية مرتبطة بتحمل ابؼسؤكلية كالتعلم من العواقب  : الحرية للطفل .3

.  تهيئة بيئة مناسبة كبؿفزة لكل مرحلة باستخداـ كسائل معينة : بيئة تعليمية معدة .4

 : مرتكزات منهج منتسوري - ب

.  العمل يكوف بدافع داخلي كليس بالإجبار : الحرية في التعلم .1

يكسب الطفل ابؼعرفة من خلبؿ ابغركة كالتجربة ابغسية فابغواس أبواب : الحركة والدعرفة .2

 .ابؼعرفة كعن طريقها ينمي الطفل فكره

 :الأىداف التعليمة للطريقة-ج

. تنمية الاستقلبلية كالتًكيز- 

 (ابغرية )خلق حالة من الراحة النفسية كالابلراط التلقائي في العمل - 
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:  خلاصة الفصل

تعد ظاىرة التوحد موضوعا حديثا انتشر بشكل ملحوظ في المجتمعات سواء ابؼتقدمة أك 

النامية كذلك لأسباب متعددة مع ظهور أعراض الاضطراب التي تعرقل النمو العادم للطفل ك ىي 

. بـتلفة من فرد لآخر، كقد سعى الأطباء كالأخصائيتُ لإبهاد أسباب ىذا الاضطراب بغرض علبجو

كمن ابؼهم العمل على إدراج الأطفاؿ ابؼصابتُ بالتوحد في مراكز الطب النفسي البيداغوجي التي 

تسعى إلذ تقديم بـتلف ابػدمات من رعاية كتعليم كعلبج مناسب بؽذه الفئة، مع التًكيز على تعليم 

اللغة العربية الذم يعد برديا يتطلب استًاتيجيات خاصة تناسب احتياجاتهم الفردية كذلك باستخداـ 

. طرائق كأساليب بـتلفة كمتنوعة لتسهيل عملية التعليم

 فاللغة العربية ركيزة من ركائز التعليم ابؼهمة ككسيلة لصياغة الفكر كبها يستطيع الطفل 

. التوحدم تعلم باقي ابؼهارات ابؼعرفية كالاجتماعية كغتَىا كتطوير قدراتهم كتعزيز استقلبليتهم 

 

 

 

 

 

 



 

 

: الفصل الثاني
تعليم اللغة العربية لذوي التوحد في الأقسام 

 ولاية الطارفبتدائياتالخاصة با
 

 تدهيد

 .تحليل وتفسير واقع تعليم اللغة العربية للأوتيزميين : الدبحث الأول

تحليل وصفي في ضوء واقع )معوقات تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد : الدبحث الثاني 
 (الدمارسة 

 خلاصة الفصل - 
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: تدهيد
تعليم اللغة العربية لذوي التوحد في الأقسام الخاصة "يتمحور ىذا الفصل ابؼعنوف ب

كلاية الطارؼ من  رصد كاقع تعليم أنشطة اللغة العربية للؤكتيزميينب حوؿ "ولاية الطارفبابتدائيات

خلبؿ ابؼلبحظة كالاستبياف، كذلك داخل مراكز الطب النفسي البيداغوجي ك الأقساـ ابػاصة ابؼدبؾة 

في ابؼدارس الابتدائية، كقد أتيح لنا من خلبؿ ىذه ابؼلبحظة متابعة ستَ ابغصص التعليمية ، كالتعرؼ 

على طبيعة الأنشطة ابؼقدمة، كالأساليب ابؼعتمدة من طرؼ ابؼعلمتُ ، كمدل استجابة ابؼصابتُ 

بالتوحد بؽذه الأنشطة بدا يتوافق مع خصوصياتهم ابؼعرفية كالسلوكية ك ابؼعوقات التي تواجههم 

. كمتعلمتُ

 

 

 

 

 

 



 

 
  

 

 

: الدبحث الأول
تحليل وتفسير واقع تعليم انشطة اللغة العربية 

 للأوتيزيميين
 

: إجراءات الدراسة : أولا 

. الحضور الديداني في الحصص الدراسية: ثانياً 

: النتائج العامة للدراسة: ثالثا
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 :تحليل واقع تعليم أنشطة اللغة العربية للأوتيزميين: الدبحث الأول

: إجراءات الدراسة : أولا 

: منهج الدراسة .1

 " الدنهج الوصفي"كقد اعتمدنا في ىذه الدراسة ابؼيدانية 

:  حدود الدراسة  (2

ـ ، كامتدت 2025/ 2024أجريت الدراسة ابؼيدانية خلبؿ ابؼوسم الدراسي : الحدود الزمنية -أ

 .يوما من شهر أفريل (15)على مدار بطسة عشر 

كذلك بعد  أجريت الدراسة ابؼيدانية في مراكز الطب النفسي البيداغوجي :الحدود الدكانية – ب 

الأقساـ ابػاصة التي تعتٌ بتعليم فئة أطفاؿ ثم ، (01ملحق رقم )ابغصوؿ على إذف بالدخوؿ إليها 

: بؼدارس ابؼكيفة التابعة لولاية الطارؼ، كتتمثل ىذه ابؼدارس في التوحد با

 (الطارؼ)- الطارؼ-ابتدائية قداش الطاىر  .1

 (الطارؼ )- الطارؼ - ابتدائية ركاب بشتَ  .2

 (الطارؼ)- الزيتونة -  ابتدائية قابظي نوار  .3

 (الطارؼ)- بوحجار- ابتدائية رمضانية بشتَ .4
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: عينة الدراسة(3

بؾموعة من الأفراد أك الأشياء مشتقة من بؾتمع البحث، كيفُتًض أنها :"  تعرؼ عينة الدراسة بأنها 

 (1)"بسثلو بسثيلبن حقيقيا صادقا

كما أسلفنا -  ابتدائيات 4موزعتُ على  (اطفاؿ التوحد)كشملت عينة البحث بؾموعة من ابؼتعلمتُ 

 مُتعلِم ، ك 25 متعلمات ، كَ 04 متعلما ، منهم  29كقد بلغ عدد ىؤلاء ابؼتعلمتُ- ذكرىا 

: سنوضح ىذا في ابعدكؿ الآتي

 القسم اسم الابتدائية
عدد 

 الدتعلمين
عدد 
 الذكور

عدد 
 الإناث

 00 04 04 سنة رابعة ابتدائي (الطارؼ)-الطارؼ-ابتدائية قداش الطاىر

 00 09 09 سنة اكلذ ابتدائي (الطارؼ)-الطارؼ -ابتدائية ركاب بشتَ 

 01 03 04 سنة اكلذ ابتدائي (الطارؼ)-الزيتونة -ابتدائية قابظي نوار 

 03 09 12 سنة اكلذ ابتدائي (الطارؼ)-بوحجار-ابتدائية رماضنية بشتَ
  (2 ).توزيع العينة حسب الابتدائيات، السنوات: 1الجدول رقم 

                                                           

 .385، ص 2011، 1محمد السيد علي، موسوعو ابؼصطلحات التًبوية، دار ابؼيسرة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط ( 1

 .ابعدكؿ من إعدادنا ( 2
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: أداة الدراسة (4

: اعتمدنا في دراستنا ابؼيدانية على أداة من أدكات الدراسة ، كىي ابؼلبحظة ، كيقصد بها 

الدلاحظة الدنهجية الدقصودة التي توجو الانتباه والحواس والعقل الى طائفة خاصة من الظواىر "

 (1)"والوقائع لإدراك ما بينها من علاقات و روابط 

: أما فيما بىص تنفيذ ابؼلبحظة فقد تم اتباع خطوتتُ رئيستُ - 

: التخطيط للملاحظة - أ

.  ىو بصع ابؼعلومات ابؼتعلقة بواقع تعليم أنشطة اللغة العربية لدل أطفاؿ التوحد:تحديد الذدف- 

.  ثم البحث في الدراسات السابقة ابؼرتبطة بابؼوضوع كالاستفادة منها:مراجعة الأدبيات التربوية - 

 تم تصميم أداة الدراسة كفقا للمحاكر الرئيسية التي تركز على تعليم أنشطة :تصميم أداة الدراسة- 

اللغة العربية لدل أطفاؿ التوحد، بدا في ذلك استجابة الأطفاؿ بؽذه الأنشطة، كالأساليب التعليمية 

. ابؼتبعة 

ابتدائيات، بالإضافة إلذ إختيار الأقساـ التي  (04) تم برديد الابتدائيات التي شملت :اختيار العينة-

: ستجرل فيها ابؼلبحظة، مع مراعاة توافر الشركط ابؼلبئمة لتنفيذ الدراسة ، كقد شملت ىذه الشركط 

. موافقة ابؼديرة كالأساتذة، كابغجرة الصفية، ككجود ابؼتعلمتُ

                                                           

 .250ـ، ص2018، 1فارس رشيد البياتي ، ابغاكم في مناىج البحث العلمي، دار الشواقي العلمية، الأردف، ط( 1
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 قبل الشركع في تنفيذ ابؼلبحظة ، تم تقديم طلب ربظي للحصوؿ :الحصول على التصاريح اللازمة -

على تصريح من رئاسة قسم اللغة العربية كآدابها بجامعة الشاذلر بن جديد بالطارؼ، كقد كجو ىذا 

التصريح الذ مديرية النشاط الاجتماعي في الولايات ابؼعنية بالدراسة بهدؼ ابغصوؿ على إحصائيات 

خاصة بالتوحد كمعرفة الإبتدائيات التي بها أقساـ خاصة، كمنو حضور عدد من ابغصص التعليمية 

 .للمصابتُ بالتوحد

: تنفيذ الدلاحظة - ب 

  ابؼؤسسة، كالقسم كالدرس كاسم الابتدائية، كابؼنطقة التي : جرل بذهيز استمارة ابؼلبحظة متضمنة

.. كما جرل التأكد من توفر الأدكات اللبزمة للتوثيق بكو الدفتً، كالقلم كجهاز التسجيل..تقع فيها

  متابعة طريقة تنفيذ النشاط التعليمي في ابغصة، مع التًكيز على الأساليب ابؼعتمدة في تعليم

النشاط، كالطريقة ابؼتبعة بالإضافة إلذ ذلك، جرل رصد التفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، كمتابعة مدل 

. التزاـ ابؼعلمة بالوقت الفعلي لتحقيق أىداؼ النشاط

 برليل ىذه ابؼلبحظات لتقييم كاقع تعليم أنشطة اللغة العربية لدل أطفاؿ التوحد .

 بعد التحليل ثم الانتقاؿ إلذ مرحلة إعداد تقرير شامل، يتضمن النتائج كالتوصيات ابؼناسبة. 

 (02ملحق رقم ).الحضور الديداني في الحصص الدراسية: ثانياً 

" حرف النون"  الحضور لدرس في نشاط أخطط وأشكل 1-2

: معلومات عامة عن ابؼؤسسة كالقسم 

 ابتدائية ركاب بشتَ :اسم الدؤسسة
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 الطارؼ :الدنطقة

 الفتًة الصباحية :الفترة الدراسية

 السنة أكلذ ابتدائي :الدستوى الدراسي

 09 :الذكور

 00 : الاناث

 09 : عدد الدتعلمين

 05: عدد الدشاركين

 03 : عدد غير الدشاركين

 01: عدد الغيابات

 (صابغة ) : القاعة

 (نعم) : التهوية

 (نعم): الاضاءة

 (نعم) النظافة

 .معلومات عامة عن الدرس

 (نعم): تخطيط الدرس- 

 الثالث : الدقطع- 

أخطط كأشكل  : نوع النشاط- 
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 (ف)حرؼ النوف  : الدوضوع

 سا 1 : الزمن الفعلي الدرس

 :الذدف التعليمي من الدرس

  القدرة على رسم حرؼ النوف .

: قدمت ابؼعلمة الدرس كفق بؾموعة من ابػطوات ابؼنهجية، كىي

 :مرحلة الانطلاق - 

خصصت ابؼعلمة حيزا بؼراجعة سريعة موجهة للمتعلمتُ من أطفاؿ سنة أكلذ، مركزة على 

ابؼيم، كالباء، كاللبـ ، كالداؿ، كالفاء، كاعتمدت : "مراجعة لبعض ابغركؼ التي سبق بؽم دراستها كىي 

في ذلك على استخداـ اللوحة، حيث طلب من كل متعلم كتابة ابغرؼ ابؼطلوب على لوحتو ابػاصة 

، ثم رفعها ليتستٌ للمعلمة تصحيح الأخطاء ، كقد تم التصحيح أكلا بشكل بصاعي ليتفاعل ابعميع 

مع التصويب، ثم انتقلت إلذ التصحيح الفردم بؼراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، كما استعانت 

أيضنا بالسبورة لتوضيح بعض الأخطاء كمعابعتها أماـ ابعميع ، بفا أضفى بعدان تشاركيا على عملية 

. التعلم في ىذه ابؼرحلة 

 :مرحلة بناء التعلمات - ب 

بعد أف أنهت ابؼعلمة مرحلة الإنطلبؽ، انتقلت بابؼتعلمتُ إلذ مرحلة بناء التعلمات، حيث 

" بكلة"إلذ جانبها كلمة " بكلة"الأكؿ كضعت أمامهم على السبورة صورة : عرضت عليهم نشاطتُ
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، ثم طلبت منهم قراءة الصور أك برديد (03ملحق رقم )مكتوبة قصد الربط بتُ الداؿ كابؼدلوؿ

". بكلة: " فأجاب ابؼتعلموف ما ىذا الشيء الذي في الصورة؟: مدلوبؽا، فطرحت عليهم السؤاؿ

 ،فلونتة باللوف الأبضر على النونعندىا ركزت ابؼعلمة على ابغرؼ الأكؿ من الكلمة كىو حرؼ 

فبعد ذلك، كتبت حرؼ النوف . الكلمة ابؼعركضة، كطلبت من ابؼتعلمتُ تلوينو أيضنا على لوحاتهم 

بينما . فأجاب بعض ابؼتعلمتُ بشكل صحيح  " ما اسم ىذا الحرف ؟": على السبورة كسألتهم 

. أخلط آخركف بينو كبتُ حرؼ الفاء، بفا أظهر تفاكتا في ترسيخ ابغرؼ في أذىانهم

كأما النشاط الثاني، فركزت فيو ابؼعلمة على تدريب ابؼتعلمتُ على رسم حرؼ النوف في الفضاء 

، حيث طلبت منهم بسثيلو بأصابعهم في ابؽواء بفا يساعد على ترسيخ شكلو ابغركي في ذاكرتهم 

، كطلبت من ابؼتعلمتُ تقليده عليها " سينية ابؼلح"البصرية كالعضلية، ك بعد ذلك كتبت ابغرؼ على 

ملحق ) ، ثم تدرجت في استعماؿ كسائل متنوعة ، فكتبوه أيضان على الطاكلة كعلى اللوحات الفردية

. ، كعلى أسطح أخرل متعددة ، بفا أتاح تكرار ابغذؼ بطرؽ حسية بـتلفة (04رقم 

لاحقا ، دعت ابؼتعلمتُ للصعود إلذ السبورة ، الواحد تلو الآخر، كطلبت منهم تتبع رسم 

، كفي خطوة إضافية تهدؼ (05ملحق رقم )ابغرؼ بأصابعهم أكلان، ثم إعادة كتابتو باستعماؿ الأقلبـ

إلذ ترسيخ ابغرؼ بشكل إبداعي كملموس، طلبت منهم تشكيل حرؼ النوف باستخداـ العجتُ، 

حيث قاـ كل متعلم بتكوين ابغرؼ يدكيا، بفا أضفى على النشاط طابعا تفاعليا كبفتعا يعزز من 

. اكتساب ابؼهارة الكتابية للحرؼ 
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 :مرحلة استثمار الدكتسبات-ت

انتقلت ابؼعلمة إلذ مرحلة استثمار ابؼكتسبات عبر بسرين تطبيقي يتمثل في توزيع بطاقات 

بخط عريض على ابؼتعلمتُ كطلبت منهم تلوين ابغرؼ، بهدؼ تعزيز التعرؼ " النوف"برمل حرؼ 

البصرم للحرؼ كترسيخ شكلو في أذىانهم، غتَ أف ابؼعلمة لد تتمكن من ابساـ حل التمرين بصاعيا 

داخل القسم، نظرنا لضيق الوقت ، إذ استغرؽ ابؼتعلموف كقتا  

أف ابؼعلمة قدمت " أخطط كأشكل حرؼ النوف" إتضح لنا من خلبؿ ابغضور لستَ درس 

الدرس كفق مقاربة تربوية متدرجة تراعي خصوصيات ابؼتعلمتُ في السنة الأكلذ، كبيكن برليل طريقة 

: تقدبيها من خلبؿ النقاط الآتية 

  اتبعت ابؼعلمة تسلسلبن تربويان دقيقا ، بدأ بدرحلة الانطلبؽ التي ضمت مراجعة حركؼ سبق

لربط الداؿ  (بكلة )تدريسها، ثم انتقلت إلذ مرحلة بناء التعلمات بعرض صورة كمفردة 

 كصولان إلذ حسيةبصريةبطريقة  (النوف )بابؼدلوؿ ، قبل أف تركز على ابغرؼ ابؼستهدؼ 

. مرحلة استثمار ابؼكتسبات من خلبؿ بسرين تطبيقي يعُزز الفهم كيقيم التعلم 

  التعلم النشط ، الكتابة في :  كظفت ابؼعلمة بؾموعة من الأساليب التعليمية ابؼلبئمة ، منها

القضاء، كالتلوين، كالكتابة على السبورة كاللوحات الفردية ، كالتشكيل بالعجتُ، كالتصحيح 

ابعماعي كالفردم ، بفا أضفى على ابغصة تنوعا كحيوية ، كجعل التعلم أكثر تشويقان كمراعاة 

 .للفركؽ الفردية
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  حفزت تفاعل ابؼعلمتُ بأساليب مشجعة، فكانت توجو الأسئلة كتستمع لإجاباتهم، كتصوب

الأخطاء برفق، كما منحت كل متعلم فرصة للصعود إلذ السبورة كابؼشاركة في النشاط، بفا 

 .أسهم في خلق بيئة تعليمية تفاعلية يسودىا الاحتًاـ كالتشجيع

 كاجهت صعوبة في التحكم ذلد بُرسن ابؼعلمة استثمار الزمن البيداغوجي ابؼخصص للدرس، إ 

في الوقت بتُ مراحل الدرس الثلبث ، بفا أدل إلذ عدـ استكماؿ النشاط ابػتامي، كقد تأثر 

إيقاع ابغصة نتيجة استغراؽ ابؼتعلمتُ كقتا أطوؿ في الاستيعاب كالتنفيذ ، خصوصنا كأنهم من 

فئة الأطفاؿ ذكم فئة التوحد ، ما يتطلب إيقاعا أبطأ كتكرارنا أكبر، كَىُوَ مَا لدَْ يػُؤْخد بعتُ 

 .الاعتبار بشكل كاؼ أثناء التخطيط الزمتٍ للدرس 

" الأمير عبد القادر: "فهم الدنطوق والتعبير الشفوى :الحضور لدرس في نشاط : 2-2

: معلومات عامة عن الدؤسسة والقسم . 

قداش الطاىر  إبتدائية : اسم الدؤسسة- 

الطارؼ  : الدنطقة

الفتًة الصباحية : الفترة الدراسية- 

السنة الرابعة ابتدائي : الدستوى الدراسي- 

 04: الذكور- 

  . 00 : الإناث- 

 04 : عدد الدتعلمين- 
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 02 : عدد الدشاركين- 

 01 : عدد غير الدشاركين- 

 01 : عدد الغيابات- 

 (صابغة) :القاعة- 

 (نعم) :التهوية- 

 (نعم) :الإضاءة- 

 (نعم): النظافة- 

 :معلومات عامة عن الدرس* 

 (نعم) : تخطيط الدرس- 

 الثالث: الدقطع- 

 فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم : نوع النشاط- 

الأمتَ عبد القادر  : الدوضوع

 سا 1 : الزمن الفعلي للدرس- 

 :الذدف التعليمي من الدرس 

  يراد استجابة بؼا يسمع، كيتفاعل مع النص ابؼنطوؽ، كبولل معالد الوضعية التواصلية كيقيم

. مضموف النص 

 يتواصل مع الغتَ، كيفهم حديثو ، كيقيم ذاتو، كيعبر عنها .
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: معتمدة ثلبث مراحل (السابقة)قدمت ابؼعلمة درسها على نفس الوتتَة ، 

 :وضعية الانطلاق -أ

ا مرئيا عبد ابغاسوب باستخداـ جهاز العرض الضوئي،  عرضت ابؼعلمة على ابؼتعلمتُ مشهدن

يتمثل في مقطع فيديو تاربىي حوؿ الثورة ابعزائرية، كبعد عرضها للفيديو ، طرحت عليهم بؾموعة من 

 كإجاباتهم تنوعت بتُ الصواب كابػطأ، ككانت ابؼعلمة ماذا شاىدتم في الفيديو ؟: " الأسئلة مثل 

. تصحح بؽم الإجابات بشكل مباشر 

؟، من ىو الأمير عبد القادر: "  كطرحت سؤالان للأمير عبد القادر،ثم عرضت صورة ثانية 

فتنوعت إجابات ابؼتعلمتُ، ككاف أبرزىا أنو من رموز ابؼقاكمة الشعبية ابعزائرية، كىي إجابة ذكرىا 

اثناف من ابؼتعلمتُ، بعد ذلك طلبت منهم استنتاج الصفات ابؼادية كابؼعنوية للؤمتَ عبد القادر من 

خلبؿ الصورة ، فكانت الإجابات متنوعة ، فمنهم من قاؿ إنو قوم كشجاع كمنهم من كصف 

. مظهره ابػارجي، مثل لوف بشرتو ، كلوف عينيو ، إلذ غتَ ذلك من الصفات 

 :مرحلة بناء التعلمات - ب 

ملحق )، قراءة بموذجية بفيزة،"الأمير عبد القادر" قرأت ابؼعلمة على ابؼتعلمتُ النص ابؼنطوؽ 

ا، كقد حرصت (06رقم   كررتها مرتتُ بإلقاء حسن بعذب إنتباه ابؼتعلمتُ الذين أبدكا إنصاتا جيدن

ابؼعلمة أثناء القراءة على ابغفاظ على التواصل البصرم مع متعلميها ، نظرا لأبنية ىذا النوع من 
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التواصل بالنسبة لفئة الأطفاؿ ذكل التوحد ، حيث يساعدىم على التًكيز كفهم المحتول بشكل 

. أفضل

ما ىي صفات : بعد الانتهاء من القراءة ، طرحت بؾموعة من الاسئلة ابؼتعلقة بالنص مثل 

 كقد جاءت إجابات ابؼتعلمتُ بجمل بسيطة ، مالون لحيتو ؟، ماذا يرتدي ؟  ، الأمير عبد القادر ؟

ا مأخوذا من الكتاب ابؼدرسي  عبر السبورة ، ك  (47ص )مناسبة لقدراتهم ، ثم عرضت بؽم مشهدن

من ىذا الشخص الذم بيتطي حصانو، فأجابوا بأنو الأمتَ : طلبت منهم ملبحظتو بدقة ، كسألت 

عبد القادر، تلب ذلك سؤاؿ عن الصفات التي كردت في النص، فأجاب متعلماف فقط بذكر 

من يستطيع ": كفي نهاية النشاط ، سألتهم . ضمن صفاتو" اللحية السوداء "ك " البرنوس الاسمر"

 ، فقاـ متعلم كاحد فقط بالمحاكلة ، حيث كصف كجو منكم أن يصف لي الأمير عبد القادر ؟

. الأمتَ ، كلوف بشرتو ، ك بغيتو ، كملببسو

 :ب مرحلة استثمار الدكتسبات 

ص ) ابؼوجود في كراس النشاطات "أتذكر وأجيب" اختتمت ابؼعلمة درسها بفتح نشاط 

كنظرنا لضيق الوقت، لد يتمكن ابؼتعلموف من إبقاز ىذا النشاط خلبؿ . (07ملحق رقم )(32

. ابغصة، بفا دفع بابؼعلمة إلذ تأجيلو للحصة ابؼقبلة 

: ، اتضح ما يلي "الأمتَ عبد القادر"بعد حضور درس فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم - 



 حعليم اللغت العسبيت لروي الخىحد في الأقسام الخاصت بالإبخدائياث بىلاًت الطازف   : الفصل الثاوي

52 
 

  اعتمدت ابؼعلمة في تقدبيها للدرس على طريقة ثلبثية ابؼراحل، بدأت بوضعية الانطلبؽ ثم

مرحلة بناء التعلمات، فمرحلة استثمار ابؼكتسبات، كىي طريقة تقليدية منظمة ، لكنها 

بدمج الوسائط الإلكتًكنية كابؼشاىد البصرية بعذب انتباه ابؼتعلمتُ ،  خاصة كأنهم . بسيزت

. من فئة ذكم التوحد ، ما يعكس كعيا بأبنية التدرج في تقديم تقديم المحتول

  ،استخدمت ابؼعلمة بؾموعة من الأساليب ابؼتنوعة ، مثل العرض البصرم عبر الفيديو كالصور

كالقراءة النموذجية ، كالتواصل البصرم ، كطرح الأسئلة ابؼفتوحة كابؼغلقة، كىذا التنويع ساعد 

في تبسيط ابؼعلومة كتقريبها من ابؼتعلمتُ ، خاصة عند التًكيز على صفات  الشخصية المحورية 

 .في الدرس

  سجل تفاعل متفاكت من طرؼ ابؼتعلمتُ ، حيث أبدل البعض استجابات جيدة على

الأسئلة ابؼباشرة، خاصة عند كصف الصورة أك الإجابة عن أسئلة النص ، إلا أف عدد 

ابؼشاركتُ ظل بؿدكدنا ، كَىُو أمر بيكن تفهمو في سياؽ التعامل مع فئة ذكم التوحد ، ما 

 .يستدعي دعمنا أكبر لدمج ابعميع في النشاط الشفوم 

  لد تتمكن ابؼعلمة من التحكم الكامل في الزمن ابؼخصص للحصة، إف لد تنجز مرحلة استثمار

كقد يعود . ابؼكتسبات بشكل فعلي ، كاضطرت إلذ تأجيل النشاط الأختَ إلذ حصة قادمة 

تعلمتُ، بفا يستدعي لإعادة 
ُ
ذلك إلذ طوؿ ابؼرحلة الثانية أك إلذ بطء التفاعل من بػَعْضِ ابؼ

 .النظر في توزيع الزمن حسب خصوصيات الفئة ابؼستهدفة 
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 (.08ملحق رقم)"رفيقي الأرنب"فهم الدكتوب لزفوظات :الحضور لدرس في نشاط : 3-2

 :معلومات عامة عن الدؤسسة والقسم . 

 ابتدائية قابظي نوار :اسم الدؤسسة- 

 (الطارؼ)الزيتونة  : الدنطقة- 

الفتًة الصباحية : الفترة الدراسية- 

السنة أكلذ ابتدائي : الدستوى الدراسي- 

 03 : الذكور- 

 01: الاناث- 

 04 : عدد الدتعلمين- 

 01 : عدد الدشاركين- 

 02 : عدد غير الدشاركين- 

 01 : عدد الغيابات- 

 (صابغة ) : القاعة- 

 (نعم) : التهوية- 

 (نعم): الإضاءة- 

 (نعم) : النظافة- 

 :معلومات عامة عن الدرس 
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 (نعم) : تخطيط الدرس- 

الثالث : الدقطع- 

بؿفوظات  : نوع النشاط- 

رفيقي الأرنب : الدوضوع- 

 د 30 : الزمن الفعلي للدرس- 

 :الذدف التعليمي من الدرس 

  فهم ابؼعتٌ الإبصالر للمقطوعة .

  قراءة القطعة ابصاليان .

  بوفظ ابؼقطوعة حفظان صحيحا

: قسمت ابؼعلمة الدرس على ثلبثة كضعيات 

 :وضعية الانطلاق - أ

عندما ذىب أبضد إلذ القرية، رأل : "افتتحت ابؼعلمة الدرس بطرح قصة بسهيدية، فقالت

. كبُوب أكل ابعزر: ، كأضافتمن ىو الحيوان الذي يقفز؟: ثم سألتهم. حيوانا يقفز في ابغقل

مَنْ : أجاب أحد ابؼتعلمتُ بأنو الأرنب، بينما أخطأ البقية في الإجابة، ثم سألتهم مرة أخرل

. مِنكُم يستطيع أف يَصِفَ لر الأرنب؟، لكن لد يستطع أم متعلم تقديم كصف لو

 :مرحلة بناء التعلمات - ب 
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يلعب مع أرنب ، كطلبت من ابؼتعلمتُ  (أبضد)عرضت ابؼعلمة صورة برتوم على طفل 

ا  كيف تسمي ىذا الحيوان ؟ مالونو ؟ وىل :ثم طرحت عليهم بؾموعة من الأسئلة . ملبحظتها جيدن

جاءت بصيع إجابات  . الأرنب يكون فقط بهذا اللون ؟من يستطيع أن يذكر لونا آخر للأرنب ؟

ثم تابعت بأسئلة اضافية مرتبطة . ابؼتعلمتُ بذكر اللوف الأبيض فقط ، دكف اقتًاح ألواف أخرل 

 أجاب ابؼتعلموف بأف الأرنب خارج القفص ىل الأرنب في ققص ؟ أين ىو ؟ أين يعيش ؟:بالصورة 

 لو اقترب منو أحمد ، ماذا سيفعل الأرنب ؟ لداذا ىرب منو أحمد ؟: كيعيش في ابغقل ثم سألتهم 

. بأف الأرنب قفز بابذاه أبضد ، بفا جعلو يهرب : أجابوا . 

 ، كقرأتها بصوت مرتفع كيتلحتُ "رفيقي الأرنب"بعد ذلك ، كتبت على السبورة أنشودة 

. كاضح ، ثمَّ أعادت قراءتها مع ابؼتعلمتُ بصاعيان 

قرأت البيت الأكؿ مَرَّةن أخرل بدفردىا ، ثم كرر ابؼتعلموف القراءة بشكل بصاعي ، ثمَّ فردم ، 

كبعدىا كاصلت ابؼعلمة . كَقَدْ بَسكََّن متعلم كاحد فقط من التًديد، بينما بقي اثناف دُكفَ أم نطق 

. تكرار الأنشودة ككاف ابؼتعلموف يرددكف بعدىا تدربهيان 

 :مرحلة استثمار الدكتسبات . ت 

قرأت ابؼعلمة الأنشودة للمرة الاختَة من على السبورة ، ثم قامت بتوصيل ابؽاتف بدكبر 

بعدىا ردد ابؼتعلموف . الصوت كشغلت الأنشودة مصحوبة باللحن من خلبؿ فيديو تعليمي 

 . (متعلم كاحد)الأنشودة 
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: ، اتضح ما يلي " رفيقي الأرنب"بعد ابغضور لدرس المحفوظات 

اتبعث ابؼعلمة طريقة تقليدية تعتمد على سرد القصة في البداية تم الانتقاؿ إلذ ملبحظة الصورة ، 

طريقة خطية لد تدمج فيها أنشطة متعددة ابغواس بالشكل الكافي، . كأختَنا قراءة الأنشودة، كىي

. كرغم كجود تسلسل ، إلا أف التًكيز بقي بؿدكدنا على التلقتُ أكثر من البناء التدربهي للمعتٌ 

  ابغوار البسيط، كالتساؤؿ، كالتكرار، إلذ : اعتمدت على أساليب شفوية مباشرة ، من مثل

جانب الوسائل السمعية مثل مكبر الصوت ك الفيديو، لكن غابت أنشطة الرسم ، كالتلوين ، 

. أك الألعاب اللغوية التي كاف من ابؼمكن أف تُدعم الفهم كبرفز ابؼتعلمتُ بصريان ك حركيا 

  بسيز التفاعل في القسم من الدرس بالفتور، حيث لد يتمكن سول متعلم كاحد من برديد

ابغيواف أك كصفو ، بينما كانت مشاركة البقية بؿدكدة كضعيفة ، بفَّا يَدؿُّ على غياب التهيئة 

الكافية قبل النشاط، أما في ابعزء الأختَ ، فتحسن التفاعل تدربهيا بفضل استخداـ اللحن 

كالفيديو، بفَّا جَذب انتباه ابؼتعلمتُ كشجعهم على ابؼشاركة، رغم بقاء البعض في مَوْقَفِ 

تلقي الصامت
ُ
. ابؼ

  غاب التحكم الدقيق في الزمن ، إِذْ بَدَا أَفَّ كَقػْتنا طويلبن اسْتػُهْلِك في طرح أسئلة كَصْفيّة دكف

إنتاج فعلي من ابؼتعلمتُ، كما طغى التكرار غتَ ابؼنتج على ابغصة ، ما أثر على استغلبؿ 

. الوقت في أنشطة تعبتَية أك تطبيقية

( 09ملحق رقم) (أأَننْتِ -أأَننْتأَ )في الحقل : الحضور لدرس في نشاط التعبير الشفهي -4-2

  معلومات عامة عن الدؤسسة والقسم :
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 رمضانية بشتَ :اسم الدؤسسة - 

بوحجار الطارؼ :الدنطقة- 

. الفتًة الصباحية : الفترة الدراسية- 

السنة أكلذ ابتدائي : ابؼستول الدراسي- 

 09: الذكور- 

 03 : الإناث- 

 12 : عدد الدتعلمين- 

 06 : عدد الدشاركين- 

 04 : عدد غير الدشاركين- 

 02 : عدد الغيابات- 

 (صابغة) : القاعة- 

 (نعم) : التهوية- 

 (نعم) : الإضاءة- 

 (نعم) : النظافة- 

 :معلومات عامة عن الدرس 

 (نعم) : تخطيط الدرس- 

الثالث : الدقطع- 



 حعليم اللغت العسبيت لروي الخىحد في الأقسام الخاصت بالإبخدائياث بىلاًت الطازف   : الفصل الثاوي

58 
 

التعبتَ الشفهي  : نوع النشاط- 

 (أنَْتِ - أنَْتَ )في ابغقل  : الدوضوع- 

 سا 2 : للدرس الفعلي الزمن- 

: الذدف التعليمي من الدرس 

 يوظفُ أنَْتَ ك أنَْتِ في بصل دالة .

: قسمت ابؼعلمة الدرس إلذ ثلبث مراحل

 :مرحلة الانطلاق- أ 

ماذا كان يفعل : طرحت ابؼعلمة أسئلة بسهيدية من قبيل" في الحقل"انطلبقا من النص القرائي 

كقد كجهت ىذه الأسئلة . الجد في الحقل ؟ ىل ساعده أحمد ؟ وماذا قال الجد لأحمد ؟ 

ستثارة تفكتَىم كاستحضار تفاصيل النص ، إلا اف التفاعل كاف بؿدكدان ، إذ اللمتعلمتُ بهدؼ 

أنا أغرس ىذه الفسائل "اقتصر على عدد قليل من ابؼتعلمتُ، كمن بتُ الإجابات التي كردت، 

 "الطرية وأنت تسقيها بالدرش

 :مرحلة بناء التعلمات - ب

"  الجد يغرس الشجيرة :بدأت ابؼعلمة بتحفيز انتباه ابؼتعلمتُ من خلبؿ طرح سؤاؿ مشوؽ 

لو كانت :  ثم انتقلت بسؤاؿ آخر .أنت ستسقيها بالدرش: أجاب أحد ابؼتعلمتُ ماذا قال لأحمد ؟ 
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 أأَنتِ ستسقينها :ليجيب تلميذ آخر يػَقُوؿُ  ماذا سيقول الجد ؟ خدبهة من طلبت ابؼساعدة ،

. "بالدرش 

 بعذب الانتباه  أأَننْتأَ وأأَننْتِ بلون أحمربعدىا قامت ابؼعلمة بكتابة ابعملتتُ على السبورة مبينة

، ثم قرأتهما بصوت كاضح أمامهم ، كدعت كل متعلم للصعود كإعادة قراءتها بصوت عاؿ، بفا يعزز 

. مهارة القراءة كالتفاعل

. تستعمل للمؤنث" أأَننْتِ " تستعمل للمذكر، ك" أأَننْتأَ "كضحت أف : بعد ذلك، بدأت بشرح مبسط 

 في أماكنها "أأَننْتأَ وأأَننْتِ " كلتثبيت ابؼعلومة، قامت بدسح الضمائر من ابعمل كطلبت منهم أف يضعوا 

. الصحيحة

 بنا من ضمائر "أأَننْتِ "و " أأَننْتأَ ":  كفي نهاية النشاط ، كصلت معهم إلذ خلبصة كاضحة 

ابؼخاطب، الأكلذ تستعمل للولد، كالثانية للبنت كقامت بعدىا بتلقينهم القاعدة بشكل تكرارم حتى 

. يتمكنوا من حفظها ، مع استخداـ أسلوب مشوؽ كمشاركة فعالة من بصيع ابؼتعلمتُ

 :مرحلة استثمار الدكتسبات - ت 

كانت ابؼعلمة تعتزـ ترسيخ القاعدة النحوية ابؼكتسبة من خلبؿ نشاط تطبيقي يتمثل في 

مساءلة ابؼتعلمتُ كطلب بصل من إنشائهم تتضمن الضمتَين أنَْتَ ك أنَْتِ ، ليقوموا بتدكينها على 

غتَ أف ضيق الوقت حاؿ دكف تنفيذ ىذا التمرين بالشكل ابؼطلوب، بفا . السبورة كمناقشتها بصاعيا 

 .مَنَعَ ابؼعلمة من استثمار ابؼكتسبات بشكل كافي، كإنهاء ابغصة كفق ما خطط لو
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: ما يلي " أأَننْتأَ وأأَننْتِ في ابغقل : اتضح بعد ملبحظة ستَة درس التعبتَ الشفهي 

  مُستثمرة (ابعد يغرس الشجتَة)انطلقت ابؼعلمة من كضعية دالة مستمدة من كاقع بؿسوس ،

أأَننْتأَ كتشاؼ الضمتَين اىذا السياؽ لطرح أسئلة تقود ابؼتعلمتُ بكو ابؼرحلتتُ التاليتتُ ك

. (طريقة تقليدية)، بفا جعل التدرج في ابؼراحل بؿفز كذك معتٌ وأأَننْتِ 

 ستعملت السبورة كالألواف کوسائل بصرية ااعتمدت ابؼعلمة أسلوب ابغوار كابؼلبحظة، ك

.  من ذىن ابؼتعلمتُقلتوضيح الفرؽ بتُ الضمتَين ، ما أسهم في تبسيط ابؼفهوـ ك تقريب

  أسهم إشراؾ ابؼتعلمتُ في القراءة ابعماعية كالفردية ، كإعطائهم الفرصة للتفاعل، في رفع

. مستول ابؼشاركة الصفية ، بفا يعكس فهمهم التدربهي للقاعدة 

  حاؿ ضيق الوقت دكف تنفيذ التمرين ابػتامي ابؼخصص الاستثمار ابؼكتسبات ، كالذم كاف

 ، الأمر الذم أثر نسبيا على تثبيت أأَننْتأَ وأأَننْتِ يهدؼ إلذ إنتاج ابؼتعلم بعمل لتضمن 

. الْقَاعِدَة

 :النتائج العامة للدراسة: ثالثا

من خلبؿ حضور بؾموعة من ابغصص ابؼتنوعة ابؼوجهة لفئة التوحد اتضح أف تعليم أنشطة 

اللغة العربية بؽذه الفئة يواجو عددا من التحديات كالصعوبات التي تؤثر على جودة الأداء التًبوم 

فقد لوحظ في أكثر من حصة غياب التحكم الدقيق في تسيتَ الوقت، . كمردكدية العملية التعليمية 

إلذ جانب ضعف في التخطيط ابؼسبق الذم من شأنو أف يراعي خصوصيات ابؼتعلمتُ للؤنشطة 

. ابؼقدمة
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غالبا ما يكوف بؿدكدا ، كذلك راجع إلذ طبيعة فئة التوحد التي تستوجب أساليب تعليمية 

. بديلة ، كمقاربات تراعي الفركؽ الفردية كمستويات التًكيز كالاستجابة لديهم

نطلبقا من ىذه ابؼعاينة ابؼيدانية يصبح من الضركرم التوقف عند أبرز العراقيل كالصعوبات اك

التي تعيق تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد ، خاصة ما يتعلق منها بابعوانب البيداغوجية 

لرصد ىذه الإشكالات كبرليلها ، في سبيل . كالتنظيمية، كالنفسية ، لذلك سنخصص ابؼبحث ابؼوالر

. الوصوؿ إلذ فهم أعمق للواقع التعليمي بؽذه الفئة كاقتًاح آليات عملية لتجاكزه 



 

: الدبحث الثاني
معوقات تعليم أنشطة اللغة العربية 

 .لفئة التوحد
اجراءات الدراسة الديدانية : اولا

عرض نتائج الاستبيان وتحليلها : ثانيا

ملاحظات ختامية : ثالثا 
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تحليل وصفي في ضوء وواقع )معوقات تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد : الدبحث الثاني 

 (الدمارسة

بعد عرض كاقع تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد في ابؼبحث السابق، كالذم تم من 

 : خلبلو برديد بؾموعة من ابؼعوقات التي تؤثر على جودة التعليم ، يطرح ىذا ابؼبحث التساؤؿ الآتي

 ما الدعوقات التي تحد من فعالية تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد ؟ 

للئجابة على ىذا التساؤؿ، اعتمدنا على استبانة موجهة بؼتعلمي أقساـ التوحد بهدؼ برديد 

.  أبرز الصعوبات التي يواجهونها في العملية التعليمية، كالعمل على إبهاد حلوؿ لتحستُ الوضع القائم

:  إجراءات الدراسة: أولا 

 اعتمدنا في برليلنا للبستبانة على ابؼنهج الوصفي الذم لد يقف عند حدكد :منهج الدراسة - 1

يشمل كذلك عملية برليل دقيق بؽذه البيانات "بصع البيانات كابؼعلومات كتبويبها ثم عرضها، بل ىو 

كبذلك فقد استعننا . (1 )"عميق بؽا ك ستَ أغوارىا من أجل استخلبص ابغقائق كابؼعلومات كتفستَ

يهتم بطرؽ بصع البيانات "إلذ ابؼنهج الإحصائي الذم بالإضافة بآليات التحليل كالتفستَ كالتعليل ، 

كقد حرصنا على  . (2 )"كبسثيلها كعرضها، ثم برليلها ، كتفستَىا كالتوصل إلذ الاستنتاجات بناء عليها

.   عرض البيانات في جداكؿ كدكائر نسبية ك أعمدة بيانية 

 : لرال الدراسة - 2
                                                           

  48ربحي مصطفى علياف ، البحث العلمي ، أسسو ، مناىجو كأساليبو كاجرائية، بتُ الافكار الدكلية، عماف، الأردف ، ط،  ص ( 1

  180ابؼرجع السابق من ( 2
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 :المجال الجغرافي - أ 

تم توزيع استبيانات البحث على معلمي أطفاؿ التوحد في عدة ابتدائيات بولاية الطارؼ ، كعددىم 

ىذه الإبتدائيات من خلبؿ طلب تم ك أسامي عشركف معلم  حيث تم ابغصوؿ على ابؼعلومات 

 كسنوجز ذلك في (10ملحق رقم )كالتضامن لولاية الطارؼالاجتماعي إدراجو بؼديرية النشاط 

: ابعدكؿ التالر

 إحصائيات خاصة لدعلمي فئة التوحد: 1الجدول رقم  

 عدد الاساتذة الدكان الدؤسسات
 02 الطارؼ إبتدائية ركاب بشتَ
 01 الطارؼ إبتدائيةقداش الطاىر
 01 الزيتونة إبتدائية قابظي نوار
 01 بوثلجة إبتدائية محمد بػضارم
 01 الذرعاف إبتدائية ديدكش مراد

 02 الذرعاف إبتدائية عبد ابغميد بن باديس
 01 البسباس إبتدائية ابػنساء

 02 البسباس إبتدائية الربيع بوشامة
 01 شبيطة بـتار إبتدائية مرزكقي بػضر

 01 شبيطة بـتار إبتدائية عبد ابغميد بن باديس
 01 الشط إبتدائية عيسى بوسكتُ

 01 الشط   مسكن1100إبتدائية 
 01 بن مهيدم إبتدائية ىوارم بومدين

 02 بن مهيدم إبتدائية عوادم عبد الربضاف
 01 ابغجار إبتدائية رمضانية بشتَ
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 01 القالة إبتدائية بوفيدة بؿرز
 20 المجموع

  :المجال الزمني - ب 

 / 2024في بداية شهر مام إلذ غاية منتصفو من موسم الدراسة  ( استبانة20)تم توزيع الاستبيانات

.   كقد استًجعناىا كلها2025

:  اعتمدنا في دراستنا على أداة من أدكات البحث العلمي ابؼيداني ىي :أدوات الدراسة - 3

.  (11ملحق رقم )الاستبانة 

أداة مفيدة من أدكات البحث العلمي للحصوؿ على ابغقائق، كالتوصل إلذ الوقائع، "كالاستبانة 

ك دراسة ابؼواقف ، كالابذاىات، كالآراء ، تساعد ابؼلبحظة ك : كالتعرؼ على الظركؼ ، كالأحواؿ 

 كتعتمد على استمارة تتكوف من بؾموعة من الأسئلة تسلم إلذ الأفراد ابؼستجوبتُ للئجابة (1)"تكملها

.  عنها ، كإعادتها ثانية 

:  كتضمنت الاستبانة نوعتُ من الأسئلة 

 بهاب عنها عن طريق اختيار أحد الاقتًاحات ابؼقدمة، كلا برتاج إلذ جهد كبتَ أك :أسئلة مغلقة . أ

.  عنهاللئجابة كقتا طويلب 

 كفيها يتًؾ للمجيب حرية الاجابة  :أسئلة مفتوحة . ب

:  كقد تضمنت الاستبانة بؿاكر أساسية ىي 

                                                           

  .330، ص 1 ، ط2000رجاء كحيد دكيدرم ، البحث العلمي أساسياتو ، النظرية كبفارستو العملية، دار الفكر، دمشق، سوريا،( 1
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بيانات شخصية للمعلمتُ   : المحور الأول

معوقات تتعلق بالطفل التوحدم   : المحور الثاني

معوقات تتعلق بابؼعلم   : المحور الثالث

معوقات تتعلق بابؼنهج كالدراسة   : المحور الرابع

معوقات تتعلق بالبيئة ابؼدرسية   : المحور الخامس

.  معوقات تتعلق بالدعم الأسرم : المحور السادس

التحديات والاقتراحات  

حيث يتضمن كل بؿور بؾموعة من الاسئلة، ك ختمت بالاقتًاحات بغل جُل تلك ابؼعوقات  

 بعد أف بسكنا من بصع كل الاستبانات، كابؼقدر عددىا عشركف :كيفية تطبيق آليات البحث- 4

:  استبانة، أحصينا النتائج ككضعناىا في جداكؿ، كاحتسبنا النسب ابؼئوية كفق القانوف الآتي (20)

التكرارللعينة
العدد الإبصالر  = . النسب ابؼئوية

.  عرض الاستبانة و تحليلها : ثانيا

تم تطبيق الاستبانة على بؾموعة من معلمي أطفاؿ التوحد بالأقساـ ابػاصة في عدة مدارس ابتدائية 

: بولاية الطارؼ كما يلي 
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: بيانات شخصية للمعلمين: المحور الأول 

:  توزيع عينة الدراسة طبقا للنوع -  (1

يوضح عينة الدراسة طبقا للنوع  : 2الجدول رقم 

 النسبة التكرار النوع

  %5 1 ذكر

  %95 19 أنثى

  %100 20 المجموع
، من بؾموع أفراد  %95يظهر توزيع العينة ىيمنة كبتَة للعنصر النسوم، حيث شكلت الاناث 

(  1)فقط للذكور، ك ذلك كما ىو موضح في الشكل رقم  % 5العينة مقابل 

 
توزيع عينة الدراسة طبقا للنوع :1شكل رقم 

ك يشتَ ىذا التفاكت إلذ كوف مهنة تعليم أطفاؿ التوحد ، غالبا ما تستقطب ابؼعلمات الإناث ، 

 . سواء لطبيعة التخصص أك لاعتبارات نفسية كتربوية مرتبطة بالتعامل مع الفئات ابػاصة 

5%

95%

ذكر

أنثى
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:  توزيع عينة الدراسة طبقا للمؤىل العلمي - 2

يوضح توزيع لرموعة البحث طبقا للمؤىل العلمي  : 3الجدول رقم 

 النسبة التكرار الدؤىل العلمي

  %5 1 بكالوريا

  %20 4 ليسانس

  %75 15 ماستر

  %100 20 المجموع
من % 75يتضح من ابعدكؿ أف أغلب أفراد العينة ابغاصلتُ على مؤىل ماستً إذ بيثلوف 

بؾموع ابؼشاركتُ ، بفا يدؿ على أف معظم ابؼعلمتُ يتمتعوف بدستول عاؿ من التأىيل الأكادبيي ، 

.  كىو ما قد يؤثر إبهابيا على بفارساتهم التًبوية في تعليم أطفاؿ التوحد

فقط  من العينة  % 5، كنسبة  %20بينما بلغت نسبة ابغاصلتُ على شهادة الليسانس 

.  بوملوف شهادة البكالوريا 

إف ىذا التوزيع يعكس توجها بكو توظيف الكفاءات ابؼؤىلة أكادبييا في الأقساـ ابػاصة، كىو 

كما أنو قد يسهم في تفستَ مدل . مؤشر إبهابي على مستول تأىيل ابؼعلمتُ في ىذا المجاؿ ابغساس 

. كعيهم بابؼمارسات التًبوية ابؼناسبة كالفتًة على تكييف الأنشطة حسب احتياجات الاطفاؿ
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.  دائرة نسبية توضح توزيع عينة الدراسة حسب الدؤىل العلمي : 2شكل رقم 

 : توزيع عينة البحث طبقا لنوع الوظيفة - 3 

 يوضح توزيع عينة البحث طبقا لنوع الوظيفة : 4الجدول رقم 

 النسبة التكرار الوظيفة

  %45 9 معلم متخصص رئيسي

  %30 6 معلم رئيسي

  %25 5 مربي

  %100 20 المجموع
، ك (%40 )تبتُ من خلبؿ توزيع العينة أف الوظائف تتنوع بتُ معلم متخصص رئيسي 

%(. 25)، كمربي  ( %35)معلم رئيسي 

5%
20%

75%

المؤهل العلمي

بكالوريا

ليسانس

ماستر
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كلكن رغم الاختلبؼ في التسمية إلا أف ابؼعطيات ابؼيدانية تشتَ إلذ أف مهامها الفعلية في 

أقساـ التوحد متشابهة إلذ حد كبتَ، إذ يتكلف بصيعهم بتقديم الدعم التعليمي كالتًبوم ابؼباشر 

. للؤطفاؿ مع مراعاة الفركؽ الفردية كتكييف الأنشطة حسب حاجات كل طفل

كىذا يعتٍ أف التباين في ابؼسمى لا ينعكس على اختلبؼ جوىرم في طبيعة العمل ، بل 

يتعلق غالبا بهيكل إدارم، ما يدعو إلذ مراجعة توزيع ابؼهاـ بشكل يبرز الاختصاص كبوسن من 

.  استثمار الكفاءات

 : توزيع عينة البحث طبقا لسنوات الخبرة-4

يوضح توزيع عينة البحث طبقا لسنوات الخبرة  : 5الجدول رقم 

 النسبة التكرار سنوات الخبرة

  %30 6  سنوات1-3

  %70 14  سنوات3-5

  %00 0  سنوات5أكثر من 

  %100 20 المجموع
 5 إلذ 3بيتلكوف خبرة مهنية تتًاكح بتُ  % 70تشتَ البيانات إلذ أف غالبية أفراد العينة 

. سنوات كىي مدة تعد متوسط في بؾاؿ تعليم أطفاؿ التوحد 

بفا يعكس %  30 سنوات  3بينما بلغت نسبة ابؼعلمتُ الذين تتًاكح خبرتهم بتُ سنة إلذ 

كمن اللبفت أف أيا من أفراد العينة لا . كجود شربوة من ابؼعلمتُ حديثي العهد نسبيا في ىذا المجاؿ 
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 سنوات ، كىو مؤشر على حداثة التجربة التعليمية ابؼوجهة بؽذه الفئة داخل 5بيتلك خبرة تفوؽ 

.  ابؼؤسسات ابؼعنية 

كما يعطي ىذا التوزيع دلالات تربوية مهمة ، فهو يوضح أف فئة ابؼعلمتُ مازالت في مرحلة 

كقد يؤثر ىذا على فعالية ابؼمارسات . التكوين ابؼهتٍ كالتجريب التًبوم في التعامل مع فئة التوحد 

التعليمية ابؼتقدمة للؤطفاؿ، ما يبرز ابغاجة إلذ برامج تدريبية مستمرة لتدعيم الكفاءات التًبوية بؽؤلاء 

.  ابؼعلمتُ 

 الدستوى العمري لأطفال التوحد الذي يتعامل معهم عينة الدراسة  - 5
:  يوضح توزيع عمر الأطفال الذي تتعامل معو العينة: 6الجدول رقم 

 النسبة التكرار العمر

  %00 0  سنوات3-7

  %00 0  سنوات8-10

  %00 0  سنة11-15

  %100 20  سنة فأكثر15من 

  %100 20 المجموع
يتعاملوف مع فئة عمرية  (%100)أظهرت نتائج ابعدكؿ أف بصيع معلمي أقساـ التوحد 

بفا يستوجب مع ىذه الفئة اعتماد مقاربات تعليمية كتربوية متقدمة كمتكيفة .  سنة 15تتجاكز 

.  تأخذ بعتُ الاعتبار خصوصية ابؼرحلة النهائية التي يكوف فيها الطفل التوحدم 
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كىذا التًكيز العمرم قد يكوف نتيجة تأخر اكتشاؼ التشخيص أك التحاؽ الأطفاؿ بالبرامج 

. التعليمية في سن متقدمة بسبب نقص الوعي أك ضعف التكوين الأسرم كالمجتمعي

: الدعوقات التي تتعلق بالطفل التوحدي : المحور الثاني
 أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد- 1

.  أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية للاطفال التوحد : 7الجدول رقم 

 الإجابات 1السؤال 
عدد 

 التكرارات
 النسبة الدئوية

ما ىي أبرز الصعوبات 
التي تواجو تعليم اللغة 
 العربية لأطفال التوحد؟

 ضعف التًكيز كالانتباه
 بؿدكدية اللغة الاستقبالية أك التعبتَية  100% 20

 عدـ كفاءة ابؼناىج
  %0 0 نقص الوسائل التعليمية ابؼناسبة

 %100 20 المجموع
ختاركا نفس ثلبث ا( 20 من أصل 20)نلبحظ تطابق كامل في الاجابات ، بصيع ابؼعلمتُ 

:  صعوبات

   ضعف التًكيز كالانتباه
  بؿدكدية اللغة الاستقبالية أك التعبتَية  .
   عدـ كفاءة ابؼناىج

: ك في الدائرة النسبية التالية توضح ذلك أكثر 
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 (إجابات متعددة)أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد : 3شكل رقم 

ىذه الدائرة النسبية توضح توزيع أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد 

 معلم حيث بصيع ابؼشاركتُ اختاركا نفس الصعوبات الثلبث ، لذا 20، كما كردت في إجابات 

.  تتوزع النسب بالتساكم بينها 

كىذا يعكس إبصاعا كبتَا على أف ىذه ابؼشكلبت الثلبث تعد الأكثر تأثتَ على تعليم اللغة 

. العربية لأطفاؿ التوحد 

لد يشر أم معلم إلذ أف نقص الوسائل التعليمية من الصعوب رغم أف ىذا العامل غالبا ما 

يذكر في دراسات مشابهة ، ك يعتٍ ذلك أف الوسائل متوفرة نسبيا، أك أف ابؼعلمتُ يركف أف 

عدـ كفاءة  )كالعوامل التي تتعلق بالنظاـ التًبوم  (الانتباه ، التًكيز اللغة)ابؼشكلبت الادراكية 

أىم ك أعمق ما يشتَ إلذ أف برستُ ابؼناىج كتكييفها بشكل فردم قد يكوف ذا أثر مباشر  (ابؼناىج

. على التقدـ التعليمي بؽؤلاء الأطفاؿ

 

33,30%

33,30%

33,00% الاستقباليةاللغةضعف

أوالتعبيرية

المناطحكفاءةعدم

والانتباهالتركيزضعف
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توزيع الإجابات والنسب الدئوية لدعوقات الطفل التوحدي  : 8الجدول رقم 

رقم 
 السؤال

 المجموع النسبة المجموع التكرار الخيارات السؤال

01 
ىل يظهر الطفل رفضا 
مباشر أك انفعالا مفاجئا 

 عند توجيو أسئلة لو؟

 16 نعم
20%  

80%  
100%  

  %20 4 لا

02 
ىل بسثل السلوكيات 
النمطية عائقا أثناء 

 التدريس؟

 20 نعم
20%  

100%  
100%  

  %00 00 لا

03 
ىل تلبحظ كجود تفاكت 
كبتَ في مستول الاستعاب 

 ؟الأطفاؿبتُ 

 20 نعم
20%  

100%  
100%  

  %00 00 لا

04 
ما ىو عدد التلبميذ الذين 

بهيدكف ابغديث باللغة 
 العربية؟

 00 عدد كبتَ

20%  

00%  

عدد   100%
  %00 00 متوسط

  %100 20 عدد قليل
أفادك بأف الطفل التوحدم يظهر  ( %80) يتبتُ من خلبؿ ابعدكؿ أف غالبية ابؼعلمتُ  :1السؤال 

بفا يشتَ إلذ برديات سلوكية كانفعالية تواجو . رفضا مباشر أك انفعالا مفاجئا عند توجيو الأسئلة لو

من ابؼعلمتُ أف ىذا السلوؾ غتَ شائع، بفا  % 20ابؼعلم كتؤثر في ستَ النشاط التعليمي، بينما يرل 

كما يبرز ىذا الاختلبؼ . قد يعكس تباينا في حدة الأعراض بتُ الاطفاؿ أك في أساليب ابؼعلمتُ

أبنية فهم خصائص كل طفل على حدل كتطوير أساليب تواصل فردية تراعي السمات النفسية 

 .كالانفعالية لدل الطفل التوحدم 
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على أف السلوكيات النمطية تشكل عائقا أثناء التدريس  % 100 أبصعت العينية بنسبة  :2السؤال 

، فهي بظة أساسية لدل أطفاؿ التوحد ، كغالبا ما تشتت تركيزىم أك تعيق تفاعلهم ابؼباشر مع ابؼعلم 

بفا يدؿ على أنها تعد من ابؼعوقات ك التحديات الشائعة جدا في الأقساـ ابػاصة ، كتستلزـ . 

.  استًاتيجيات تدريس مكيفة تأخذ بعتُ الاعتبار ىذه السمات النمطية

أيضا على كجود تفاكت كبتَ في مستول الاستيعاب بتُ  (%100)اتفق بصيع ابؼعلمتُ : 3السؤال 

كىذا يعكس كاقعا تربويا صعبا ، اذ يفرض على ابؼعلمتُ التكيف ابؼستمر للؤنشطة كضع . الأطفاؿ 

. خطط تعليمية مرنة كمتعددة الابماط تراعي الفركؽ الفردية نظرا لتباين قدراتهم اللغوية كابؼعرفية 

نفس الرأم كذىبوا إلذ أف عدد التلبميذ الذين بهيدكف  (%100) أبدل بصيع ابؼعلمتُ  :4السؤال 

كىذا يؤكد على أف اللغة التعبتَية أك الاستقبالية تعد . فقط " عدد قليل"ابغديث باللغة العربية ىو 

بفا يدعو ذلك إلذ ضركرة التًكيز على التدخلبت ابؼبكرة في . أحد أكثر التحديات أثناء التعليم 

. ابعانب اللغوم ، إضافة إلذ تعزيز التعاكف مع أخصائيي النطق
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 معوقات تتعلق بالدعلم : المحور  الثالث 

 . توزيع الإجابات كالنسب ابؼئوية للمعوقات ابؼتعلقة بابؼعلم: 9الجدول رقم 

رقم 
 السؤال

 المجموع النسبة المجموع التكرار الخيارات السؤال

01 
ىل حصلت على تكوين 

متخصص في تعليم أطفاؿ التوحد 
 ؟

 20 نعم
20 

100%  100 
  %00 00 لا %

02 
ىل بستلك استًاتيجيات متنوعة 
لتكييف النشاط حسب قدرات 

 الطفل ؟

 20 نعم
20 

100%  100 
  %00 00 لا %

ىل سبق ك كاجهت ارتباكا في  03
 غتَ متوقعة؟ات التعامل مع سلوکی

 20 نعم
20 

100%  100 
  %00 00 لا %

04 

ىل تشعر أف الضغط النفسي 
الناتج عن التعاكف مع أطفاؿ 
التوحد يؤثر على أدائك أثناء 

 تدريس اللغة العربية؟

 20 نعم

20 

100%  
100 
  %00 00 لا %

:  يتضح من حوؿ ىذا المحور ما يلي 

حصلوا على تكوين متخصص للتعامل مع فئة التوحد  % 100بصيع ابؼعلمتُ بنسبة : 1السؤال 

.  كتدريسهم، بفا يظهر اىتماما كاضحا بابؼهنية كالتكوين
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استًاتيجيات متنوعة لتكييف النشاطات ، كىذا  % 100 بيتلك بصيع ابؼعلمتُ بنسبة :2السؤال

 .قدرات الأطفاؿ التوحد عنصر أساسي للتعامل مع بـتلف 

سبق كأف كاجهوا ارتباكا في التعامل مع % 100 نلبحظ أف بصيع ابؼعلمتُ أيضا بنسبة :3السؤال

كىو برد شائع . كيشتَ ىذا إلذ صعوبة التعامل العملي مع ابؼواقف ابؼفاجئة . سلوكيات غتَ متوقعة

.  من ىذا السياؽ 

على  % 100 تظهر نتائج ىذا السؤاؿ اجتماعا تاما من قبل معلمي فئة التوحد بنسبة  :4السؤال 

أف الضغط النفسي الناتج عن التعامل مع أطفاؿ التوحد يؤثر بشكل كاضح على أداء ابؼعلم أثناء 

ابؼرتبطة بالتعامل مع .  الانفعاليةطاتكىذا يشتَ إلذ أف ابعانب النفسي كالضغو. تدريس اللغة العربية

. ىذه الفئة قد بسثل أحد أبرز ابؼعوقات التي تنعكس بشكل مباشر على فعالية التدريس كجودتو 

بيس ابعانب الإنساني كابؼهتٍ لأنو كيعد ىذا العامل برديا مهما لا ينبغي التغافل عنو ، 

للمعلم، بفا يؤكد أبنية توفتَ الدعم النفسي كالتدريب ابؼهتٍ للمعلمتُ ، كتوفتَ بيئة عمل مرنة 

كمساندة تعتًؼ بتحديات العمل مع فئة التوحد لتفادم أم آثار سلبية قد بستد إلذ ابؼتعلمتُ 

.  أنفسهم
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 الدعوقات التي تتعلق بالدنهج والدراسة: المحور الرابع 

 الدنهج الدستخدم في تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد  - 4-1

توزيع الاجابات والنسب الدئوية للمنهج الدستخدم في تعليم اللغة العربية  : 10الجدول رقم 

 النسبة التكرار الخيارات 01السؤال 

ما ابؼنهج ابؼستخدـ في تعليم اللغة العربية لأطفاؿ 
 التوحد؟

  %00 00 منهج كطتٍ معدؿ
  %00 00 منهج خاص بالتوحد
  %100 20 خطط فردية خاصة

  %100 20 المجموع
أفادكا بأنهم  يعتمدكف خطط فردية خاصة  % 100نلبحظ أف بصيع معلمي التوحد بنسبة 

كىذا يدؿ على عدـ كجود مناىج ربظية مكيفة أك موجهات بيداغوجية خاصة بأطفاؿ التوحد، بفا 

يتًؾ العملية التعليمية رىينة للبجتهادات الفردية، حيث يضطر ابؼعلم إلذ تصميم خطة تعليمية لكل 

كرغم أف . طفل بفا يستنزؼ كقتو كجهده ، ك قد لا يكوف مدربا كفاية على بناء خطط فردية فعالة 

ىذه ابػطط ضركرة مفركضة كابغل الامثل تربويا، إلا أف غياب إطار مرجعي كطتٍ كمنهج خاص 

بالتوحد يعد من أبرز ابؼعوقات ابؼنهجية لأنو يؤدم إلذ تفاكت كبتَ في جودة التعليم، كبهعل النتائج 

.  التعليمية مرتبطة بكفاءة ابؼعلم كخبرتو الذاتية أكثر من كونها مبنية على أسس علمية كمنهجية
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 : الطريقة الدناسبة لتعليم أطفال التوحد  - 4 - 2

 توزيع كالاجابات كالنسب ابؼئوية  للطرائق ابؼناسبة في تعليم أطفاؿ التوحد :11الجدول رقم 

رقم 
 السؤال

 النسبة التكرار الخيارات السؤال

ما ىي الطريقة التي تراىا  02
 مناسبة ليتعلم أطفاؿ التوحد

 التلقتُ بالتكرار
 معلم اختاركا 20

 نفس الثلبث اجابات
 التقليد  100%

 التفاعل الاجتماعي
التلقتُ بالتكرار، )نلبحظ اتفاؽ بصيع معلمي أطفاؿ التوحد على استخداـ الطرائق الثلبث 

:  حسب ابغالات ابؼوجودة كسنوضح ذلك أكثر في الشكل التالر  (التقليد ، التفاعل الاجتماعي 

 
  (رأي الدعلمين)دائرة تدثل استراتيجيات تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد :4شكل رقم

 100 )( معلم20)تكشف نتائج ىذه الدائرة النسبية على إبصاع كامل من قبل عينو الدراسة 

على أبنية ابعمع بتُ التلقتُ بالتكرار كالتقليد كالتفاعل الاجتماعي كطرؽ أساسية لتعليم اللغة   (%

.   العربية لأطفاؿ التوحد 

33,30%

33,30%

33,30%

بالتكرارالتلقين

التقليد

الاجتماعيالتفاعل
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ىذا الابصاع يشتَ إلذ كعي ابؼعلمتُ بضركرة التنويع في الأساليب كالطرؽ التًبوية، كمراعاة 

.  الاحتياجات التواصلية ك السلوكية ابػاصة بؽذه الفئة

 يساعد الطفل على اكتساب السلوؾ والتقليد يعتبر أداة فعالة لتًسيخ ابؼفاىيم فالتلقين بالتكرار

 يعزز استخداـ اللغة في سياقات طبيعية، بفا يدعم والتفاعل الاجتماعياللغوم من خلبؿ المحاكاة 

.  النمو اللغوم كابؼهارات الاجتماعية في آف كاحد 

ىذا ابعمع بتُ الأساليب بيثل مقاربة شاملة تنسجم مع ابؼبادئ ابغديثة في تعليم الأطفاؿ ذكم 

.  التوحد، ك يعكس توجها تربويا إبهابي لدل ابؼتعلمتُ بكو التكامل في تقديم النشاطات التعليمية

الأنشطة اللغوية الدعتمدة في تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد  - 4- 3

 يمثل الأنشطة اللغوية في تعليم اللغة العربية لأطفال التوحد: 12الجدول رقم  

 الإجابات 1السؤال 
عدد 

 التكرارات
 النسبة الدئوية

ما نوع الأنشطة اللغوية الدعتمدة 
في تعليم اللغة العربية لأطفال 

 التوحد؟

 أنشطة بظعية

20 100%  
 أنشطة بصرية
 أنشطة حركية

 إستخداـ الوسائط الرقمية
 %100 20 المجموع

الوسائط الرقمية مع استخداـ  معلم فقط أضافوا 20من أصل  (04)الإستبانة حسب : ملبحظة

. الأنشطة السابقة
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، يعتمدكف على الانشطة %100تشتَ النتائج بوضوح إلذ أف بصيع أفراد عينة الدراسة 

كىذا يعكس  كعيا . السمعية كالبصرية كابغركية بشكل متوازف في تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد 

كنستنتج أف ىناؾ . تربويا بأبنية تنويع القنوات الادراكية للطفل التوحدم، بفا يعزز الفهم كالاستيعاب

كتم إدراج الوسائط الرقمية من قبل . (بظعي ، بصرم ، حركي )توجو كاضح بكو التعليم متعدد ابغواس 

.   معلمتُ أضافوا استخدامها إلذ جانب الانشطة السابقة4

بفا يشتَ أف التكامل الرقمي لا يزاؿ بؿدكدا في بيئة تعليم الأقساـ ابػاصة، رغم تزايد فاعليتة كقد 

يكوف السبب في ذلك نقص التكوين ابؼهتٍ أك التجهيزات التقنية أك عدـ ملبئمة بعض الوسائط 

كمع ذلك  من استخدموا الوسائط الرقمية لد يستخدموىا بديلب . الرقمية لقدرات الأطفاؿ التوحديتُ

.  بل كمكمل داعم للؤنشطة التقليدية 

التوحد  لأطفال الأدوات الدستخدمة بشكل مكرر في تعليم اللغة العربية  - 4 - 4

 الإجابات 4السؤال 
عدد 

 التكرارات
 النسبة الدئوية

ما ىي الأدوات الدستخدمة 
بشكل مكرر في تعليم اللغة 

 العربية لأطفال التوحد؟

 الصور كالبطاقات
 ألعاب لغوية  100% 20

 أخرل
  %0 0 كتب مبسط
  %0 0 أجهزة لوحية

 %100 20 المجموع
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تشتَ نتائج ابعدكؿ  إلذ أف معلمي أقساـ التوحد يفضلوف الاعتماد على أدكات تعليمية 

بصرية كتفاعلية في تدريس اللغة العربية ، مثل الصور ك البطاقات ، كالألعاب اللغوية، إلذ جانب 

.  أدكات أخرل قد تشمل الوسائل اليدكية أك المجسمات ابغسية

أما الأدكات التي لد برظ باستخداـ كاضح مثل الكتب ابؼبسطة كالاجهزة اللوحية، فقد يعود ذلك إلذ 

:  أحد العوامل التالية 

عدـ ملبءمتها بػصائص الطفل التوحدم الذم بوتاج إلذ برفيز بصرم كحسي أكثر من المحتول - 

. ابؼكتوب أك الرقمي

كمنو . أك نقص في التجهيزات التقنية كالتدريب على استخداـ الوسائل الرقمية في بعض ابؼدارس- 

نستنتج أف ابؼمارسات التعليمية بسيل على الأدكات ابؼلموسة كابؼباشرة التي يسهل الفهم كتدعم التفاعل 

. مع الانشطة، بفا يعزز عملية التعليم لدل الأطفاؿ ذكم اضطرابات التوحد

: الدهارات التي يتم التركيز عليها - 5
 :الدهارات التي يتم التركيز عليها: 13الجدول رقم 

 الإجابات 5السؤال 
عدد 

 التكرارات
 النسبة الدئوية

ماىي الدهارات التي يتم التركيز 
 عليها عند تعليم أطفال التوحد؟

 مهارات معرفية

20 100%  
 مهارات حركية

 مهارات مساعدة الذات
 ابؼهارات الإجتماعية

  %00 0 ابؼهارات ابؼهنية
 %100 20 المجموع
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مع ابؼهارات الاجتماعية  معلم فقط أضافوا ابؼهارات 20من أصل  (03)حسب الإستبانة : ملبحظة

. السابقة

 معلم حيث اختاركا نفس ابػيارات 20يتضح من خلبؿ النتائج أف ىناؾ إبصاعا كاملب من قبل 

 معلمتُ فقط ابؼهارات 3كأضاؼ . ابؼتمثلة في ابؼهارات ابؼعرفية كابغركية كمهارات مساعدة الذات

:  كىذا يدؿ على أبنية. الاجتماعية إلذ جانب ابؼهارات السابقة

 كالتًكيز الفهم، الإدراؾ، كبسييز الأصوات كالكلمات فهي ابغجر :الدهارات الدعرفية 

.  الأساس لتعليم اللغة 

  خاصة الدقيقة ، مثل إمساؾ القلم أك برريك البطاقات بؼا بؽا دكر :الدهارات الحركية 

. في تنفيذ الأنشطة الكتابية كالعملية

  مثل الاستقلبلية في استخداـ الأدكات، أك القدرة على :مهارات مساعدة الذات 

. التعبتَ عن احتياجات بسيطة ، كىذه تدعم ابؼشاركة الصفية 

 معلمتُ فقط ، كربدا يرجع ذلك الذ صعوبة 3 فقد أضافها :أما الدهارات الاجتماعية

برقيق تفاعل اجتماعي فعاؿ مع الأطفاؿ ذكم التوحد، أك تركيز ابؼعلمتُ أكثر على 

.  ابؼهارات اللغوية الفردية 

  لد بىتًىا أم معلم ، كىو أمر متوقع نظرا لأف أغلب الاطفاؿ :الدهارات الدهنية 

ما زالوا  (سنة فما فوؽ 15حسب البيانات السابقة  )ضمن الفئة العمرية ابؼستهدفة  
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في مراحل أكلية من اكتساب ابؼهارات الاساسية ، ما بهعل إدراج ابؼهارات ابؼهنية أمرا 

مبكرا أك غتَ كاقعي ضمن أىداؼ تدريس اللغة  

التوحد ، تركز على دعم الاستقلبلية كالقدرات العقلية لأطفاؿ إذا نستخلص أف ابؼمارسات التعليمية 

كابغركية كأساس للتمكن من اللغة في حتُ يتم التعامل بحذر مع تنمية ابؼهارات الاجتماعية، كتأجيل 

.  ابؼهارات ابؼهنية بؼراحل لاحقة 

:  ستوزع في الجدول الآتي (8-7-6)باقي الاسئلة من المحور : 4

. توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ ابؼعوقات ابؼتعلقة بابؼنهج ك الدراسة : 14الجدول رقم 

رقم 
 السؤال

 المجموع النسبة المجموع التكرار الخيارات السؤال

06 
ىل يوجد كقت كافي لتنفيد 
أنشطة تطبيقية بعد الأنشطة 

 النظرية ؟

 5 نعم
20 

25%  
100%  

  %75 15 لا

07 
ىل يدرس أطفاؿ التوحد 
عاما دراسيا كاملب يشمل 

 بصيع أياـ الأسبوع ؟

 20 نعم
20 

100%  
100%  

  %00 0 لا

08 

ىل بذرل بؽم اختبارات ك 
كاجبات مدرسية كما 

ىوابغاؿ في ابؼدارس العادية 
 ؟

  %100  20 نعم

100%  
  %00  0 لا

من ابؼعلمتُ يركف عدـ كجود كقت كاؼ لتنفيذ الانشطة % 75تشتَ النتيجة إلذ أف : 1السؤال 

كىذا يعكس ضعفا في تنظيم ابعدكؿ الزمتٍ أك ضغط ابغصص، كىو . التطبيقية بعد الدركس النظرية 
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ما يؤثر سلبا على برقيق التعلم العملي الذم يعد ضركريا لفهم اللغة لدل أطفاؿ التوحد  الذين 

.  يعتمدكف بشكل كبتَ على التعلم بابؼمارسة 

أكدكا أف الأطفاؿ يدرسوف عاما دراسيا کاملب يشمل  ( % 100)بصيع ابؼعلمتُ  : 2في السؤال 

 . بصيع أياـ الأسبوع

كمع ذلك ، تشتَ الدراسة ابؼيدانية على أف ىذا العاـ الدراسي الكامل لا يتضمن الدكاـ 

اليومي الكامل، اذ لوحظ أف الاطفاؿ يدرسوف فقط في الفتًة الصباحية أك ابؼسائية، بفا يعتٍ أف عدد 

. قليلة مقارنة بتلبميذ التعليم العادم، كقد يضعف ذلك فرص تعلم اللغة بكفاءة. الساعات الفعلية

من ابؼعلمتُ أنو بذرل اختبارات ككاجبات لأطفاؿ التوحد كما ىو ابغاؿ % 100 أكد  :3السؤال 

كىذه النتيجة تدؿ على كجود بؿاكلة لتحقيق الدمج الاكادبيي، غتَ أف ىذا قد . في ابؼدارس العادية 

يشكل ضغطا على الطفل إذا لد يتم تكييف ىذه الاختبارات كفقا لقدراتة الفردية ، خاصة مع 

. برديات التوحد 

كيتضح أنو رغم التزاـ ابؼعلمتُ بتقديم اختبارات ككاجبات دراسية إلا أف قيود الزمن كالدكاـ المحدكد 

. تعيق فعليا تقديم تعليم فعاؿ ك مناسب لأطفاؿ التوحد 

ك بناءا على ذلك ، يتأكد أف غياب ابؼنهج الربظي إلذ جانب قصر الزمن ابؼدرسي، بيثلبف أبرز 

العوائق في ابعانب الأكادبيي لتعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد، كذلك يستدعي تدخلب من ابعهات 

.  ابؼختصة لإعداد مناىج مرنة كملبئمة ك توفتَ بيئة تعليمية زمنية مناسبة 
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توزيع إجابات الدعلمين حول الدعوقات الدتعلقة بالدنهج و الدراسة : 5شكل رقم 

معوقات تتعلق بالبيئة الددرسية  : المحور الخامس 
  معوقات تتعلق بالبيئة الددرسية15الجدول رقم 

 المجموع النسبة المجموع التكرار الخيارات السؤال رقم السؤال

01 
ىل البيئة الصفية مذىبية 
لتقليل التشت كالانزعاج 

 السمعي؟

 18 نعم
20 

90%  
100 
  %10 02 لا %

02 
ىل القاعة ابؼدرسية صابغة 
من حيث التهوية كالإضاءة 

 كالنظافة؟

 20 نعم
20 

100 
% 100 

% 
  %00 00 لا

03 

ىل يوجد تنسيق مستمر بتُ 
الأخصائي )فريق الدعم 

النفسي، النطقي، 
 ؟(الاجتماعي

 20 نعم
20 

100 
% 100 

% 
  %00 00 لا

04 
ىل ترل بأف ابؼدرسة بؾهزة 
بالوسائل الضركرية كالكافية 

 لتعليم اللغة العربية؟

 16 نعم
20 

80%  100 
  %20 4 لا %

5

20 20

15

0 0
0

5

10

15

20

25

تطبيقيةأنشطةلتنفيدكافيوقتيوجدهل

؟النظريةالأنشطةبعد

دراسياعاماالتوحدأطفاليدرسهل

؟الأسبوعأيامجميعيشملكاملا

واجباتواختباراتلهمتجرىهل

المدارسفيالحالهوكمامدرسية

؟العادية

نعم

لا
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أف البيئة الصفية معدة بشكل يقلل التشتت  ( %90 )20 معلم من أصل 18 أيد :1السؤال 

كىذا مؤشر ابهابي على اىتماـ ابؼؤسسات بعزؿ الضوضاء كتوفتَ بيئة . الصوتي كالسمعي كالبصرم 

من ابؼعلمتُ الذين يركف العكس يلفت النظر إلذ ضركرة متابعة صيانة  % 10ىادئة، كلكن كجود 

العزؿ الصوتي كضبط مستول الضوضاء ك نزع أم شيء يشتت ذىن الطفل التوحدم داخل القسم 

. أنثاء الدرس 

على صلبحية القاعة الدراسية ككفاية ىذه ابعوانب، بفا  % 100أبصعت العينة بالكامل : 2السؤال 

كىذا الدعم يعد قاعدة أساسية . يعكس التزاما إداريا كاضحا بتوفتَ ظركؼ صحية كمربوة للتعلم 

.  لنجاح العملية التعليمية ، خاصة لأطفاؿ ذكم ابغساسيات الزائدة 

الابصاع ىنا يدؿ على  (نعم  % 100 ) التنسيق مع فريق الدعم متعدد التخصصات :3السؤال 

.  كجود تواصل فعاؿ كمستمر بتُ ابؼعلمتُ كالاخصائيتُ النفسيتُ كالنطقيتُ كالاجتماعيتُ 

ىذا التكامل ابؼهتٍ يعزز استًاتيجيات التدخل ابؼتعددة الأبعاد ، ك يدؿ على كعي إدارم 

. بأبنية العمل ابعماعي بػدمة الأطفاؿ التوحديتُ 

. أجابوا بػ لا % 20أجابوا بنعم ك % 80 توفر الوسائل الضركرية كالكافية :4السؤال 

يركف  ( معلمتُ 4 %. )20من ابؼعلمتُ يؤكدكف كفاية الوسائل ، إلا أف % 80رغم أف 

كىذا يشتَ إلذ فجوات بؿتملة في التجهيز بؼثل بطاقات إضافية، . نقص في بعض الأدكات أك ابؼواد 
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، كىذا يستدعي مراجعة ابؼخزكف كبرديث الوسائل بدا يلبي احتياجات (ألعاب لغوم أك موارد حسية

. ابعميع

كمنو نستخلص أف البيئة ابؼدرسية في أقساـ التوحد في كلاية الطارؼ بشكل عاـ جيدة من 

كمع . حيث التهوية كالإضاءة كالتنسيق ابؼهتٍ، كتبذؿ جهدا كاضحا في توفتَ بيئة صفية مناسبة  

ذلك يزر برديات أساسياف ألا كبنا تقليل التشتت بكل أنواعو بشكل كامل ، كضماف توفر بصيع 

كمعابعة ىذين ابعانبتُ يعزر بيئة التعلم . الوسائل الضركرية بشكل دائم ك متوازف بتُ بصيع الفصوؿ

. كيدعم بفعالية تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ التوحديتُ

 

معوقات تتعلق بالبيئة الددرسية : 6شكل رقم 
 
 
 
 

18 20 20
16

2 0 0 4
0

5

10

15

20

25

مذهبيةالصفيةالبيئةهل

والانزعاجالتشتلتقليل

السمعي؟

المدرسيةالقاعةهل

التهويةحيثمنصالحة

والنظافة؟والإضاءة

مستمرتنسيقيوجدهل

الدعمفريقبين

( ،النفسيالأخصائي

الاجتماعي،النطقي ؟(

المدرسةبأنترىهل

بالوسائلمجهزة

والكافيةالضرورية

العربية؟اللغةلتعليم

نعم

لا
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 الدعرفات التي تتعلق بالدعم الأسري : 6المحور 
 . توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ معوقات الدعم الأسرم:16الجدول رقم 

رقم 
 السؤال

 المجموع النسبة المجموع التكرار الخيارات السؤال

01 
ىل تتواصل الأسر معك 
باستمرار بخصوص تطور 

 الطفل؟

 11 نعم
20 

55%  
100% 

  %45 09 لا

02 
ىل العائلة تشارؾ في متابعة 
 التمارين أك الأنشطة ابؼنزلية؟

 11 نعم
20 

55%  
100%  

  %45 09 لا

03 
ىل يتم عقد اجتماعات 
دكرية مع الاسرة بؼناقشة 

 التقدـ كالصعوبات؟

 20 نعم
20 

100%  
100%  

  %00 00 لا

04 
ىل تواجهك برديات 

بسبب غياب كعي الاسرة 
 بطبيعة التوحد

 20 نعم
20 

100%  
100%  

  %00 00 لا

 :  (لا  % 45/  نعم  % 55)التواصل الدستمر مع الاسرة    :1السؤال 

يشتَ ىذا التفاكت إلذ أف نصف ابؼعلمتُ فقط بوظوف بتواصل فعاؿ مع أكلياء الأمور، كىو 

كأظهرت النتائج عدـ التواصل ابؼنتظم . أمر حيوم لفهم تطور الطفل ك توفتَ استجابة تعليمية مناسبة 

الأىل ، نقص الوعي أك عدـ إدراكهم لأبنية ابؼتابعة انشغاؿ كىذا قد يعكس % 45بنسبة 

.  ابؼستمرة

 



 دز شت ؤيد نيت حلى   قع حعميك أنشطت  ومغت  وعسبيت ودر أطفاى  وخلحد:  وفصق  وثاني

84 
 

 (لا % 45/  نعم   % 55 )مشاركة العائلة في الانشطة الدنزلية  :2:السؤال 

نسبة ابؼشاركة تعكس نفس التفاكت السابق ، بفا يدؿ على كجود فجوة في التعاكف داخل 

كمتابعة التمارين ابؼنزلية تكمل ابعهود الصفية ، كغيابها يؤثر سلبا على تثبيت ابؼهارات . البيئة ابؼنزلية

. ابؼكتسبة داخل القسم

  : (نعم  % 100 )عقد الاجتماعات الدورية مع الأسرة : 3السؤال 

بصيع ابؼعلمتُ أكدكا كجود اجتماعات دكرية ، بفا يعكس كجود سياسة مؤسسية كاضحة 

كىذا عنصر إبهابي في العملية التعليمية ، كيظهر التزاـ ابؼدارس ببناء . لتنظيم العلبقات مع الأسر 

.  جسور تواصل ربظية كمنظمة 

  (نعم % 100)تحديات بسبب غياب وعي الاسرة بالتوحد  : 4السؤال 

ىذا الابصاع يبرز أحد أكبر التحديات ، فحتى مع الاجتماعات ، يرل ابؼعلموف أف الفهم 

العميق لطبيعة اضطراب التوحد ما يزاؿ غائبا لدل الأسر كىذا الغياب يؤدم إلذ قصور في التفاعل 

.  كالتعليمي العاـ . الصحيح مع الطفل داخل ابؼنزؿ ، كبالتالر يضعف الأثر التًبوم

كمنو نستخلص أنو رغم تنظيم الاجتماعات الدكرية، إلا أف ضعف التواصل كابؼشاركة ابؼنزلية ، 

إضافة إلذ غياب الوعي الكافي لدل الأسر ، يشكلوف ثلبثية معيقة لنجاح تعليم اللغة العربية لأطفاؿ 

.  التوحد 
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إذا توعية أكلياء الأمور بالتوحد ، كتدريبهم على دعم التمارين ابؼنزلية ، ىي خطوات ضركرية 

.  لتعزيز الشراكة التعليمية كبرقيق نتائج أفضل على الصعيد التًبوم كاللغوم 

 

توزيع إجابات الدعلمين حول معوقات الدعم الأسري : 7شكل رقم 

:  التحديات والاقتراحات
ابؼعوقات ابؼتعلقة بالطفل التوحدم ، )بناءا على ىذه الاستبانة الكاملة التي شملت ستة بؿاكر 

ك كفقا لطبيعة الإجابات التي كردت من  (بابؼعلم، بابؼنهج كالدراسة بالبيئة ابؼدرسية ، الدعم الاسرم 

:  تكرر ذكرىا : ابؼعلمتُ ، سوؼ نقدـ أىم ابؼقتًحات التي 

إعداد منهج خاص بالتوحد بدؿ الاجتهادات الفردية ، ك كضع برنامج تربوم مكيف يلبئم  .1

.  القدرات ابؼعرفية كالإدراكية لأطفاؿ التوحد ، مع مراعاة الفركقات الفردية 
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توفتَ الدعم ابؼهتٍ للؤساتذة ، كتكثيف الدكرات التكوينية ابؼتخصصة في التوحد ، كطرؽ  .2

.  تدريس اللغة العربية بؽذه الفئة 

توفتَ الدعم النفسي للمعلمتُ نتيجة الضغط الناتج من التعامل ابؼستمر مع أطفاؿ التوحد   .3

. توفتَ الوسائل التعليمية التفاعلية الضركرية لتدريس اللغة العربية .4

تهيئة البيئة الصفية لتقليل التشتت السمعي كالبصرم   .5

. كابؼعلمتُ (النفسي، النطقي، الاجتماعي )ضركرة تنسيق فعاؿ ك مستمر بتُ فريق الدعم  .6

. دعم استخداـ الوسائط الرقمية ابغديثة بشكل تدربهي داخل الانشطة الصفية  .7

.  تنظيم كرشات توعوية موجهة لأكلياء الأمور لشرح طبيعة التوحد كطرؽ الدعم ابؼنزلر .8

تشجيع أكلياء الأمور على التواصل ابؼستمر كابؼشاركة في العملية التعليمية، فالأسرة شريك  .9

.  أساسي كفعاؿ في النجاح التًبوم 

 : ملاحظات ختامية 

.  أظهرت ابؼقتًحات كعيا كبتَا لدل ابؼتعلمتُ باحتياجات أطفاؿ التوحد .1

.  أغلب ابغلوؿ ابؼقتًحة كانت عملية كتستند إلذ خبراتهم ابؼيدانية .2

تكررت دعوات تطوير ابؼناىج ، كتوسيع التعاكف مع الأسرة ، كتوفتَ الدعم ابؼهتٍ كالنفسي   .3
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: خلاصة الفصل 

سعت ىذه الدراسة إلذ تسليط الضوء على كاقع حساس كمعقد يهم فئة التوحد حيث اتضح 

أف تعليم اللغة العربية بؽذه الفئة يواجو بصلة من التحديات التي تؤثر بشكل مباشر على بقاح العملية 

إذ تبتُ أف تعليم أنشطة اللغة العربية للؤطفاؿ التوحديتُ يتم في ظركؼ تفتقر في كثتَ من . التعليمية

الأحياف إلذ التخطيط التًبوم المحكم ، كالتحكم الفعاؿ في الوقت ، بفا يضعف قدرة الانشطة على 

كما لوحظ أف طبيعة ىذه الفئة بدا برملو من فركؽ فردية كتفاكتات في التًكيز . برقيق أىدافها 

كالاستجابة ، تتطلب مقاربات تعليمية بديلة كطرائق تدريس تراعي خصوصيات كل متعلم على حي، 

كلكن في ابؼقابل عبر ابؼعلموف بوعي كبتَ عن احتياجات . كىو ما لا يطبق دائما في الواقع العملي

الطفل التوحدم ، كقدموا مقتًحات عملية ككاقعية ، استندت إلذ خبرتهم اليومية، كبسثلت خصوصا في 

ضركرة كضع منهج خاص بالتوحد، ك تعزيز التعاكف مع الاسرة ، كتوفتَ دعم نفسي ك  مهتٍ منتظم 

كىذا يبرز أف تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد يتطلب رؤية تكاملية، تراعي . لفائدة الأطر التًبوية

البنية النفسية كالسلوكية كابؼعرفية بؽؤلاء ابؼتعلمتُ ، ك تستند إلذ بزطيط بيداغوجي دقيق، كبيئة تعليمية 

 .معدة بشكل مناسب ك كفاءات بشرية مؤىلة كمتعاكنة  لضماف بقاح العملية التًبوية ك برقيق نتائج 
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 : خاتدة

كاقع تعليم اللغة العربية في مراكز الطب النفسي " كفي ختاـ ىذا البحث الذم تناكؿ موضوع 
 : ، بيكن تلخيص أبرز النتائج التي توصلت إليها في ما يليبولاية الطارؼ"البيداغوجي لفئة التوحد 

  تعد ظاىرة التوحد من الاضطرابات النمائية التي بذعل الأكتيزمي يعاني عجزا في التفاعل
الاجتماعي ك صعوبة في التواصل اللغوم فيكوف  بطيئا ك متأخرا في إكتساب ك تعلم بـتلف 
ابؼهارات ابغياتية ك الأكادبيية ك لعل اللغة العربية ليست بؾرد كسيلة للتواصل فقط ، بل ىي 

أداة رئيسة لنقل  ابؼعارؼ كتطوير ابؼهارات الإدراكية كالاجتماعية ،فهي تساىم في بناء 
 . العلبقات بتُ الأفراد كتعزيز الاندماج في المجتمع ك بؽذا من ابؼهم تعليمها ك تعلمها

  الاستماع :  يعد تعلم اللغة عملية متكاملة تبتٌ على تنمية كتفاعل ابؼهارات الأساسية الأربعة
فإتقاف اللغة لا يتحقق إلا من خلبؿ تعزيز ىذه ابؼهارات . ، التحدث ، القراءة ، كالكتابة 

.  بشكل متوازف كمتًابط
  اف ابؼراكز النفسية البيداغوجية مؤسسات تربوية مهمة متخصصة في التكفل النفسي كالتًبوم

لكن تبتُ أف تركيزىا . للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ، كبخاصة ابؼصابتُ بالتوحد 
الأساسي لا ينصب على التعليم الأكادبيي ، أم لا تعتمد على مناىج تعليمية أك خطط 
تربوية فردية كما ىو ابغاؿ في الاقساـ ابػاصة بابؼدارس ، بل تركز جهودىا على ابعوانب 

السلوكية ك التكيفية للطفل، أم تعمل على تنمية ابؼهارات ابغياتية كالاجتماعية كتعزيز 
الاستقلبلية الذاتية للؤطفاؿ ، بهدؼ تيستَ كتسهيل اندماجهم داخل المجتمع كتهيئتهم 

.  للبندماج ابؼدرسي لاحقا
  للتوحد أعراض كثتَة كبزتلف من مصاب إلذ آخر، كما أف لكل توحدم مستول ذكاء بؿدد

، ك قدرات عقلية كمعرفية معينة، ك بالتالر كجود تفاكت كبتَ في مستول الاستيعاب بتُ 
. صعبا ميامبفا يعكس كاقعا تعل. ابؼصابتُ 
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  عدـ كجود منهج ربظي مكيف خاص بالتوحد ، يتًؾ العملية التعليمية رىينة للبجتهادات
الفردية ، حيث يضطر ابؼعلم إلذ تصميم خطط تعليمية مرنة كمتعددة الابماط تراعي الفركؽ 

. الفردية 
  كالتلقتُ )ضركرة التنويع في الاساليب كالطرؽ التًبوية لتعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد

.  (بالتكرار، التقليد، كالتفاعل الاجتماعي 
  ابؼمارسات التعليمية لفئة التوحد ، بسيل إلذ الأدكات ابؼلموسة ك ابؼباشرة التي تسهل الفهم

كالصور ك البطاقات كالألعاب اللغوية كالوسائل اليدكية  )كتدعم التفاعل مع الأنشطة 
.  بفا يعزز عملية التعليم لديهم (كغتَىا

  طبيعة فئة التوحد بدا برملو من فركؽ فردية كتفاكتات في التًكيز كالاستجابة تتطلب مقاربات
. تعليمية بديلة كطرائق تدريس تراعي خصوصيات كل متعلم على حدل 

  بقاح تعليم اللغة العربية لفئة التوحد لا يقتصر على المحتول اللغوم  نفسو ، بل يتطلب رؤية
 .تربوية شمولية تراعي ابعوانب النفسية الاجتماعية كابؼعرفية للطفل

 معاناة ابؼعلمتُ من قلة انتباه ك تركيز ابؼصاب بالتوحد 
  الضعف في القراءة ك الكتابة ك بقية ابؼهارات اللغوية الأخرل
  كجود معوقات متعددة، بزص الطفل كابؼعلم كابؼنهج كالبيئة الصفية كالاسرة تواجو تعليم اللغة

العربية لأطفاؿ التوحد، في حتُ جاءت ابؼقتًحات ابؼقدمة بغل أك للحد من ىذه ابؼعوقات 
 :من طرؼ ابؼعلمتُ كاقعية كعملية، دعت إلذ 

  ضركرة التكفل ابؼبكر بابؼبتلتُ بالتوحد 
 -مل مع فئة التوحد عالعمل على تكوين أخصائيتُ ك مربتُ ك معلمتُ أكفاء لل 
 -ُحتى تسهل عليهم استعماؿ  العمل على إعداد برامج ك مناىج تعليمية خاصة بالأكتيزميت

 .اللغة حديثا ك فهما ك قراءة ك كتابة



 خاتدة

91 
 

بالإضافة إلذ توعية المجتمع ابعزائرم في الدعم الأسرم ، كتعزيز التكوين النفسي كابؼهتٍ 
.  للمعلمتُ 

ك أنهي ىذه السطور بالرجاء من الله تعالذ أف يناؿ عملي ىذا رضاه ك آمل أف أكوف قد كفقت على 
الأقل في ىذا البحث ابؼتواضع تقديم مقاربات كاضحة كشاملة للؤفكار ابؼطركحة كابؽدؼ ابؼنشود 

كعسى أف تكوف ىذه الدراسة بابا آخر للباحثتُ بعدم ليتطرقوا كيتوسعوا في مسائل قد أشرت إليها 
كما توفيقي إلا بالله عليو توكلت . دكبما تفصيل، فإف لد يكن كذلك فعسى أف أحرز أجر الاجتهاد

. كإليو أنيب
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 .ـ2018

، مكتبة الرشد، ط .26 ، 1فكرم لطيف متولر، استًاتيجيات التدريس لذكم اضطراب الاكتيزـ

 .ـ2015
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2013.  
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 .2005، 1محمد أبضد خطاب، سيكولوجية الطفل التوحدم، دار الثقافة، عماف، ط .29

محمد السيد عبد الربضن ، متٌ خليفة علي حسن ، علي ابراىيم مسافر، كتاب رعاية الأطفاؿ  .30
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1 ،2011. 

 .محمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، دار ابؽدل ابعزائر .32
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 .ـ1،2018ط

 : المجلات-2

أسية متلف تعليمية اللغة العربية عند عبد الربضن ابغاج بتُ النظرية كابؼمارسة، بؾلة موازين،  .36

 01/12/2019 (ابعزائر)، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف 2العدد



  الدصادرالدراجع قائمة

97 
 

أسية نورم، سارة برج، كاقع تعليم اللغة لذكم الاحتياجات ابػاصة في مراكز الطب النفسي  .37
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الدركز النفسي البيداغوجي للأطفال الدعاقين ذىنيا المجاىدة )إذن بدخول الدؤسسة  :1ملحق رقم 
- الطارف–قيسوم  جمعة بن أحمد 
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حضور الديداني في الحصص الدراسية : 2ملحق رقم 
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 (سنة أولى إبتدائي)"النون"حضور درس حرف : 3ملحق رقم 



 الدلاحق

101 
 

 
 

 
 

 (سنة اولى إبتدائي)على الألواح " النون"التدريب على كتابة حرف :4ملحق رقم 
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 (سنة اولى إبتدائي)التدريب على كتابة حرف النون على السبورة : 5ملحق رقم 
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 (مستوى رابعة إبتدائي)حضور درس الأمير عبد القادر : 6ملحق رقم 
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 (سنة رابعة إبتدائي)حضور نشاط أتذكر واجيب : 7ملحق رقم 
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 (سنة أولى إبتدائي)حضور درس رفيقي الأرنب : 8ملحق رقم 
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 (سنة أولى إبتدائي)" أنت- انت"حضور درس في الحقل: 9ملحق رقم 

 
. طلب الحصول على إحصائيات الخاصة بأطفال التوحد: 10ملحق رقم 
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 .استبانة حول معوقات تعليم اللغة العربية لفئة التوحد: 11ملحق رقم 
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....  برية طيبة ك بعد . المحتـً المحتًمة : تعليمات 
ك بصفتكم الشخص ابؼؤىل في . في إطار القياـ بدراسة حوؿ كاقع تعليم اللغة العربية لفئة التوحد 

نرجو منكم فضلب كليس أمرا الإجابة عن ىذه . تزكيدنا بابؼعلومات ابؼناسبة بؽذا ابؼوضوع 
ك لن تستخدـ الا لأغراض . الاستبانة كنؤكد أف بصيع ابؼعلومات التي ترد ستعامل بسرية تامة

.  البحث العلمي فقط
.  ك لكم متٍ جزيل الشكر كالتقدير

.  بيانات شخصية للمعلمين: أولا 
:  الجنس  - 1

       أنثى ذكر   
:  الدؤىل العلمي  - 2

    ماستً       ليسانس  بكالوريا   
:  الوظيفة  - 3

   مربي   معلم رئيسي متخصص رئيسي  
:  سنوات الخبرة في التعامل مع أطفال التوحد - 4

  سنوات 05 أكثر من  سنوات 05 الذ 03 من من سنة الذ ثلبثة سنوات 
:  الدستوى العمري للأطفال الذين تتعامل معهم - 5

  سنوات 10 الذ 08           من  سنوات 07 الذ 03من 
  سنة فأكثر 15            من  سنة   15 الذ 11من 

.  معوقات تتعلق بالطفل التوحدي: ثانيا 
ما أبرز الصعوبات التي تواجو تعليما اللغة العربية لأطفاؿ التوحد ؟   - 1

   بؿدكدية اللغة الاستقبالية أك التعبتَية ضعف التًكيز كالانتباه  
   عدـ كفاءة ابؼناىج نقص الوسائل التعليمية ابؼناسبة  

ىل يظهر الطفل رفضا مباشرا أك انفعالا مفاجئا عند توجيو أسئلة لو؟  - 2
 .             لانعم   

ىل بسثل السلوكيات النمطية كرفرفة اليدين أك الدكراف عائقا أثناء التدريس؟  - 3
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               لا نعم       
ىل تلبحظ كجود تفاكت كبتَ في مستول الاستيعاب بتُ الأطفاؿ؟  - 4

.  نعم                    لا
.   عدد التلبميذ الذين بهيدكف ابغديث باللغة العربية5

   قليل متوسط   كبتَ  
.  معوقات تتعلق بابؼعلم: ثالثا 

ىل حصلت على تكوين متخصص في تعليم أطفاؿ التوحد ؟  - 1
               لا نعم   

ىل بستلك استتَاتيجيات متنوعة لتكييف النشاط حسب قدرات الطفل؟  - 2
                   لانعم   

ىل سبق ك كاجهت ارتكابا في التعامل مع سلوكيات غتَ متوقعة؟  - 3
                لانعم  

ىل تشعر أف الضغط النفسي الناتج عن التعاكف مع أطفاؿ التوحد يؤثر على أدائك أثناء - -4
تدريس اللغة العربية؟ 

                لانعم 
 . معوقات تتعلق بالدنهج و الدراسة: رابعا 

ما ابؼنهج ابؼستخدـ في تعليم اللغة العربية الأطفاؿ التوحد ؟   - 1
        خطط فردية خاصة       منهج خاص بالتوحد منهج كطتٍ معدؿ 

ما نوع الأنشطة اللغوية ابؼعتمدة؟   - 2
   أنشطة حركية   أنشطة بصرية  أنشطة بظعية 

استخداـ الوسائط الرقمية  
ىل يوجد كقت كافي لتنفيذ أنشطة تطبيقية مع الأنشطة النظرية؟  - 3

         لا  نعم   
ما ىي الأدكات ابؼستخدمة بشكل مكرر في تعليم اللغة العربية؟   - 4
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    أجهزة         ألعاب لغوية          الصور ك البطاقات كتب مبسطة  
 لوحية

 أخرل 
ما ابؼهارات التي يتم التًكيز عليها ؟  - 5

  ابؼهارات ابغركية    ابؼهارات الاجتماعية  ابؼهارات ابؼعرفية  
  ابؼهارات ابؼهنية  مهارات مساعدة الذات   

ىل يدرس أطفاؿ التوحد عاما دراسيا كاملب يشمل بصيع أياـ الأسبوع؟  - 6
           لا نعم   

ىل بذرل بؽم اختبارات ك كاجبات مدرسية كما ىو ابغاؿ في ابؼدارس العادية؟  - 7
              لا نعم 

ما ىي الطريقة التي تراىا مناسبة ليتعلم أطفاؿ التوحد ؟   - 8 
                التفاعل الاجتماعي  التقليد التلقتُ بالتكرار  

 . معوقات تتعلق بالبيئة الددرسية: خامسا 
ىل البيئة الصفية مهيئة لتقليل التشتت ك الانزعاج السمعي ؟   - 1

              لا نعم    
؟  .....ىل القاعة ابؼدرسية صابغة من حيث التهوية كالاضاءة ك النظافة - 2

                لا نعم   
؟  (النطقي الاجتماعي. ىل يوجد تنسيق مستمر بتُ فريق الدعم الاخصائي النفسي- 3

              لا نعم   
ىل ترل بأف ابؼدرسة بؾهزة بالوسائل الضركرية ك الكافية لتعليم اللغة العربية؟  - 4

            لا نعم    
 معوقات تتعلق بالدعم الأسري : سادسا 

ىل تتواصل الأسر معك باستمرار بخصوص تطور الطفل؟   - 1
             لا نعم  

ىل العائلة تشارؾ في متابعة التمارين أك الأنشطة ابؼنزلية؟  - 2
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               لا نعم 
ىل يتم عقد اجتماعات دكرية مع الأسرة بؼناقشة التقدـ ك الصعوبات؟  - 3

           لا نعم  
ىل تواجهك برديات بسبب غياب كعي الأسرة بطبيعة التوحد ؟  - 4-

              لا نعم   
:  التحديات ك الاقتًاحات 

ما ىي ابؼقتًحات بغل ىذه ابؼعوقات ؟   - 1
 .......................................................................................
.......................................................................................
.......................................................................................
 ......................................................................................
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 :فهرس ابؼلبحق
ابؼركز النفسي البيداغوجي للؤطفاؿ ابؼعاقتُ ذىنيا المجاىدة )إذف بدخوؿ ابؼؤسسة  :1ملحق رقم 

 98 ....................................................... -الطارؼ–قيسوـ  بصعة بن أبضد 

 99 ........................................ حضور ابؼيداني في ابغصص الدراسية: 2ملحق رقم 

 100 ............................. (سنة أكلذ إبتدائي)"النوف"حضور درس حرؼ : 3ملحق رقم 

 101 ............ (سنة اكلذ إبتدائي)على الألواح " النوف"التدريب على كتابة حرؼ :4ملحق رقم 

 102 ............. (سنة اكلذ إبتدائي)التدريب على كتابة حرؼ النوف على السبورة : 5ملحق رقم 

 106 ...................... (مستول رابعة إبتدائي)حضور درس الأمتَ عبد القادر : 6ملحق رقم 

 107 ........................... (سنة رابعة إبتدائي)حضور نشاط أتذكر كاجيب : 7ملحق رقم 

 109 ............................. (سنة أكلذ إبتدائي)حضور درس رفيقي الأرنب : 8ملحق رقم 

 110 ..................... (سنة أكلذ إبتدائي)" أنت- انت"حضور درس في ابغقل: 9ملحق رقم 

 110 ................... .طلب ابغصوؿ على إحصائيات ابػاصة بأطفاؿ التوحد: 10ملحق رقم 

 111 ...................... .استبانة حوؿ معوقات تعليم اللغة العربية لفئة التوحد: 11ملحق رقم 
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 :فهرس ابعداكؿ
 41 ...........................................  )(.توزيع العينة حسب الابتدائيات، السنوات: 1ابعدكؿ رقم 

 61 ....................................................... يوضح عينة الدراسة طبقا للنوع: 2ابعدكؿ رقم 

 62 ....................................... يوضح توزيع بؾموعة البحث طبقا للمؤىل العلمي: 3ابعدكؿ رقم 

 63 ............................................ يوضح توزيع عينة البحث طبقا لنوع الوظيفة: 4ابعدكؿ رقم 

 64 .......................................... يوضح توزيع عينة البحث طبقا لسنوات ابػبرة: 5ابعدكؿ رقم 

 65 ..................................... :يوضح توزيع عمر الأطفاؿ الذم تتعامل معو العينة: 6ابعدكؿ رقم 

 66 ........................... .أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية للبطفاؿ التوحد : 7ابعدكؿ رقم 

 68 ................................. توزيع الإجابات كالنسب ابؼئوية بؼعوقات الطفل التوحدم: 8ابعدكؿ رقم 

 70 ................................ .توزيع الإجابات كالنسب ابؼئوية للمعوقات ابؼتعلقة بابؼعلم: 9ابعدكؿ رقم 

 72 .................. توزيع الاجابات كالنسب ابؼئوية للمنهج ابؼستخدـ في تعليم اللغة العربية: 10ابعدكؿ رقم 

 73 ................. توزيع كالاجابات كالنسب ابؼئوية  للطرائق ابؼناسبة في تعليم أطفاؿ التوحد:11ابعدكؿ رقم 

 74 .............................. بيثل الأنشطة اللغوية في تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد: 12ابعدكؿ رقم 

 76 ...................................................... :ابؼهارات التي يتم التًكيز عليها: 13ابعدكؿ رقم 

 78 ...................... .توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ ابؼعوقات ابؼتعلقة بابؼنهج ك الدراسة : 14ابعدكؿ رقم 

 80 ........................................................  معوقات تتعلق بالبيئة ابؼدرسية15ابعدكؿ رقم 

 83 ................................... .توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ معوقات الدعم الأسرم:16ابعدكؿ رقم 
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 :فهرس الأشكاؿ
 61 ............................................... توزيع عينة الدراسة طبقا للنوع:1شكل رقم 

 63 .................. .دائرة نسبية توضح توزيع عينة الدراسة حسب ابؼؤىل العلمي : 2شكل رقم 

 67 ... (إجابات متعددة)أبرز الصعوبات التي تواجو تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد : 3شكل رقم 

 73 ......... (رأم ابؼعلمتُ)دائرة بسثل استًاتيجيات تعليم اللغة العربية لأطفاؿ التوحد :4 شكل رقم

 80 ................ توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ ابؼعوقات ابؼتعلقة بابؼنهج ك الدراسة: 5شكل رقم 

 82 .............................................. معوقات تتعلق بالبيئة ابؼدرسية: 6شكل رقم 

 85 .......................... توزيع إجابات ابؼعلمتُ حوؿ معوقات الدعم الأسرم: 7شكل رقم 
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 الشكر والتقدير

الإىداء  

 أ.................................................................................ابؼقدمة

 تعليمية اللغة العربية للؤكتيزميتُ في مراكز الطب النفسي البيداغوجي:الفصل الأكؿ

 1 ................................................................................. :بسهيد 

 تعليمية اللغة العربية: ابؼبحث الأكؿ

 3 ................................................................... :مفهوـ التعليمية : أكلا

 5 ........................................................................ تعريف اللغة: ثانيا

 6 ................................................................ :تعريف اللغة العربية : ثالثا

 9 ................................................................. :تعليم اللغة العربية : رابعا

 مراكز الطب النفسي البيداغوجي:ابؼبحث الثاني

 10 ....................................................................... :مفهومها : أكلا

 11 ......................................................................... :مهامو : ثانيا

 12 ........................................................................... أىدافو: ثالثا

 14 ....................................................................... :خدماتها : رابعا



 الفهرس

121 
 

 

 اضطراب التوحد:ابؼبحث الثالث

 20 ................................................................... :مفهوـ التوحد : أكلا

 21 .................................................................. :أعراض التوحد : ثانيا

 23 ................................................................... :أسباب التوحد: ثالثا

 28 ............................................................... :خصائص التوحد : رابعا

 32 .................................. :ابؼهارات التي بوتاج أف يتعلمها الطفل التوحدم : خامسا

 36 ................................................. :أىداؼ تعليم الطفل التوحدم : سادسا

 38 .................................................. :طرائق تدريس الطفل التوحدم : سابعا

 41 ....................................................................... :خلبصة الفصل

 :الفصل الثاني

 تعليم اللغة العربية لذوي التوحد في الأقسام الخاصة بالإبتدائيات بولاية الطارف

 39 ................................................................................ :بسهيد

 برليل كاقع تعليم أنشطة اللغة العربية للؤكتيزميتُ: ابؼبحث الأكؿ

 40 ............................................................... :إجراءات الدراسة : أكلا 
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 40 .................................................................. :حدكد الدراسة : ثانيا

 41 ..................................................................... :عينة الدراسة:ثالثا

 42 .................................................................... :أداة الدراسة: رابعا

 معوقات تعليم أنشطة اللغة العربية لفئة التوحد:ابؼبحث الثاني

 57 ................................................................ :إجراءات الدراسة: أكلا 

 60 ........................................................ .عرض الاستبانة ك برليلها : ثانيا

 85 ................................................................ :التحديات كالاقتًاحات
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 الدلخص

يعد التعرؼ على كاقع تعليم اللغة العربية لدل أطفاؿ التوحد من القضايا التًبوية التي تفرض 

كقد دفعتنا أبنية . حضورىا في ظل التوجهات الربظية بكو إدماج ىذه الفئة في ابؼنظومة التعليمية العامة

 بالاعتمادىذا ابؼوضوع إلذ القياـ بدراسة ميدانية تستهدؼ فئة أطفاؿ التوحد بولاية الطارؼ، كذلك 

على أدكات بحثية بُسكننا من الوقوؼ على طبيعة ابؼمارسات التًبوية ابؼوجهة بؽم، ككذا التحديات التي 

 .تعتًض تعليم أنشطة اللغة العربية في ىذا السياؽ

كقد تّم في بداية ىذه الدراسة التوجو بكو ابؼركز النفسي البيداغوجي لولاية الطارؼ، بوصفو ابؼؤسسة 

 بكو امتدادىا ابػاصة، غتَ أف طبيعة الدراسة فرضت الاحتياجاتابؼتخصصة في رعاية الأطفاؿ ذكم 

ابؼدارس الابتدائية العادية، التي تّم فيها فتح أقساـ خاصة لفائدة أطفاؿ التوحّد كفئة الإعاقة الذىنية، 

 .كذلك بهدؼ إدماج ىذه الفئات تدربهينا ضمن ابؼنهاج الدراسي الربظي

 أداة ابؼلبحظة لتتبّع كاقع تعليم أنشطة اللغة العربية داخل ىذه الأقساـ، مع دعمها اعتمادكعليو، تم 

 للكشف عن أبرز ابؼعوّقات كالصعوبات التي تعتًض تعليم ىذه الأنشطة لدل الأطفاؿ الاستبانةبأداة 

 .من فئة التوحد

 .التوحد، تعليم اللغة العربية، ابؼركز النفسي البيداغوجي: الكلمات الدفتاحية

 

 

 



 

 

Abstract 
Understanding the reality of Arabic language instruction for 
children with autism is one of the pressing educational issues, 
especially in light of official efforts to integrate this group into 
the general educational system. The importance of this topic 
prompted us to conduct a field study targeting children with 
autism in the Wilaya of El Tarf, relying on research tools that 
enable us to examine the nature of the educational practices 
directed at them, as well as the challenges facing the teaching of 
Arabic language activities in this context. 
At the outset of this study, we turned to the Psycho-
Pedagogical Center in El Tarf, as it is the specialized institution 
for caring for children with special needs. However, the nature 
of the study required its extension to regular primary schools, 
where special classes have been opened for children with autism 
and those with intellectual disabilities, in an effort to gradually 
integrate these groups into the official curriculum. 
Accordingly, the observation tool was adopted to monitor the 
reality of teaching Arabic language activities in these classes, 
supported by a questionnaire aimed at identifying the main 
obstacles and difficulties encountered in teaching these activities 
to children with autism. 
Key Work :Autism ; Teaching Arabic ; Psychopedagogical 
Center  


