
ّّ ّّّ ّّالجمهوريةّّالجزائريةّّالدّيمقراطيةّّالشّعبيةّّ ّّ  ّّ ّّ ّّ ّ  ّ ّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّّ ّ  ّّّّ ّ ّ ّّ  

ّّوزارةّالتعّليمّالعاليّوالبحثّالعلمي ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّ  ّّّّ ّّّّ ّّ 

ّجامعةّالشّاذليّبنّجديدّالطارفّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّّّّ ّ 

 

ّكليةّّالآدابّواللغّات ّّ  ّّّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّّقسمّاللغّةّالعربيةّّوآدابهاّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّّّّ  ّّّّّّ ّّّ  ّّّّ ّ ّ ّّ 

ّمـــــــذكّــــــــــــــــرةّتخــــــــــرجّّ  ّّّّّّّّّّّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّ ّّّّّّّّ ّ 

ّّّمقدّمةّلنيلّشهادةّالماسترّفيّاللغّةّوالأدبّالعربّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ  ّّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ  ّ ّّ 

ّّّالميدان:ّاللغّةّوالأدبّالعربّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ  ّّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ 

ّّّّالشّعبة:ّّلــــغـــــــــــــــــةّعربيـّــــــــــــةّ ّّّّّّّّّّّ  ّّّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّّّّّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّ 

ّّّّ تخصّص:ّلسانيّّ ّّ ّّ ّ ّ  اتّتطبيقيةّّّ

 إشرافّالأستــاذ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّإعدادّالطالبتين:ّّّ

 أميرةّغسولّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّد/ّسحاليةّعبدّالحكيمّ-ّّّ

 لـمياءّشويبّّ-ّّّ

 لجـــــنـــةّالـــمناقــشـــةّ

ّالاسمّواللقّبّ ّ  ّّّّ ّّ ّ ّ ّّّّالرتّبةّ ّّ ّّالصّفةّ الجامعةّ ّّّ  ّ ّّ ّ 

ّّالشّاذليّبنّجديدّّ عليمّعالّيتأستاذّ محمدّرضاّبركانّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ  رئيـــــــســـــــــــــــاّ الطارفّ-ّ

ّّالشّاذليّبنّجديدّّ تعليمّعالّيأستاذّ سحاليةّعبدّالحكيمّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّّّّّ مشرفاّّومقرراّّ الطارفّ-ّ  ّّ ّّ ّّ 
ّّالشّاذليّبنّجديدّّ ّ-ب-اضرّّمحأستاذّ عبدّاللطيفّعطروشّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ  مناقشا الطارفّ-ّ

 
ّّالسّنةّالجامعيةّ:  ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ  ّّ ّ2025ّّ/2026 

ةّللإقناعّفيّالخطابّالتّعليميماذجّالذّّالنّّ هنيّ  

أنموذجاّمتوسطالنصوصّالقراءةّفيّكتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالثانيةّمنّالتّعليمّ  
ة- -دراسةّلسانيةّإدراكيّ  

 

 
 

 



 
 

 
 
 
 



 

 

 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ّّّعرفاناّبالفضلّنوّدّأنّنسديّشكرناّالعميقّالذّيّندينّبهّ ّ ّّ ّّ ّ ّ  ّّّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّ ّّ ّ ّّ ّ ّ ّّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّّ ّ
ّّّّلأستاذتناّالدكّتورّ  ّّ ّّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّسحاليةّّعبدّالحكيمّّ–ّ ّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ  ّّّّ ّ ّّّالذّيكّانّيلحظناّّ-ّ ّ ّّّ ّ ّّ ّّ ّ  ّّّ

ّّبعينّالعالمّالغيورّعلىّالعلمّوأهلـهّوماّقدّمهّلناّمنّعلمّووقتّّ ّّّّّ ّّ ّّ ّّّّّ ّّّّ  ّ ّّّّّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّّّّ ّّّّ ّّ ّّ ّ ّّ
كّانّإلاّّلدّقتهاّالعلميةّّومنهجهاّالذّيّيفيضّثراءّّّ ّ ّّوخبرةّوما ّّّ ّ ّّّّ ّ ّ  ّّّّّ ّ ّ ّّّّّ  ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ  ّ ّ  ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّّّّ ّ ّّ

 ثرّالبارزّفيّإخراجّهذاّالبحثّ.ولأياديهّالبيضاءّالّأ

ّوشكرناّالعميقّموصولّلأسرةّجامعةّالشادليّبنّجديدّبالطاّرفّ ّّ  ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّّّّ ّّّّ ّ ّّ ّّ ّّّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ
ّّّومنهمّأساتذتناّالأجلاءّّأعضاءّلجنةّالمناقشةّالموقرّينّ  ّّ ّ ّّ ّّ ّّّّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ  ّ ّ ّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّ ّ ّّّّ 

ّّآملينّالاستفادةّمنّتقويمهمّالعلميّّوملاحظاتهمّالقيّمةّّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّ ّّّّ  ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّ ّ ّّ ّ ّّّّ ّّّّ ّ ّّ ّ ّّّّ 

ّّوفقّناّاللهّلماّفيهّالخيرّوهداناّلحسنّالقصدّ. ّ ّّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّ ّّّّ  ّّ ّ 

 



 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إذاّات سعتّالرؤيةّضاقتّالعبارةّ...

ةّعنّمكنونّذاتها  إلىّمنّتتسابقّالكلماتّلتخرُجّمعبر 

ّوتغزلّالأملّفيّقلبيّعصفوراّيرفرفّفوقّناصي ةّالأحلامّّّّ  إلىّال تيّتمتهنّالحب 

كّبرتّفسأبقىّطفلتهماّال تيّتكتبّاسمهماّعلىّدفترّقلبهماّ  إلىّوالدايّالل ذانّمهما

 أهديكماّعمليّلتهديانّالر ضاّوالد عاءّّ

ّفيّسبيلّرؤيةّنظراتّالفخرّبعيونهم  إلىّمنكّانكّل ّمسعايّيصب 

 إلىّمصدرّسعادتيّفيّهذهّالحياةّّّّ

 إخوتيّوأخواتيّالأعز اءّأدامكمّاللهّفوقّرأسي

 إلىكّل ّمنّمد ّليّيدّالعونّولمّيبخلّعل يّبماّتزخرّذاكرتهّومكتبتهّ

 فيّتجميعّمراجعّهذهّالد راسةّوتذليلّمسالكهاّالوعرةّ

 إليكمّياّأحق ّوأحسنّالن اسّبصحبتيّأهديّتمرةّنجاحيّ

ّودمتمّلقلبٍّأنتمّوريدهّ ّأسمىّمعانّالحب   إليكمّمنّ 

 

 أميرةّغسولّ

         إ هــدإء 



 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إذاّات سعتّالرؤيةّضاقتّالعبارةّ...

ةّعنّمكنونّذاتهاّ، ّوتغزلّّّإلىّمنّتتسابقّالكلماتّلتخرُجّمعبر  إلىّال تيّتمتهنّالحب 
 الأملّفيّقلبيّعصفوراّيرفرفّفوقّناصي ةّالأحلامّّّ

كّبرتّفسأبقىّطفلتهماّال تيّتكتبّاسمهماّعلىّدفترّقلبهماّ  إلىّوالديّاللذانّمهما

 أهديكماّعمليّلتهدينّّالر ضاّوّالد عاءّّ

 إلىّمـــــــــــــــنكّانّقو تيّعنـــــــــــــــدماّتســـــــــــــــل لّالض عـــــــــــــــف-

 فيّلحظاتّالت عبّإلىّقلبي،ّالد اعمّالأو لّلي

 ّ-صبري–سنديّبعدّاللهّزوجيّالغاليّ

ّفيّسبيلّرؤيةّنظراتّالفخرّبعيونهم،ّإلىّمصدرّّ إلىّمنكّانكّل ّمسعايّيصب 
 سعادتيّفيّهذهّالحياةّأبنائي:ّإسحاقّورقي ــة

 إلىّمنّأشعرّبدعواتهمّتحيطّب،ّتلمسّعثراتيّوتكل لهاّبالن جاحات

 إخوتيّوأخواتيّالأعز اءّأدامكمّاللهّفوقّرأسي

إلىكّل ّمنّمد ّليّيدّالعونّولمّيبخلّعل يّبماّتزخرّذاكرتهّومكتبتهّفيّتجميعّمراجعّّ
 هذهّالد راسةّوتذليلّمسالكهاّالوعرةّ

 إليكمّياّأحق ّوأحسنّالن اسّبصحبتيّأهديّتمرةّنجاحيّ

ّودمتمّلقلبٍّأنتمّوريدهّ ّأسمىّمعانّالحب   إليكمّمنّ 

 
 لمياءّشويبّ

 

         إ هــدإء 
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ّّمقدّمـــــــــــــــــة: ّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّ  ّّ ّ 

آلاؤه، والصلاة والسلام على سيدنا محمد                                     الحمد لله الذي لا يحصى ثناؤه ولا يعد  
 وعلى آله وصحبه ومن والاه أما بعد: 

                                                                         يعتبر التعليم ركيزة من ركائز المجتمع وهو ركن من أركان الأم ة، حيث أخذ حصة 
دراكية  على                                                                          الأسد من الدراسات القديمة والحديثة للسانيات على وجه العموم واللسانيات الا  

وجه الخصوص، كون هذه الأخيرة كان شغلها الشاغل كيفية تنمية المهارات والقدرات العقلية  
والادراكية للمتعلم بطريقة مواكبة لعصرنة المناهج التربوية التعليمية، وذلك من خلال تطبيق  

                                      ستثمارها في تلقين الماد ة الت عليمية     ا  وتجسيد المبادئ التي تقوم عليها اللسانيات الإدراكية و 
ومن   ،                                                                                والوصول إلى الغاية المنشودة والهدف المرجو وهو نجاح العملية التعليمي ة التعلمي ة

هذ وفع  بين  كبير  بشكل  ساهمت  التي  الناجعة  الطرق  الن                                            ه  الذهني          ال  هي  :ة             ماذج   :والتي 
لفهم   التي يجعل منها عنصرا محوريا ورئيسيا  المعرفية  مجموعة من الآليات والتصورات 

دراك، الوعي،  الإقتناع بها وترسيخها في ذهنه ونجد من أبرزها: الفهم،              عليمية والا               الرسالة الت  
النماذج الذهنية للإقناع في الخطاب ــ : "وعليه جاء بحثنا هذا الموسوم ب،  التكرار... الخ 

 . " -دراكيةإة              دراسة لساني  -التعليمي 

 لة في:                                             ومنه تشكلت لدينا الإشكالية الرئيسية المتمث  

اّلذهنيةّّ ❖ اّلنماذج أّيّّمدىّحقّقت ّّّّّإلى ّّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّ  ّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ ّّ اّلإقناعيّةّّّ ّ ّّّالوظيفة ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّّ اّلتعليميّ اّلخطاب ّوبأيّّّّفي  ّ ّّّ
ّّآلياّتّإدراكيّةّيتمّّاستقبالهاّفيّذهنّالمتعلمّ  ّّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّّّ ّّ ّّّّ ّّ ّ ّّّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّ ّّ  ّّ  ؟ّّ

                                     ة المحورية عدة تساؤلات فرعي ة أهم ها:                    عت عن هذه الإشكالي           وقد تفر  

ّّللّسانياتّالإدراكية؟وّمفهومّاهّما ❖ ّّّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّ ّّ 

ّّّماهيّالعمليّةّالتعّليميّةّوأهمّّعناصرها؟ّ ❖ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّ 

ّّماّهوّالخطابّالتعّليمي؟ّ ❖ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّ 

ّّّّالنّماذجّالذّهنيةوّمفهومّّماّه ❖ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّّفيّالخطابّالتعّليميّّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ  ؟ّّّ

اّلآلياّتّّ ❖ ّّماّهي ّّ  ّّ ّّ ّ ّ ّّّ ّّ الإدراكيّّّ ّّ ّّ اّلنّماذجّالذهنيّةّّةّّ اّلتعّليميّفيّبناء ّّالتيّاعتمدهاّالخطاب  ّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ  ؟ّ

 

 أ
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دد،                                                                                       ويهدف بحثنا هذا إلى إثراء البحوث والد راسات الس ابقة التي تم  تناولها في هذا الص 
ة للإقناع              ماذج الذهني                                                           ا إلى فتح آفاق جديدة للتمهيد في تعبيد الطريق لتجسيد الن           سعيا من  

 ضمن الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية التعليمية. 

وفصل أول  منا بحثنا إلى مقدمة وفصلين: فصل      قس    ،وللإجابة على الإشكالية المطروحة
ماهيم النماذج  ل إليها، فجاء الفصل الأول بعنوان:                  النتائج المتوص                       وخاتمة تضم نت أهم    ثاني

العرفاني ة،   واللساني ات  اللسانيات                                  الذهنية  أهمها:  مفاهيمية  عناصر  عدة  ضمنه  اندرجت 
 دراكية، الخطاب التعليمي، النماذج الذهنية للإقناع. الإ

غة العربية       الل                                 تطبيق النماذج الذهني ة في كتاب : ـــوسوما بحيث جاء ماني                 أم ا الفصل الث  
 نة الثانية متوسط.      للس  

                                                                               لنا بحثنا هذا بخاتمة أجملنا فيها مجموعة من النتائج ال تي توصلنا إليها، وتلتها          وقد ذي  
 قائمة المصادر والمراجع مثل:  

 أحمد المتوكل، الخطاب وخصائص اللغة العربية. -

 صالح بلعيد، المفاهيم العامة في اللسانيات التطبيقية. -

 جورج مونان، معجم اللسانيات. -

 صالح نصيرات، طرق تدريس اللغة. -

 أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية. -

بمثابة زاد وذخيرة للا             وال تي مه   الطريق لإتمام بحثنا وكانت  لنا  ستناد عليها في جمع                                                        دت 
 المعلومات، وفهرس تفصيلي لما جاء فيه.

حديد يكون قد اتضح الغرض العلمي لهذا البحث وتحديد منهجه                  وفي ضوء هذا الت  
                                                                                     والذي اعتمدنا فيه على المنهج الوصفي وفق المقاربة العرفاني ة والذي يعتبر الأنسب والأمثل 

 لمثل هذه الدراسات والبحوث. 

ا   لرزقي        وقد  العربي  الل سان  في  دكتوراه  مثل:  السابقة  الد راسات  بعض  من                                                                       ستفدنا 
                                                                                  حورية، لغة الخطاب التربوي في صحيح البخاري بين التبليغ والت داول، جامعة محمد خيضر، 

 بسكرة، الجزائر. 

 ب
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وهدفنا من هذا البحث الوصول إلى ابراز أهمية النماذج الذهنية وإقناع المتعلمين 
 وتنمية المهارات التعليمية التعلمية. 

 وكانت لنا مجموعة من الدوافع التي مكنتنا من اختيار هذا الموضوع نذكر منها: 

ّّالذاتيـّـــــــة: ➢ ّّّّّّّّّ  ّّّ ّّ ّ 

ا        ة الا             الميل وقو  - المواضيع والتي تشغل  بمثل هذه  بالت                                        رتباط  الشخصي  عليم وذلك                      هتمامنا 
 نا نشتغل ضمن هذا الميدان.     لأن  

 حبا في تأدية هذه الرسالة النبيلة وتقديمها على أحسن وجه. -

 وأخيرا وليس آخرا تلبية لرغبة الأستاذ الفاضل. -

ّّّالموضوعيّة:ّّ ➢ ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ 

قلة الدراسات السابقة والأبحاث في هذا المجال سعيا منا لفتح وتمهيد الطريق لدراسات -
 أخرى في المستقبل القريب. 

نظرا لصلة الموضوع بالمنظومة التربوية التعليمية ولأهداف علمية نروم لتحقيقها خدمة  -
 للتعليم. 

 نجاز هذا البحث نذكر منها:    ا  تي واجهتنا في                   ا عن الصعوبات ال      أم  

النواحي وهذا                 حاطة به من كل  ضيق الوقت لإنجاز هذا البحث ودراسته دراسة شاملة والإ-
 لتزاماتنا المهنية.    لا   اراجع

                                                                                قل ة المصادر والمراجع ال تي تخدم هذا الموضوع وحداثته، وفي الختام نحمد الله ونشكره  -
للدكتور  والت قدير  الشكر  نتقدم بخالص  كما  البحث،  وتوفيقه لإتمام هذا                                                                                على سعة فضلة 

                                                              على رحابة صدره وما قدمه لنا من توجيهات علمية ومنهجي ة، كما لا   "سحالية عبد الحكيم"
                                                                                ننسى تقديم خالص الش كر للجنة المناقشة لتفضلها علينا بقراءة وفحص هــــذا العمل.

الس داد  قـــــد أحطنا بكل جوانب بحثنا ونسأل الله                                                                              وأخيرا ليس آخرا نتمنى أن نكون 
                           والت وفيق لما يحب ه ويرضاه. 

 ج
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ّّأولا: ّّاللسانياّتّالإدراكيّةّوالنّماذجّالذهنيّة:ّّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ  ّّّ ّّ ّّ 

ّّّ اللّّّ-1 ّّسانياّتّالإدراكيّةّ  ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ  ّّّ ّ:ّ
ّّّ تعريفّاللّّّ-1.1 ّّ  سانياتّالإدراكية:ّّّّّ

ة أو ما يطلق عليها "باللسانيات العرفانية" أنها هي:                 سانيات الإدراكي       الل                    يمكننا القول أن  
المسؤولة عن   الوحدات والترتيبات  البشرية من خلال  المنتظمة للألسن  العلمية  الدراسة  "هي 

ّ(1ّ)تنظيم العمليات الإدراكية وبصفة خاصة التبويب، التشكيل، التمثيل، المنطق".
 

أي هي أبحاث ودراسات علمية بحتة للسان البشري من خلال مجموعة العمليات والوسائل 
 التنظيمية للعملية الإدراكية والعملية العقلية البشرية. 

أو بتعريف آخر: "هي تسمية عامة على تيار أو حركة تجمع عددا من النظريات التي تشترك -
وتوجهاتها  ومشاعلها  بنائها  في  متداخلة  متنوعة  مختلفة  ولكنها  والمنطلقات،  الأسس  في 

ّ(2ّ)ومجالات العناية فيها".
 

العرفانية اللسانيات  أن  نستنتج  الأسس   إذن  من  عددا  يحمل  الذي  التيار  تلك  هي 
والنظريات والمنطلقات، وهذه الأسس والنظريات تكون متداخلة فيما بينها بشكل كبير بحيث 

 أنها تدرس بصفة عامة اللسان البشري وكيفية تنظيم العملية الإدراكية لدى الإنسان. 

                                                                                  ويمكننا تعريف اللسانيات العرفانية كذلك على أن ها: "هي عملية إدراك للأشياء التي في  
عالمنا، تقوم المدركات التي بداخلها بنقلها إلينا، وتتعاون عملية الإدراك مع المخ في عملية 

م لها كل موجودات العالم الخارجي المحيط بالمرء، ليبني تصورا صحيحا       تقد                     بناء التصور بأن  
(3ّ)عنه فكلاهما يكمل عمل الآخر".

 

  
عبد الكريم حيدور، اللسانيات العرفانية ومشكلة تعلم اللغات واكتسابها، مجلة العلامة، مركز البحث العلمي والتقني (1)

 . 303، ص2017، ورقلة، الجزائر، 05لتطوير اللغة العربية، وحدة البحث اللساني وقضايا اللغة العربية، العدد
 . 17الأزهر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، الدار البيضاء للعلوم ناشرون، دار محمد علي للنشر، دط، دس، ص(2)
عطية سليمان أحمد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ )رمزية عرفانية، عصبية(، الأكاديمية الحديثة للكتاب (3)

 .334، ص2019الجامعي، دط، مصر، 
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أي هي عملية ترابطية بين المدركات الداخلية للإنسان مع المخ لتحويل التصور الخيالي إلى -
تصور حقيقي مع إمكانية بناء تصورا حقيقيا دون شوائب أو غموض، فهما عنصران يكملان  

 بعضهما البعض. 

إلى  تنقسم  "أنها  لسانية عرفنية  "نظريات  كتابه:  الزناد في  قول  في  بتعريف آخر  أو 
والنحو  العرفانية  الأنحاء  متصارعين،  كبيرين،  اتجاهين  إلى  تنقسم  "وهي  فيقول:  اتجاهين 
لها صلة  العرفانية  أو الأدنوية(، واللسانيات  )البرنامج الأدنوي  له  التوليدي، في آخر تطور 

فية من حيث برنامجها ومفاهيمها العاملة ونقضها لما ليس عرفنيا في المنطلق بالعلوم المعر 
ّ(1)وفي اللسانيات الشكلية بوجه خاص".

 

                                                                               إذن الل سانيات الإدراكية أو ما يطلق عليها بالعرفانية هي العلوم التي تختص بالذهن 
البشري وهي التي يمكن من خلالها تنظيم الإدراك لدى الإنسان وربط المخ بالمحيط الخارجي  

 المحاط به وتحويل التصورات الذهنية إلى تصورات حقيقية. 

ّّالمبادئّوالأسسّللسانياّتّالإدراكيّة:-2.1 ّ  ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ  ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّ 

 وبهذا فإن اللسانيات الإدراكية تقوم على مجموعة من الأسس والمبادئ والتي تتمثل في:

تنطلق العرفانية من هذا المنطلق من مسلمة ذهنية مفادها   اللغةّجزءّمنّالإدراكّالبشري:-
                                                                                     أن اللغة الطبيعية بنية المعلومات مرم زة في الذهن البشري أي: "المعلومات المتحصل عليها 
من اللغة مصوغة بالطريقة التي تنظم بها الذهن التجربة، ولا يمكن لهذه المعلومات المتجلية  

ى العالم الخارجي... فهدف عام اللغة العرفني هو توضيح  في التمثيلات اللغوية أن تحيل عل
2ّّّ)الكيفية التي تربط بها اللغة والعالم ببعضهما في الذهن البشري". أي يمتلك الإنسان قدرة (ّ

بالغة على التعبير اللغوي عن أشياء لا وجود لها من الصحة في العالم، بل هي عبارة عن  
 مجرد صورة معنوية يتم تجميعها بفعل التأويل الذهني. 

  
ينظر: غسان إبراهيم الشمري، بحث مقدم بعنوان أسس اللسانيات المعرفية ومبادئها العامة، جامعة طيبة، كلية ( 1)

 .01الآداب والعلوم الإنسانية، ينبيع، الأردن، ص
 . 35، ص2010، تونس، 1الأزهر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، منشورات الاختلاف، ط( 2)
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ارتباطا وثيقا بالدماغ حيث: "تطورها من طورين أولهما قوامة    لقد ارتبطت العرفانية  الدماغ:-
الحاسوبي، فيما يعرف باستعارة الحاسوب، وثانيهما قوامة الدماغ وهو الطور الترابطي فيما 

وهو تصور لتطور مفهوم العرفانية، حيث الأول يتصور المخ ّّ،(1ّ)يعرف باستعارة الشبكات"
حاسوبيا فقد باستعارة الجهاز الصناعي لتصوير وتجسيد عمل المخ في معالجة المعلومات  

 والثاني أساسه الدماغ من خلال تحليل وتصور بيولوجي للخلية العصبية. 

ّّّّالتجّسيد:- ّ تكوين   ّّّ ّ كبير في  بشكل  تؤثر  والحسية  الجسدية  الخبرات  أن  النظرية  تنطلق هذه 
 المفاهيم والمعاني اللغوية. 

اّلمعرفية:- اّلذهنيةّوالتصورات يعتمد الإنسان على فهم اللغة على البنى الذهنية التي   النماذج
يشكلها الإنسان لتنظيم معارفه وخبراته، وهي عبارة من مجموعة من التصورات فكل ماضي 
أذهاننا معلومات راسخة منظمة عن المعتقدات: "حيث تنشأ هذه الأفضية الذهنية نشوء فوريا  

وري آني، لأن الفضاء الذهني بنية عرفانية تبنى  أثناء الكلام، وتتعدد وتتناسل كل ذلك بشكل ف
، إذ هو عبارة عن عناصر ووضعيات معقدة بحيث (2ّّّ)فيها المجالات وتنظم وتترابط فيما بينها"

 يشمل على عناصر وعلى علاقات معينة كالحالات الشعورية ورغبات المتكلم وتصوره للواقع.

إذن فهذه بعض المبادئ التي تستند عليها اللسانيات الإدراكية، ومن أبرزها اعتبارها اللغة جزء 
لا يتجزأ من المنظومة المعرفية للإنسان، والتركيز على المعنى بوصفه أساس التحليل اللغوي،  

الذ النماذج  اعتماد  إلى  إضافة  للمتكلم  والذهنية  الجسدية  بالتجربة  اللغوية  البنى  هنية  وربط 
والتصنيف النموذجي في تفسير الظواهر اللغوية لأن بطبيعة الحال اللسانيات الإدراكية مبدؤها  
الاقناعي ة   الأساليب  تستعمل  حيث  للإنسان  البشري  الدماغ  هو  والأخير  والأول                                                                            الأساسي 

                                                                               والت كرار، الإدراك، الفهم، القراءة السطحية والعميقة، الن ماذج الذهني ة ... الخ. 

                                                                                  وهذا كله لتثبيت وترسيخ المعلومات الذهني ة والإدراكي ة لدى المتلق ي وذلك بهدف تطوير 
                                                                       وتنمية القدرات والمعارف الذهني ة والادراكية وكذلك الجسدي ة لدى الإنسان.

  
 . 17الأزهر الزناد، نظريات لسانية عرفانية، الدار البيضاء للعلوم ناشرون، دار محمد علي للنشر، دط، دس، ص  (1)
ينظر: عطية سليمان أحمد، الإشهار القرآني والمعنى المعرفي في ضوء النظرية العرفانية، الأكاديمية الحديثة   ( 2)

 .90، ص2015-2014للكتاب الجامعي، القاهرة، مصر، 
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ّّّ النّّ*ّ ّّّ ماذجّالذهنيّّّ ّّّ ّّ ّّّ ّّّّّوآلياّتهاّّةـــــــــّ  ّّ ّّ:ّّ
ّمفهومهــــــــــــــــا:-أ

هو تفسير لعملية تفكرية لشخص ما حول كيفية تجسيد عمل ما على أرض الواقع. 
عملي   بمثابة  افتراضي                   وهي  والإدراك            ة  المتنوعة  أجزائه  بين  والعلاقة  المحيط  للعالم  تمثيلية  ة 

الحدسي لشخص ما حول الأفعال ونتائجها يتم استخدام مصطلح النماذج الذهنية بكثرة في 
أو ما يعرف بالمحاكاة الذهنية بشكل عام. ويستعمل    ، عالم النفس للإشارة إلى التمثيلات الذهنية

وذلك حول تطوير   ،فكير المنطقي وللنظرية العقلية         ة والت                                       تارة أخرى للإشارة إلى النماذج الذهني  
 التفكير المنطقي. 

ن الناس أيضا أن النتيجة صحيحة إذا كانت تحتوي على جميع الاحتمالات. إذ       ويخم  
 النتيجة تحتوي على نماذج المقدمات المنطقية.                              ها تؤسس إثباتا عبر ضمان أن      أن  

إذن فالنماذج الذهنية هو ترميز داخلي أو هو بمثابة تمثيل للواقع الخارجي الذي يفترض 
 . أن يلعب دورا رئيسا في الادراك والتفكير وكذلك صناعة القرار 

ّخصائصهاّ:-ب
 مثلة فيما يلي: ت تمتاز هذه النماذج الذهنية بمجموعة من الخصائص الم

وغير - وغامضة  بها  الوثوق  يمكن  ولا  كميا.  للتحديد  قابلة  غير  حقائق  على  مبني 
 . مكتملة 

   .متغير إلى حد كبير من الناحية الإيجابية وكذلك السلبية-
   .دراك للعناصر المختارة من المعلوماتإينتسب الادراك الانتقائي. وهو -
 . محدود جدا مقارنة مع الغموض والعقد السائدة في العالم-
تعتمد على مصادر المعلومات التي لا يمكن العثور عليها أو احضارها من مصدر -

 . آخر حيث تكون متاحة في أي وقت ويمكن استخدامها بالطريقة المناسبة
وصفها بأنها           حيث تم    ،م التنظيمي                                         ماذج الذهنية هي طريقة أساسية لفهم التعل              وعليه فالن  

(1ّ). نها كذلك أمثلة مكبوحة عن التفكير والسلوكأ و  ،ائع               لغة العلم الش  
 

  
(1)-https://ar.wikipedia.org/wiki/   :صباحا. 9.30ساعة الإطلاع:  25/05/2026تاريخ الإطلاع 



ّّالأوّلالفصــــــــــــلّّ  ّ ّّالنماذجّالذهنيةّواللّسانياتّالعرفانيةّّمفاهيمّّّّّّّّّّّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّّ ّّّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّّّ 
 

 
9 

ّّ دراكيّّالآلياتّالإ* ّّ ّّّّ ةّلمعالجةّالخطابّالتّّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ عليمي،ّوبناءّالنّّّ ّّ ّّ ّّّّّ ّ ّّّ ّّّّ موذجّالذّّّ ّ ّّّ ّ:هنيّ
ل الآليات لمعالجة الخطاب التعليمي من منظومة وظيفية متكاملة، يتكامل فيها       تتشك  

كآلية لتفسير المثيرات وإعطائها الدلالة،    "الإدراك"كآلية انتباه وتوجيه ذهني، مع    ي"ــــــــــ"الوع
واستخلاص المعنى    "الفهم"فظي إلى  ـــكآلية معالجة بصرية أو سمعية ت  "القراءة"عنها    لتنبثق

 العميق. 
العبء المعرفي، مستعينة                 ت ديـــــــر  التي  "رةـــــالذاك"وتكتمل هذه المنظومة بتفعيل آليات  

ّّ "التذكّّـــ  ب ّّّ المكت  ر"ـــــــّـــّّ الس  س لاستدعاء  للروابط   "التكـــــــرار"و  ،ابقة         بات  وتعميق  تثبيت  كآلية 
ّّّ"التصوّر"ّّلآلية          يمه ـــد    ا             العصبية، مم    ّ ّّّ العقلي    ّّ المجردة وتتو                          التي تخلق الصور  ج هذه الآليات                 ة 

 دراكي للمتعلم. ة بناء النموذج الذهني كأعلى مستويات التمثيل الإـــــــــمجتمعة في هندس 
ّّأولا:ّمستوىّالمدخلّوالّا ّّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّ ّّّ ّلتقاطّ)المستقبلات(ّ:ّّ ّ

                                   نشاطا ذهني ا معق د يتجاوز الت فكيك   تعد القراءة في المنظور العرفاني  :(Rading)راءةّّـــــــالق-1
                                                                               الآلي لحروف والر موز، فهي عملي ة فك تشفرات المدخل اللغوي البصري، وتحويل الن صوص 
المعنى  بناء  لبدء  الد ماغ  والمعرفية في  العصبي ة  المسارات  تنش ط  إدراكي ة  إلى طاقة                                                                                          الخطي ة 

 (1ّ)وتشكيله.
                                                         هو الآلي ة الذهنية الانتقائي ة المحدودة السعة، والتي تقوم    :(Attention)ّّـيّوالانتباهـــالوع-2

                                                                                         بتركيز الطاقات الإدراكي ة للمتعل م نحو مثيرات لغوي ة وسياقي ة محددة داخل النص الت عليمي،  
                                                                                         مما يسمح بفرز المعلومات المهم ة وتوجيه القصدي ة نحو الرسالة الإقناعي ة المراد تمريرها في  

 ّ(2ّ)الخطاب.
 
 

  
، 2011جان فرانسوا لاني، علم النفس المعرفي لفهم النصوص، تر: علي جاب الله، دار التنوير، بيروت، ( 1)

 .45ص
، 2001                                                                                         فتحي مصطفى الزيات: الأسس المعرفي ة لتجهيز ومعالجة المعلومات، دار النشر للجامعات، القاهرة، ( 2)

 . 112ص
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المثيرات  :(Perception)ّّالإدراك-3 استقبال  خلال  من  يتم   التي  المعرفية  السيرورة                                                         هو 
بربطها   العقل  داخل  وتفسيرها  تنظيمها  ثم   له(،  المرافقة  والصورة  )كالنص   والجمالي ة                                                                                            اللغوي ة 
                                                                                          بالخبرات الحسي ة والحركي ة السابقة المخز نة في ذهن المتعل م، لتحويل المثير الخام إلى معطى 

 (1ّ)ّمفهوم. 
ّّالمعالجةّوبناءّالمعنىّ)العملياّتّالذهنيّة:ّمستوىّنيــاّثا  ّّ ّّّ ّّ ّّ  ّّ ّّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ:ّ)ّ
ّّوّرّــــالتص-4  ّ(Conceptualization):ّ    "معرفي ة "بنى  بناء  على  الذهنية  القدرة                                            هو 

                                                                                   طات داخل العقل لتمثيل المفاهيم التجريدي ة، والصو ر هو جوهر الد لالة العرفاني ة، حيث       ومخط  
                                                                                    يحو ل المتعل م استعارات النص إلى صور مستمد ة من تجاربه الجسدي ة مثل: تصو ر "الصحة"  

 (2ّ)كــ "درع ومقاومة".
هو الوصول إلى حالة من "الاتساق المعرفي"، أي نجاح   :(Compréhension)مّّـــــــالفه-5

                                                                                     المتعل م في دمج وتبيئة المعلومات الجديدة المستقاة من النص ضمن شبكة مفاهيمية ونماذجه  
 (3ّ)                                                                                    الذهني ة السابقة، وبناء تمثيل عقلي متكامل يطابق المقاصد الإقناعي ة للخطاب الت عليمي.

ّّثالثا:ّمستوىّالتخّزينّوالترّسيخّ)المستبقياتّالمعرفيّة(ّ: ّ ّّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّّّ ّّ ّّّ
 :ّ(Memory)ّرةــــذاكــال-6

المحدودة  السعة  ذو  المعرفي  النظام  وهي  العاملة:  الذاكرة  على  هنا  البحث  ويركز 
المسؤول عن المعالجة المؤقتة والتخزين المرحلة للمعلومات أثناء قراءة النص، والتي تسعى 

المعرفي   الفكرة                   الهندسة  لاستيعاب  التلميذ  عقل  ليتفرغ  عنها  العبء  تخفيف  إلى  للخطاب  ة 
 (4ّ)ة.         الإقناعي  

  
 .89،ص2003،  1                                                                                      رافع النصير الزغلول وعماد عبد الر حيم الزغلول: علم النفس المعرفي، دار الشروق، عمان، ط(  1)
                                                                                               جورج لايكوف ومارك جنوسون: الاستعارات التي نحيا بها، تر: عبد المجيد جحفة، دار توبال للنشر، الد ار (  2)

 .22، ص2009، 2البيضاء، ط
 . 74، ص2015                                                           ، اللساني ات العرفاني ة، مقدمة وتطبيق، دار الآفاق، الجزائر، مسعود صحراوي (  3)
 .142محمد مير غيث، علم النفس المعرفي، الذاكرة وتجهيز المعلومات، دار المسيرة للنشر، عمان، ص(  4)
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والاستدعاء-7 واستحضار   :(Retrieval)التذكرّ استرجاع  على  المعرفي  النظام  قدرة  هو 
النماذج الذهنية والقيم السلوكية والخطاطات الادراكية التي تم تثبيتها سلفا في الذاكرة طويلة  

 ّ(1ّ)ّ.المدى، وتطبيقها الفوري عندما يواجه المتعلم وضعية مشكلة في حياته اليومية 
ّ:ّّ(Répétition)التكرارّ-8

الاستعارية  الأطر  تفعيل  إعادة  على  تعتمد  لغوية  وهندسية  لسانية  استراتيجية  هو 
والمفاهيمية )سواء في متن النص أو عبر الأسئلة التوجيهية الحافزة(، والهدف الادراكي التربوي  
منه ليس الحشو، بل تقوية الروابط العصبية وتثبيت النموذج الذهني الجديد في عقله ليقاوم 

 (2ّ)سيان.      الن  
                                                                                     إذن فهذه الآلي ات الإدراكي ة ترتبط ارتباطا وثيقا بالإقناع، فهو ليس مجر د حج ة قوي ة بل  
                                                                                       هو عملي ة تشكيل للمنتج الذهني لدى المتعل م، ولكي تنجح  الر سالة الإقناعي ة يجب أن تمر   

                 عبر هذه الآلي ات. 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

  
 .254فتحي مصطفى الزيات، الأسس المعرفية لتجهيز ومعالجة المعلومات، مرجع سابق، ص( 1)
 .101مسعود صحراوي، اللسانيات العرفانية، مقدمة وتطبيق، مرجع سابق، ص(  2)
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ّّّّّّمفهـــــــومّالتعّليــــمّ:ثانيا:ّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّّّّّّّ ّّ ّ 

 لغــــــــــــةّ:-1

العرب في مادة )ع                                 م( علم من صفات الله عز  وجل العلم -ل-ورد في معجم لسان 
اّلعلّيّمّّوالعالم والعلام، قال الله عز وجل: ﴿ اّلخّلّاقّ ّ ّّّ وّهوّّ  ّّّ ّ  ّ ّ  ّ ّّ ّ  ّ  ّ ، "فهو الله العالم بما كان وما يكون  (1ّ)﴾ّ 

                                                                                   قبل كونه وبما يكون ولما يكون ولا يخ ف عليه خافية في الأرض ولا في السماء سبحانه وتعالى 
(2ّ)                                                                     أحاط علمه بجميع الأشياء باطنها وظاهرها حقيقا وجليها على أتم  الإمكان".

 

وجاء في معجم تاج العروس: "العلم إدراك الشيء بحقيقته وذلك ضربان: إدراك الشيء 
(3ّّ)                                                                            والث اني: الحكم على الشيء بوجود شيء وهو موجود له أو نفي الشيء هو منفي  عنه.

 

                                                                            وكذلك جاء في معجم مقياس الل غة: "علم العين واللا م والميم أصل صحيح واحد يدل  
  (4ّ)                                   على أثر بالشيء يتمي ز به عن غيره".

                                                                            من خلال الت عاريف اللغوية للكلمة نستنتج أن ها تحمل في طياتها صفات من صفات الله  
                                                                                    عز  وجل  في الدرجة الأولى، أم ا إذا تعل ق بالأمر الدنيوي فهو يعني ضد  الجهل وفي سياق  
                                                                                        آخر يحمل معنى المعرفة على حد  قول ابن منظور: عل مه العلم وأعلمه إي اه فتعل مه إذن العلم 

      ط لاع.             لمعرفة والا  هو ا

 
 
 
 
 
 

  
 . 81سورة يس، الآية ( 1)
 .3083  -3082، القاهرة، ص4م /  24، ج1م(، دار المعارف، ط-ل-ابن منظور، لسان العرب، مادة )ع( 2)
 .127، الكويت ، ص2000، 2،ط33محمد مرتضي الحسيني الزبيدي، تاج العروس، ج(  3)
،  1979،  1، ط 28أبي الحسين أحمد فارس بن زكرياء، مقياس اللغة، تح: عبد السلام هارون، دار الفكر، ج(  4)

 .109بيروت، ص
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 اصطلاحــــــــــاّ:-2

                                                                           من المتعارف عليه أن  التعليم يخص فئة المتعلمين فقط، على الرغم من تداخله مع 
                                                                                    الكثير من المصطلحات الرائجة في عصرنا هذا مثل مصطلح التدريس، التعل م، إلا  أن ه يعد   
                                                                                         من أهم وأبرز المصطلحات المفاهيمية ال تي ترتبط بالجانب الت ربوي والرقي  للمتعل م في مختلف 

                                                                               لعمري ة، حيث "لم يعد الت عليم في عصر الت كنولوجيا قضية خدمات وإن ما تعد ى ذلك  مراحله ا
                                                                                      ليصبح قضي ة استثمار ومن ثم  أصبح آلية للانطلاق والتقد م في ظل  التنافس العالمي في جميع  

(1ّ)مجالات الحياة. 
 

ويتضم ن  الت عليم  وتسهيل  المتعل م  دافعي ة  إثارة  إلى  يهدف  تواصلي  "نشاط  كذلك                                                                                وهو 
                                                                                           مجموعة من الن شاطات والقرارات ال تي يت خذها المعلم أو الطالب في الموقف الت عليمي، كما أن ه 

بة                                                                                          علم يهتم بدراسة طرق التعليم وتقنياته وبأشكال تنظيم مواقف الت عليم التي يتفاعل معها الطل
الت عليمي   للموقف  أو هندسة  المنشودة وهو أيضا تصميم مقصود  الأهداف  تحقيق  أجل                                                                               من 

(2ّ)                                                                             بطريقة ما، بحيث يؤد ي ذلك إلى تعل م أو إدارة التعلم الذي سيشرف عليها المعل م. 
 

                                                                                   إذن نستنتج أن  الت عليم يعد  عملية فعلية، حيث يجعل الطفل يتعل م بشكل محد د لتحقيق  
ذاته   لتمكينه من تطوير  المتعل م  الت أثير في  فن ي ووجداني هدفه  يمثل أسلوب  أنه  كما                                                                                        هدفه 

ص.                         وابداعه في مجال مخص 

 
 
 
 
 
 

  
  2026-04-15بتاريخ:  http://TARBIYAA                                                          مفهـــــــوم التعل م والعلم وعلاقتهما بالت دريــــــــــس، (1)

 صباحا.  10: 30على الساعــــــــــــــــة: 
للنشر (2) العلمي ة  دار خوارزم  وتقويمها،  العام  الت دريس  القسايمي ة: طرائق  الله  بن عبد  محمد  السبحي،  الحي                                                                                                      عبد 

 . 32، دط، ص2011والتوزيع، 

http://tarbiyaa/
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ّالخطابّالتعّليميّ:ثالثا:ّ ّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّ ّ 

 مفهومّالخطابّالتعليميّ:-1.3

 مفهومّالخطابّ:-1.1.3

   لغـــــــــــة:-1

: الأمر ال ذي تقع فيه المخاطبة والخطاب والمخاطبة:                                                                               ورد في مادة )خطب( الخ ط ب 
(1ّ)مراجعة الكلام وقد خاطبه بالكلام مخاطبة وخطابا، وهما يتخاطبان".

 

إليه   وج ه   وحادثه،  كل مه  وخطاب  مخاط بة  "خاط به،  الوسيط  معجم  في  أيضا                                                                            وجاء 
ّ(2ّ)كلاما".

 

 اصطلاحـــــــــاّ:-2

  (3)                                                                                   يقول أحمد المتوك ل: "يعد  خطابا كل  ملفوظ مكتوبا يشك ل وحدة تواصلي ة قائمة الذ ات"

                                                                              وعليه فإن  للخطاب صنفين أو لهما مجموع الألفاظ والكلمات بين السامع والمتكل م أي 
أو   مدو ن  وليس  بالمشافهة  لفظي  خطاب  هو  أي  مشافهة،  بينهما،  المتبادل  والكلام                                                                                  الحوار 
                                                                               مكتوب، وثاني عنصر هو الخطاب المكتوب والذي يتضم ن الخطاب المدو ن المكتوب، والذي 

                                                                  اتب إلى القارئ، ويعر فه ميشال فوكو على أنه: "شبكة معق دة من النظم                    يكون موج ها من الك
(4ّ)                                                                                      الاجتماعية والسياسي ة والثقافي ة التي تبرز فيها الكيفي ة التي ي نتج فيها الكلام كخطاب".

 

أو  طرفين  بين  متبادل  كلام  عن  عبارة  أن ه  للخطاب  الس ابقة  التعريفات  من                                                                            نستنتج 
                                                مجموعة من الأفراد أو أكثر يضم  مجموعة من الن ظم. 

 
 

 
  

 . 361-360، ص  1994، بيروت، لبنان،  1، ط1ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، مادة )خ.ط.ب(، مج(  1)
 . 243                                                                                مجمع اللغة العربي ة، معجم الوسيط، مادة )خ.ط.ب(، المكتبة الإسلامي ة، تركيا، د.س، ص  (2)
 .124، ص2010، الجزائر، 1                                              أحمد المتوك ل، الخطاب وخصائص اللغة العربية، ط (3)
، ديسمبر  10                                                                                            مريم بوقـــــرة، الخطاب مفهوم أنماطه وظيفته من وجهة نظر المتوك ل، مجل ة تاريخ العلوم، العدد  (4)

 . 157، ص2017
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 مفهومّالخطابّالتعليميّ:-2.1.3

بها  يت جه  المكتوبة  أو  الشفهية  الملفوظات  بأنه: "سلسلة من  بلعيد                                                                               حيث عر فه صالح 
(1ّ)الديداكتيكي". 

 

                                                                              أي هو عبارة عن كلام وألفاظ شفهي ة أو ألفاظ مكتوبة ومدو نة تتجه بها الديداكتيكي 
                                                               ويلجأ إليها المعل م أحيانا في العملي ة التعليمي ة الت عل مي ة. 

العلمي ة إلى ماد ة ذات                                                   وعرفته أيضا "نوارة بوعياد": "بأن ه خطاب يتم  فيه   الماد ة                                        تحويل 
  (2)                                                 طابع تعليمي وهو أيضا خطاب يتكر ر فيه خطاب الآخر".

ويتسم   بامتياز  تعليمي ة  ماد ة  إلى  العلمية  المادة  يتم  تحويل  الت عليمي  الخطاب                                                                                     أي في 
الخطاب التعليمي بخطاب يتم فيه تكرار محاوره الآخر أو الفرد الآخر وهدفه الأساسي هو  

                                              إنتاج خطاب تعليمي موج ه للقارئ من طرف الكاتب. 

                                                                               ويعر ف كذلك على أنه: "الكلام ال ذي يدور حول الت ربية وأوضاعها وقضاياها ومشكلاتها 
                                                                                     وهمومها سواء أكان هذا الكلام شفوي ا أو كلاما مكتوبا وسواء أكان هذا الكلام تعبيرا عن فكر 
                                                                                  علمي منظ م أو كلاما مرسلا عام ا ومن ذلك نقول أن  الخطاب الت عليمي كلام موج ه قد يكون 

(3ّ)                                                                     ويا أو مكتوبا هدفه بناء شخصي ة شاملة ومتكاملة غايته المصلحة العامة".شف
 

                                                                       كما تم  تعريفه أيضا: "الخطاب عبارة عن نصوص وتركيبات ذات معنى من مفردات 
والمصالح   والغايات  الأحداث  من  مجموعة  عن  والت عبير  الت واصل  أجل  من  أغراض                                                                               تؤد ي 

(4ّ)                                                                 والقضايا في ضوء الس ياقات الاجتماعية والثقافي ة والظروف المحيطة".
 

  
، 2003                                                                                                       صالح بلعيد، المفاهيم العام ة في الل ساني ات الت طبيقي ة، دار هومة للطباعة والن شر والت وزيع، الجزائر،    (1)

 . 192ص
 .26، ص2001، أفريل 17                                                                 نوار بوعياد، مفهوم الخطاب الت عليمي والجامعي، مجل ة التبيين، عدد (2)
                                                                                                      رزقي حورية، لغة الخطاب التربوي في صحيح البخاري بين الت بليغ والت داول، دكتوراه في الل سان العربي، قسم   (3)

 .22، ص2014                                                                      اللغة العربية، كلي ة الآداب والل غات، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 
                                                                                                          صلاح الد ين محمد توفيق، ات جاهات الخطاب الت ربوي، دراسة في سياق بناء وإنتاج المعرفة التربوي ة، مجلة كلي ة   ( 4)

 ..... ، ص17، مج71الآداب، ع
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16 

                                                                               إذن نستخلص من الت عاريف الس ابقة للخطاب الت عليمي أن ه عبارة عن خطاب موجه لفئة 
                                                                                          معينة وهي فئة المتعلمين والمتلق يين وتمي ز الخطاب الت عليمي عن باقي الخطابات الأخرى بكثرة  

 استعمال الضمير أنا سواء أكان بصيغة المفرد أو بصيغة الجمع. 

ومشكلات   أوضاع  من  بالت ربية  خاص  كلام  بمثابة  هو  التعليمي  الخطاب  أن                                                                        حيث 
أجل   من  معنى  إلى  تؤد ي  التي  والت راكيب  الجمل  مجموعة  عن  عبارة  كذلك  وهو                                                                                وقضايا، 

                            الت واصل والاتصال والت عبير. 
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ّ ّّمفهــــــومّالتعّليميّةّ:رابعا:ّ ّّّ ّ ّّّ ّّ ّّّّّّّ ّّ ّ 

منفرد وكتخصص  التعليمي ة كمصطلح  بمصطلح  الخاصة  التعاريف  وتعد دت                                                                       تنو عت 
                                                                          علمي قائم بذاته حيث انقسمت هذه التعاريف إلى تعاريف لغوي ة وأخرى اصطلاحية.

 لغـــــــــــــــــــــــــةّ:-1

ال ذي وردت فيه ماد ة )ع العرب  م(: "علم من صفات الله عز  -ل-                                           جاءت في لسان 
                                                                                                       وجل : العليم العالم العلام، قال تعالى: ﴿و ه و  الخ لا ق  الع ل يم﴾، وقال: ﴿ع ال م الغ ي ب  و الش ه اد ة﴾ 

وعليم من                                                                                وقال:﴿ع لا م الغ ي وب﴾ ... والعلم نقيض الجهل عل م علم ا، عل م نفسه، ورجل عالم  
(1ّ)                         قوم  عل ما فيهما جميعا".

 

                                                                                    والت عليمية لفظة من المصدر تعليما فنقول: عل م، ي عل م، تعليم ا...، وقد وردت في عد ة 
                                                                                     معاجم وقواميس عربي ة قديمة وحديثة ومن أهم  هذه القواميس نذكر القاموس العربي "المحيط" 

         العال م                                                                                        ال ذي وردت فيه بالشكل التالي: "عل مه، كسمعه، ع ل م ا بالكسرة أي عر فه... والت علامة:
                                                                                                          جد ا والن سابة، وعالم ه فعل مه: كنظ ره : غ لبه  ع ل ما... والع ل مة  بالضم ، والع ل مة  والع ل م محر كتين 

(2ّ)                                                                      شق  في الشف ة العليا... والع لامة: الس مة والعلم محر كة الحبل الط ويل.
 

                                                                            أم ا في المعاجم الحديثة وهمها معجم الرائد حيث شرح علم ب علم بعلم ويعلم علما 
ّ(3)                                                                               عرفه وأدرك حقيقته شعر به أتقنه علم تعليما وعلاما جعله يتعلم علم المعلم الت لميذ. 

 

                                                                            أي أن  مفهوم الت عليمية وهي لفظ مشتق  من المصدر "عل م" وهو نقيض الجهل ونعني 
                                                                                      به إدراك الحقيقة والتعل م ونقول مثلا : رجل عالم وعليم أي بمثابة القول: رجل متعل م ورجل 

 حكيم. 

 
 

  
 .364 -362، دط، دت، ص8ابن منظور، لسان العرب، تح: رشيد القاضي، دار الأبحاث، ج (1)
الفيروز أبادي، القاموس المحيط، تح: أبو الوفاء الهوريني والمصري الشافعي، دار الكتب العلمية، دط، دت،    (2)

 . 1151ص
 .623، مصر، صجبران مسعود، الرائد، دار العلم للملايين، دط، دس (3)
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 اصطلاحــــــــاّ:-2

                                                                          نستطيع القول أن  التعريف الاصطلاحي في أبسط حل ته بمصطلح التعليمية كعلم قائم 
بالطرائق   يهتم   الذي  العلم  أن ها هي  ونجد  يتأس س عليها،  ال تي  وقواعد  أسس  له  ولذاته                                                                                          بذاته 
                                                                                             والأساليب الن اجحة والناجعة في توصيل محتوى علمي معي ن، إذ تهتم  بالمعل م والمتعل م والعملي ة  
ص يستفيد                                                                                   التعليمي ة بشكل خاص، وتقف وقفة دؤوبة على حدود كل  منهما: "فهي تعتبر تخص 
علوم   النفس،  علم  العامة،  اللسانيات  الاجتماع،  علم  مثل:  معرفية  وحقول  معارف                                                                                  من عد ة 
                                                                                     التربية ... يختار منها ما يتناسب مع مقومات معرفي ة ومعارف مناسبة ليؤس س عليها لإقامة  

ّ(1)                          ص جديد في ميدان الت دريس".            وبناء تخص  
 

                                                                                  أي أن  الت عليمية علم قائم بذاته ولذاته متداخل مع جميع المجالات والد راسات الحديثة 
                                                                                حيث عرفها كذلك "جورج مونان" في معجمه الش امل للألفاظ الل سانية تحت مصطلح تعليمي  

البيداغوجيا   Pédalanguistiqueلساني   تلتقي  حيث  الل غات...  تعليمية  تقريبا  يرادف                                                                "وال ذي 
                                                                                       والل سانيات لدراسة وتحليل ما يسبق إنجاز طرق تعليم الل غات والتعريف بالمنهجية وبالطريقة 
الطريقة   مسبقا  يملك  ولكنه  الت شكيل  طريقة  في  حقل  في  إن ه   ... مناسبة  بطريقة                                                                                      والت طبيق 

                                                                   تعليمي ة التحليلية، وهو تحليل كم ي ونوعي لطرق الت عليم سواء أكانت  والتقنيات الخاصة مثل ال 
                                                                              ن منظور بيداغوجي لساني، أو التحليل الت قابلي نحو الأخطاء، وتضم  مجمل الت قنيات هذه م

ّ(2ّ)                                                                    التي تسمح بوضع الل غات الأساسية، وتقسيم ماد ة الت عليم إلى مستويات".
 

 
 
 

  
                                                                                                                     ينظر: بشير أبرير وآخرون، مفاهيم الت عليمي ة بين الت راث والد راسات الل ساني ة الحديثة، كلي ة الآداب والعلوم الإنساني ة (1)

 .84                                                          والاجتماعي ة، قسم الل غة العربية وآدابها، دط، دس، عنابة، ص
                                                                                                        ينظر: جورج مومان، معجم الل ساني ات، تر: جمال الحضري، مجد المؤسسة الجامعي ة للد راسات والن شر والت وزيع،   (2)

 .144، ص2012بيروت، لبنان،
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                                                                             أي هي مجموعة من الط رائق والوسائل البيداغوجية ت ستخدم لتلقين محتوى تعليمي من 
تتمث ل في   وال تي  العناصر،  بتوف ر مجموعة من  تتم  إلا   الت عليمية لا  فالعملية  للمتعلم،                                                                                              المعل م 

تت الط ريقة، فهي  الدراسية،  الماد ة  المتعل م،  المعل م،  ألا وهي:  التعليمية  العملية  داخل                                                                                        عناصر 
                                                                                   وتتشابك وتتكامل هذه العناصر من أجل تحقيق هدف أو غاية تعليمي ة معي نة، لذلك قيل في  
دد ما يلي: "أك دت الت جارب والدراسات المعاصرة في علوم الت ربية أن الت عليم والتعل م                                                                                                هذا الص 

ي مع                                                                                كل متكامل، حيث أن  نشاطات كل طرف في العملي ة التعليمي ة يربطها التفاعل المنطق
(1ّ)الطرف الآخر". 

 

البعض  ببعضهما  وثيقا  ارتباطا  متكاملان ومترابطان  والت علم عنصران  الت عليم  أن                                                                                 أي 
ة في تفاعل العملي ة التعليمية ونشاطها.                                                                               حيث أن  كل واحد فيهما يكم ل الآخر وخاص 

                                                                        حيث تم  تعريفها كذلك من طرف كل من "سميث أب" و"ميلاري" و"بروسو" على النحو 
                                                                                    الآتي: "إن  الموضوع الأساسي للتعليمي ة هو دراسة الشروط اللا زم توفرها في الوضعي ات أو  
                                                                                            المشكلات التي تقترح للت لميذ قصد السماح له بإظهار الكيفي ة التي ينتقل بها تصوراته المثالي ة  

                                                                       ، أي يجب توافر مجموعة من المقترحات والحلول للوضعي ات أو المشكلات ال تي  (2ّ)ّّضها" أو رف
                                       تصادف الت لميذ في تصو راته الت عليمية. 

ة الأسد من الأبحاث الل سانية القديمة                                                                                   إذن نستنتج مم ا سبق أن  الت عليمي ة أخذت حص 
الت عليم   الت عليمية هو  بها  تهتم  التي  الأساسي  الموضوع  أن  نجد  أننا  الحديثة، حيث                                                                                      وخاصة 
                                                                                            والتعل م بالتركيز وإعطاء الأولوية والأهمي ة البالغة لعنصر المتعلم، فهو بمثابة عنصر فع ال في

                                                                                           العملية التعليمية أكثر من عنصر المعل م، فهو يعتبر المحر ك الأساسي لهذه العملي ة التعليمي ة  
                                                                                        لأنها تعتبر ماد ة تطبيقية بحتة، حيث تطب ق مجموعة من المبادئ على مواد الت علي م، وهي بذلك 

                                                                            تقد م معطيات أساسية ضرورية ومساعدة لحل  كل موضوع دراسي ولكل وسيلة تعليمي ة. 

  
                                                                                                         عبد القادر لوسي، المرجع في الت عليمية الزاد الن فيس والس ند الأنيس في علم الت دريس، دار جسور، المحمدي ة،  (  1)

 .21، ص2016الجزائر، 
                                                                                                           طيب نايت سليمان، المقاربة بالكفاءات الممارسة البيداغوجي ة، أمثلة عميقة في الت عليم الابتدائي والمتوس ط، دار  (2)

 .96تيزي وزو، صالأمل، دط، دت، 
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 عناصرّالعمليةّالتعليميةّ:*ّ

                                                                               تتكو ن العملي ة التعليمي ة من عناصر لا تتحقق غايتها إلا بتوفر هذه العناصر ولهذا  
نحن بصدد ذكر عناصر العملية التعليمية وتبيان أهميتها ودورها في تحقيق أهداف وغايات  
البعض وهي:  بعضها  أربعة عناصر مشتركة ومترابطة مع  تتمثل في  والتي  تعليمية هادفة 

 والمادة التعليمية )المحتوى(، طريقة التعليم )التدريس(.                   المعل م، المتعلم، 

أو ما يطلق عليها   التعليمية  العملية  ولهذا نحن بصدد التفصيل والشرح في عناصر 
                                      المثلث الديداكتيكي على الن حو التالي: 

ّّّّّّّّّّالمعلـّـــــــمّ: ➢  ّّ ّّ ّ 

                                                                                يعتبر المعل م "أحد الدعامات الأساسي ة لإصلاح الت عليم في أي مجتمع ... وهو الركيزة   
                                                                                    الأساسي ة التي من خلالها تحقيق الأهداف الاستراتيجي ة للدول، وتفوق أهمي ة المعل م أهمية  
                                                                                   الإمكانيات المادية والبشرية التي يتوقف عليها نجاح الت عليم وفاعلية، وذلك بصفته حجز  

                                                                         اوية في تحقيق أهداف المشاركة الاجتماعي ة من خلال تعاونه مع تلاميذه في الفصل الز 
(1ّ)                                                           وهو القدوة التي ي حتذي بها تحقيقا للمصلحة العام ة للأفراد".

 

                                                                                        إذ يعتبر المعل م أحد الركائز الأساسي ة في العملي ة الت عليمية وهو أحد الأعمدة ال تي ترتكز 
                                                                                             عليها الحقل الت عليمي، وهذا راجع للمكانة الكبيرة وللأهمي ة الكبرى ال تي يحتل ها عنصر المعل م  

ة السراج المضيء                                                                           في كل  المدارات الفاعلة في نجاح عملية التعليم، انطلاقا من كونه أن ه بمثاب
                                                                                     والمنير والبوصلة ال تي تحدد الطريق لتحقيق الأهداف الاجتماعي ة، ناهيك عن هذا فهو القدرة 

                                                   الحسنة والمثل الأعلى ال تي ي قتدي بها عام ة الأفراد. 

 

  
، 2007                                                                                             طارق عبد الرؤوف محمد عامر، دراسات في إعداد المعل م، دار اليازوري العلمي ة، دط، عمان، الأردن،    (1)

 .09ص
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                                                                                  وإن  تحد ثنا عن المعل م في المقاربات الجديدة بعيدا عن الد راسات القديمة التي ألغت 
المعل   العملي             دور  التعليمي               م في  إلى              ة  أدوار جديدة بالإضافة  له  ا كتسب وأصبحت  أنه                                                       ة، نجد 

 الأدوار القديمة نذكر منها: 

                                                                             المعلم مسهل ومسير لعملية التعلم أي أنه هو المحرك الأساسي لعملية التعل م ومسير  -
                                                                          لها، حيث تتحك م في العملية التعليمية وخاصة المحتوى أي الد رس كيفما يشاء.

المعل م لا  - الطلبة أي أن   أذهان  للمعلومات في  المودع  الخبير                                                                               المعل م لا يمارس دور 
يمارس دور الخبير الناقل والمودع في أدمغة الطلبة بدون تفسير أو شرح فهو ناقل  
                                                                               ومودع للمعارف والمعلومات للمتلق ين مع الشرح والتفصيل الدقيق للمعلومات والمعارف 

         المعل م.  التي يتم تلقينها من طرف

                                                                                      يغي ر المعل م أساليب الت عليم وطرائقه ليناسب أساليب التعل م المختلفة عند طلبته أي أن    -
                                                                               المعل م يحاول جاهدا في تنويع طريقة تدريسه وتلقينه وإلقاء المعلومة وذلك يكون من 
خلال استخدام وسائل تعليمية حديثة مثل: استعمال الخريطة الذهنية، الحاسوب...إلخ 

                                                                لذكرة لمختلف الفئات الموجودة لديه في الصف  الدراسي )القسم( لأن ه وذلك لتوصيل ا 
                                       توجد فوارق ذهني ة وفكري ة بين التلاميذ. 

(1ّ)                                                                      يمارس عملية تقويم الآراء العامة للط لبة من خلال وسائل متعد دة ومتنو عة. -
 

                                                                                      أي كما ذكرنا سابقا أن  المعل م يستعمل أدوات مختلفة وحديثة في إلقاء الد رس مثل استعمال  
                                                            مكب ر الصوت، الماسح الضوئي، الحاسوب، الل وحة الذ كية...الخ. 

                                                                     وهذا كل ه لتحسين العملي ة التعليمية وتحقيق الأهداف والغايات المرجو ة. 

                                                                                    فاليوم المعل م هو الجسر الرابط وهمزة وصل بين العنصران الأساسيين للعملي ة التعليمي ة  
                                                                                   ألا وهما: المعارف والمعلومات المطروحة من قبل الباحثين والعلماء والمتعل م، حيث يحاول 
                                                                                ويسعى دائما لإيجاد المع ب ر الس هل الذي يتم من خلاله وصول المعارف وذلك بأسلوب سهل 

                                            وبطريقة سلسلة لتصل وتترس خ في ذهن المتعل م. ومرن، 

  
 . 48، ص2006                                                        صالح نصيرات، طرق تدريس الل غة، دار الشروق، عمان، الأردن،  (1)
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                                                                                  فالمهام الأساسي ة للمعل م تطر ق لهما العالمان "قيج" و"بيير لينير" في خمس نقاط يجب   
 لتزام بها وتنفيذها وهي:                على المعل م الا  

                                ا ختيار وتحديد الأهداف السلوكية.  •

 محاولة فهم التلاميذ وخصائصهم النمائية. •

 معرفة المعلم لطرائق التدريس وأساليبها.  •

                                القدرة على تقييم عملية التعل م.  •

(1ّ)                                                            معرفة المعل م للعمليات التعلم المختلفة وطرق تحفيز الدافعية. •
 

م هو محور العملية التعليمية، حيث يعتبر هو المحرك        المعل                           أي نستنتج مم ا سبق أن  
بقطاع   المنشودة والن هوض  يتم  تحقيق الأهداف والغايات  للعملي ة، حيث بواسطته                                                                                       الديناميكي 
                                                                                الت عليم من خلال إحداث فروقات جديدة واصطلاحات، وذلك لرفع المستوى الت عليمي وتحقيق 

 رية.                                          نتائج جيدة في المؤس سات التعليمية الجزائ 

ّّّّّّّّّّّّّالمتعلـّــــــــــمّ: ➢  ّّّ ّّ ّ 

                                                                                 يمكننا القول أن  المتعل م هو العنصر الثاني الأساسي في العملية التعليمية بحيث أنه  
                                                                                        هو: "الش خص الذي يمتلك قدرات وعادات واهتمامات، فهو مهي أ سلفا للا نتباه والا ستيعاب، أم ا 
                                                                                       دور المتعل م بالد رجة الأولى هو أن يحرص على التدعيم المستمر لا هتماماته وتعزيزها ليتم  

(2ّ)                                                         تقد مه وارتقاؤه الط بيعي ال ذي تقتضيه استعداده للمتعل م.
 

                                                                            أي هو شخص يملك قدرات وكفاءات وهو يعتبر المحور الرئيسي في العملي ة التعليمية 
                                                                                          حسب المنظور الجديد في البيداغوجيا الجديدة، حيث يقوم بتأدية دور الت عل م والت عليم معا في  
                                                                                       آن  واحد، وانطلاقا من هذا الت عريف لعنصر المتعل م تجدر بنا الإشارة أن ه لكل متعل م خصائص 

                                                                                   ساليب ال تي يجب أن تتوف ر عند أي متعل م دون غيرها في شت ى المراحل، فمتعل م المرحلة وأ
                                                          الابتدائية ليس كما متعل م مرحلة المتوسط والثانوي... وهكذا. 

  
، 2005                                                                                            عدنان يوسف العتون وآخرون، علم النفس التربوي ]النظرية والت طبيق[، دار المسيرة، عمان، الأردن،    (1)

 .40ص
 . 142، ص1996                                                                         أحمد حس اني، دراسات في الل ساني ات الت طبيقية، جامعة وهران، دط، الجزائر،  (2)
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ّالخصائصّالعمريةّلمتعلمّّالمرحلةّالابتدائيةّ: ➢ ّّّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّ 

                                                                                نجد الكثير من علماء النفس، والتربية، علم الاجتماع، وخاصة علماء النفس، حيث أك دوا 
                                                                                         أن المتعل مين في هذه المرحلة لديهم قدرات متمي زة في الحفظ والتعلم بشكل عام، ونجد من أهم  
العلماء الرائجة في دراساتهم في هذا المجال العالم السويسري الاجتماعي "جان بياجيه" الذي  

مرحلة  ق لكل   وذكر  مرحلتين  إلى  المرحلة  هذه  أطفال  بخصائص  المتعل قة  دراسته  ف                                                                               س م 
 خصائصها: 

أن هم    سنوات:7ّّإلىّّّّ-3مرحلةّماّقبلّالعملياتّسنّّّّ- أنفسهم على  إلى                                    ينظر الأطفال 
                                                                                     محور الكون، أي يجب أن يحظوا وأن يكونوا محل  اهتمام من قبل الأم هات والآباء، ولذلك فهم  

                                                     بحاجة إلى خبرات محسوسة لتطوير قدراتهم الت عليمي ة.  

في هذه المرحلة لا يزال الأطفال بحاجة إلى خبرات    سنوات:10ّّ-7المرحلةّالمحسوسةّّ-
                                                                              محسوسة ولكن لديهم قدرات محدودة للت عامل مع المشاكل بشكل منطقي ويخرجون من إطار 

(1ّ)                  الت فكير بالذ ات. 
 

                                                                                    فالطفل عند "بياجيه" من سن  الثالثة إلى عمر السابعة يكون ممتلكا لفكرة الذاتي ة ونوع  
                                                                                             من الأنانية، إذ يرى نفسه هو بؤرة هذا العالم وأن ه هو الوحيد الذي يحب الا لتفات له والاهتمام به. 
                                                                                            أم ا من سن الثامنة إلى العاشرة من عمره تظهر محدودي ة تعامله مع المشاكل وحل ها بشكل منطقي.  

ونجد كذلك إلى جانب "بياجيه" أيضا العالم الكندي "يرن أيفن" كانت له وجهة نظر 
ة في هذا الموضوع، حيث رأى أن  الأطفال يستجيبون للعالم من حولهم من خلال الحب                                                                                خاص 
والكره والمتعة والخوف والتعامل مع الأشياء بطريقة أحادية، لذلك من الضروري أن تكون خطة 

 ى أساس العناصر الآتية:التدريس مبنية عل

                              تفسير التعل م من خلال العواطف.  -

 بناء الخبرات من خلال المقاربات.   -

(2ّ)تقديم معان واضحة لا تحتمل التأويل. -
 

  
 .92صالح نصيرات، طرق تدريس العربية، ص (1)
 . 92، صنفسهالمرجع  (2
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                                                                         ومن خلال وجهة نظر "أيفن" أن  هذه الطريقة تتلاءم والخصائص المكنونة في الطفل 
                                                                                   خلال هذه المرحلة، حيث انطلق في ذلك كون أن  المتعل م وهو طفل مرتبط بالعالم الذي يحيط 
به ويستجيب له من خلال المشاعر والعواطف التي تحتاجه من كره، خوف، حب، فربط في  

                                                                         الت دريس عملي ة الت عليم بالعواطف والمقارنات والبعد عن التفسير والت أويل                       خط ته ال تي اقترحتها  
                     أي الوضوح والس هولة. 

ّّالخصائصّالعمريةّلمتعلمّّمرحلةّالمتوسطّوالثانوي: ➢ ّّّّ ّّ ّّّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّ  

                               سنة( تطرأ على المتعل م تغي رات  17سنة إلى   13في هذه المرحلة العمرية أي ما بين )
جذرية والتي تتمثل في تغييرات نفسية جسدية وعقلية واجتماعية...إلخ،  وغيرها من التغيرات  

                                 حيث هذه التغي رات نلاحظها ونلمسها   -المتوسط والثانوي -الأخرى التي تحدث خلال المرحلتين  
ف الرشد،          بدق ة  كافيا من  قدرا  بلغ  قد  نجده  الت لميذ  مع  نجري حديثا  فلما  المتعل م،                                                                                   ي شخصي ة 

في  يمتلكها  ال تي  الشخصي ة  عن  تماما  تختلف  أضحت  وشخصي ته  مسؤولا  شخصا                                                                          وأصبح 
                                                                                         المرحلة الابتدائية، "لذلك نجد الطالب في هذه المرحلة العمري ة أكثر رغبة في الحديقة عن هذه  

رها الإيجابية والسلبية عليه، فضلا عن ذلك اهتمامه البالغ بشكله وذاته، والصورة التغييرات وآثا
                                                                                  التي يتلقاها الآخرون عليه مهمة جدا، وذلك بإطلاق وصف أو تسمية هؤلاء الطلا ب المتعل مون 
                                                                                                بالمتعلم الرومانسي الذي يقوم بتعل م لذات العلم، كما أن هم يتنافسون في إظهار قدراتهم ومهاراتهم 

                                                                                      إضافة إلى أن هم ينتقلون من مرحلة حسية مباشرة إلى مرحلة أكثر تجريدا، حيث يصبح ا كتساب  
(1ّ)مهارات التفكير ومعالجة المعلومات بطيء جدا".

 

                                                                                إذن نستنتج من خلال ما سبق أن  المتعلم هو محور العملي ة التعليمية إذ يعتبر العنصر 
                                                                                  الفعال دائم الت فاعل لأن ه محرك العملية ويسعى دائما إلى البحث واكتساب معارف وخبرات 

 تعليمية جديدة. 
 
 

  
 .97 -96                                         ينظر: صالح نصيرات، طرق تدريس العربي ة، ص  (1)
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ّّّالمادّةّالمعرفيةّ)المحتوى(: ❖ ّّّ ّ ّّ ّّّ ّّّّّ ّّ ّّّ  ّّ ّّ ّ   

                                                                                          يتم  تعريفها على أن ها: "وهي مجموعة المعارف والمفاهيم والمعلومات والقواعد والقوانين التي  
                                                                                   تطرح على المتعل م من طرف المعل م، فهي وسيلة للوصول للغاية والأهداف المرجو ة وتحقيق  

(1ّ)                    الن تائج المطلوبة".
 

أجل  من  المتعل م  على  المعلم  ي ل قيها  التي  والمفاهيم  المعارف  من  مجموعة  هي                                                                              إذن 
 الوصول إلى الغاية والهدف الذي يصبو إليه العملية التعليمية. 

                                                                             يعد  المحتوى أو ما يدعى بالماد ة المعرفية عنصر أساسي ا من عناصر المنهاج، كما 
                                                                                       يعتبر عنصر ا فع الا في العملية التعليمية، حيث أن ه: "يشير إلى مجموعة المعارف والمهارات  
                                                                                       والاتجاهات والقيم المراد إكسابها للمتعل مين وبعبارة أخرى إن ه كل  ما يضعه مخط ط المنهاج 

                                                                                خبرات سواء أكانت معرفية أو مهارية أو وجدانية، بهدف تحقيق النمو  الشامل المتكامل من  
  (2ّ)                                                              أي أن  المحتوى هو مضمون المنهج ويجيب عن الت ساؤل ماذا ندرس؟".

                                                                    أي أن  المادة المعرفية هي الطريق المعب د إلى الغاية والهدف المنشود. 

ومحتواها   معارفها  المعرفي،  بالمحتوى  عليه  يطلق  ما  أو  المعرفية  المادة  هذه  ولكن 
                                                                                    ومهاراتها لا تأتي هكذا بطريقة عشوائي ة أو كطفرة، بل ترتب وتركب فوق نسق وتخطيط معي ن  
كالآتي:  المعرفية وهي  المادة  بها  تنظ م  معايير  التركيب هذه عد ة  وتقتضي عملي ة                                                                                    ومسبق، 

                                                     التتابع، الت كامل، الترتيب المنطقي والترتيب الن فسي. الاستمرارية، 

ّّالّاستمرارية:-1 ّّّّ ّ ّّ ّ ّ المنهج، وتؤكد على   ّ للمفاهيم الأساسية في  الرأسي  التكرار  بها هو  ويقصد 
                                                    العلاقة الرأسية بين خبرات المنهج أو مكو نات المحتوى. 

ّّالتتّابع:-2 ّّ                                                                         الت رتيب الذي تعرض به مكونات محتوى المنهج على ا ستعداده على امتداد زمني  ّّّ ّّ
       معي ن. 

  
 .181، ص2003، 1محمد محمود الخوالدة، مقدمة في التربية، دار المسيرة، عمان، ط  (1)
 . 33، ص2011محمد السيد علي، موسوعة المصطلحات التربوية، دار المسيرة، عمان،   (2)
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ّّّّالتكّامل:ّ"-3 ّ ّّ المتعل م ّّّ ّ المحتوى لمساعدة  بين مكو نات  العلاقات الأفقي ة  ال ذي يبحث غي                                                                        هو 
                                               ، أي هو الذي يقوم بتوجيه المتعل م ومساعدته على (1ّ)                                     على بناء نظرة أكثر توح د توج ه سلوكه

 إنشاء نظرة وتعبيد الطريق له لتوجيه سلوكه. 

الدراسية  ّّالمنطقي:ّّالتركيب-4 الماد ة  لطبيعة  وفقا  المحتوى  مكو نات  عرض  به                                                             ويقصد 
                                                                           وخصائصها بغض  النظر عن خصائص المتعلمين، وهنا وضع الماد ة الدراسية أهم عنصر 

                       في العملي ة التعليمية. 

النّّ-5 ّّّ الترتيبّ ّ ّ ّّّّّّ المتعل مين""ّّفسي:ّ لخصائص  وفقا  المحتوى  مكو نات  وتقديم  أي    (2)                                                   عرض 
المعرفي وال تي  الماد ة والمحتوى  التي تنطوي تحت  المواد والمعارف                                                                                     استعراض وتقديم جميع 

                            تتطابق مع خصائص المتعل مين. 

                                                                        إذن نستنتج من خلال ما سبق أن هذه المعايير هي المحكمات التي يتم  من خلالها 
ويمكن   معنى  له  يكون  معين، حتى  )المحتوى( حول محور  المعرفية  المادة  مكو نات                                                                                 ترتيب 

                                                                                 تقديمه للد ارسين، ويحق ق أهداف المنهج المنشودة والغايات المرجوة بأكبر قدر ممكن.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 .43 -42المرجع السابق، ص  (1)
 .43المرجع نفسه، ص( 2)



ّّالأوّلالفصــــــــــــلّّ  ّ ّّالنماذجّالذهنيةّواللّسانياتّالعرفانيةّّمفاهيمّّّّّّّّّّّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّّ ّّّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّّّ 
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ّطرائـــــــقّالتـّـــــدريـــــــــــــــسّ:خامسا:ّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّّّ ّ ّّّّّّّّ ّّ ّ ّ 

ّّمفهومّطرقّالتدّريس:-1.5 ّّّّ ّّّ ّ ّ ّ ّّّّ ّّ ّ 

                                                                                 هي عبارة عن "مجموعة من الإجراءات ال تي ينف ذها المعل م داخل الفصل لمساعدة الطلبة  
ّ(1ّ)                                                         على التعل م وتحقيق الأهداف التعليمي ة والتربوي ة للد رس".

 

بتنفيذها داخل الصف  المعلم كوسيلة ويقوم  يتخذها  التي  أي هي مجموعة الأساليب 
                                                                                         المدرسي، وذلك بغية لمساعدة الطلبة على التعل م وتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية المرجوة  

 للدرس التعليمي. 

المدر س  يؤد يها  ال تي  المخط طة  "الإجراءات  أنها:  على  عطية"  "علي  كذلك                                                                             ويعرفها 
لمساعدة المتعلمين في تحقيق أهداف محددة وتتضمن كافة الكيفيات والأدوات والوسائل التي 

(2ّ)                                                                يستخدمها المدرس في أثناء العملية التعليمية تحقيقا لأهداف محد دة". 
 

                                                                         ويعني "على عطية" من خلال هذا القول أن ه جميع الت خطيطات والإجراءات المخططة 
من طرف المدرس التي بقوم بتأديتها بغرض مساعدة الطلاب على تحقيق أهداف معينة، وهي  

ّّتتضمن كافة الوسائل وطرق والكيفيات التي تساهم في الوصول للأهداف المبتغاة تحقيقها.
 

                                                                             كما تعر ف كذلك على أنها: "مجموعة من الإجراءات والتحركات والانفعالات التي يؤديها 
                                                                                        المعلم أثناء الموقف التعليمي من خطوات متتابعة يت بعها المعل م بهدف تيسير حدوث تعل م أحد 

(3ّ)                     الموضوعات الد راسية". 
 

 
 
 

  
 . 262، ص2003                                                                                           يوسف القطامي، استراتيجيات الت عل م والت عليم المعرفي ة، دار المسيرة للنشر والت وزيع، )دت(، (  1)
 .263، ص2013                                                                                     محمد علي عطي ة، المناهج الحديثة وطرائق الت دريس، دار المناهج للنشر والت وزيع، الأردن،   (2)
 .256                                                                     مصطفى محمد عبد القوة، الت دريس ومهاراته واستراتيجياته، دب، دت، دط، ص  (3)
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والتحركات   الانفعالات  تلك  في  المتمثلة  الإجراءات  تلك  هي  التدريس  فطرائق  إذن 
                                                                                    المخط ط لها مسبقا من طرف المعلم موجهة نحو المتعل م من أجل تحقيق أهداف وغايات معينة. 

هذه  تمث لت  حيث  الزمن،  تطور  مع  وتطو رت  واختلفت  الت دريس  طرائق  تعد دت                                                                           ولقد 
                                                                                    الطرائق تدريس قيمة وأخرى حديثة، وهذا ما يهمنا في هذه الد راسة، وها نحن بصدد ذكر هذه 

ل ودقيق   .                          الطرائق بشكل مفص 
ّّأنواعّطرائقّالتدّريس:-2.5 ّّّّ ّّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّّ ّّّ 

ّّالطـّــرائقّالقديمةّ:- ّ ّّّّّ ّّ ّّّ ّّّّ ّّ                                                              إن  هذه الطرائق عبارة عن طرائق استعملت زمن قديم على الأقل منذ   ّ
                                                                                     تقريبا نصف قرن، ولا يمكن القول عليها أن ها طرائق غير نافعة في الوقت الحاضر، وإنما هي  
                                                                                            طرائق فع الة في وقتنا الحالي وت ؤتي أكلها في العملية التعليمية، وإنما هذه الوسائل والطرائق  

 ديم وليس نتاج الزمن الحالي ومن أبرزها ما يلي: هي نتاج الزمن الق

 طريقة المحاضرة.  ➢

 طريقة المناقشة. ➢

 طريقة الاستنتاج.  ➢

 طريقة الاستقراء.  ➢

وهي عبارة عن "عرض شفوي مستمر للخبرات والمعارف والآراء والأفكار طريقةّالمحاضرة:ّّ-
                                                                                     يقد مه المدر س للطلبة من دون مقاطعة أو استفسار... وفي ضوء هذا المفهوم فإن  الطالب في 
                                                                                            هذه الطريقة سلبي ولا يتعد ى دور الاستماع والتلق ي، أم ا المدر س فهو محور العملي ة الت عليمي ة 

ّ(1ّ)ومركزها".
 

الناس  المعروفة والمنشرة عند عامة  الت دريس  الطريقة من أو ل طرائق  تعد  هذه                                                                               حيث 
                                                                                    وأهل الاختصاص أيضا، حيث يقوم العنصر الأو ل من العملي ة التعليمية ألا وهو المعلم بتلقين 

                                                                         وإلقاء المعلومات على الطلبة والتلاميذ، حيث يقف على المتعل م موقف المستمع. 

 
  

 .294                                                   محسن علي عطي ة، المناهج الحديثة وطرائق الت دريس، ص(  1)
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                                                                              يعتبر المعل م محور هذه العملية أو الطريقة فهو المساهم الأول وبشكل أساسي ومحوري 
في هذه الطريقة، وهذا بسبب أنه المحور الذي ترتكز عليه طريقة المحاضرة التي يطلق عليها  
                                                                                       تسمية طريقة الإلقاء، "كما يصبح فيها العنصر الثاني من العملي ة الت عليمة وهو المتعلم أي  

                                                                                   يذ آلة صم اء، لا يتفاعل مع المعلم بل ينصت فقط، وعليه فالرسالة الت عليمية تنحو منحى         الت لم 
                                              ، فهنا تعتبر وتعد  هذه الطريقة غير تفاعلي ة.(1ّ)                                      آخر وواحد فقط من المعل م إلى المتعلم"

الطريقة كذلك الطريقة الحوارية، وأساس قيام هذه   طريقـــــةّالمناقشــــــة:ّّ- يطلق على هذه 
                                                                                     الطريقة هو الحوار الشفوي بين المعل م والمتعلمين، ويكون ذلك عبر استحداث وإثارة مجموعة 
                                                                               من التساؤلات التي يقوم المعل م بعرضها وطرحها على تلاميذه، فهنا يحضر عنصرا الحوار 

ّ(2ّ).                              والمناقشة خلال عملي ة التدريس"
 

كما يرى "توفيق الهنداوي" أن طريقة المناقشة تعتمد على: "إثارة سؤال أو مشكلة أو 
قضية يدور حولها الحوار بين المدرس والطلبة أو بين أنفسهم بإشراف المدرس وإدارته، يبدأ  

(3ّ)                                                                  المدر س بتوجيه الأسئلة أو أمثلة أو أسباب أو استنتاجات أو تعميمات".
 

مفهوم  الأساس على  "في  ترتكز  المناقشة  أو  الحوارية  الطريقة  بأن   القول  يمكننا                                                                               كما 
من  الجاد ة  والمساهمة  المشاركة  طريق  عن  الحقيقي  التعليم  أن   تؤك د  التي  التربوي ة                                                                                         الفلسفة 

(4ّ)          المتعل م". 
 

التعليمية   العملية  في  المتعل م  تشرك  المناقشة  أو  الحوارية  الطريقة  بأن  نفهم  هنا                                                                                   من 
                                                                                    التربوية وتجعله هو المسبر الرئيسي، حيث تجعل منه عنصرا متفاعلا في العملية التدريسي ة. 

                                                                         يعر فها "حمزة أبو النصر" بقوله: "أن ها عملية ينتقل فيها الفعل من الوقائع   طريقةّالاستقراء:-
  (5ّ)                                                                 إلى القانون أو القاعدة من الجزء إلى الكل  وصيغته، أمثلة، تعميم".

  
 .38، ص2002                                                                              ينظر: توفيق مرعي أحمد ومحمود الحيلة، طرائق الت دريس العام ة، دار المسيرة، دب، (  1)
 .67، ص2005                                                                            ينظر: ردينة عثمان يوسف، طرائق الت دريس، دار المناهج للنشر والت وزيع، الأردن،  (2)
 .25                                                                                    صفوت توفيق الهنداوي، استراتيجي ات الت دريس، قسم المناهج وطرائق الت دريس، مصر، دت، ص( 3)
 .59، ص2004                                                                                     سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق الت دريس، الأدب والبلاغة والت عبير، دار الش روق، الأردن،  (  4)
 .211، ص2008                                                                           حمزة أبو النصر، الشامل في الت عليم والت عل م والت دريس، مكتبة الإيمان، مصر، ( 5)
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                                                                                  وبما أن نا نتحدث في هذه الطريقة الت عليمية داخل المؤسسة التربوية فسوف تت بع خطوات 
 معينة والتي تتمثل على النحو الآتي: 

 يبدأ المعلم مع تلاميذه من مجموعة من الأمثلة وذكرها.  -

 يتم التحليل لكل مثال واستخلص صفات الأمثلة واستخراج الصفة الرئيسية.  -

                                                                                 يحاول المعلم مع مشاركة التلاميذ ا ستقراء الخواص المشتركة ووضعها كلها في إطار واحد  -
(1ّ)يحميها مع بعض. 

 

ّ ّّّّطريقةّالاستنتاجّ]الاستنباطّ/ّالقياسيّة[:- ّّ ّ ّّ ّّّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّ ّّّّ                                               تعد  طريقة من طرائق التدريس القديمة، لكن هذه   ّ
                                                                                           الطريقة يتم  العمل بها من الكل  إلى الجزء عكس الطريقة السابقة التي تكل منا عنها سابقا وهي  
                                                                                    طريقة الاستقراء حين أن ه: "حيث يكون سير الت دريس من الكل  الى الجزء أيمن القاعدة إلى 

                                                    قدرة الت لميذ على استخدام القواعد لحل مواقف خاصة أو  الأمثلة والحالات الفردية، وتقوم على
                                                                        أي أن  الت لميذ يقوم بحل المشكلة من الكل  الى الجزء وليس العكس أي فيقوم   (2)حالات خاصة"

                                                           بحل  القاعدة الرئيسية ثم يقوم بحل أمثلة من الحالات الفردية. 

                                             تمتلك هذه الطريقة ثلاث خطوات والمتمث لة في:  

                                                                                   التمهيد: عرضه بث الاثارة والتشويق في نفوس الت لاميذ من أجل جذب انتباههم وتركيزهم مع  -
                                 المعل م أثناء إلقاء وشرح الد رس. 

 عرض القاعدة. -

 كتابة القاعدة.  -

                                               أن تكون القاعدة واضحة وبلغة سليمة وغير معق دة.  -

                                                                             أن ت قرأ من المعلم أو لا ثم تتم قراءتها من طرف الت لاميذ وتكرارها أكثر من مرة.  -

(3ّ)                                                           أن يقوم المعل م بتنبيه الت لاميذ على أركان وجزئيات القاعدة".  -
 

  
 . 211المرجع السابق، ص( 1)
                                                                                                               عبد الحميد حسن شاهين، استراتيجي ات الت دريس المتقد مة واستراتيجي ات الت عليم وأنماط الت عل م، د.د، الاسكندري ة، (  2)

 . 32، ص2011
 . 317                                                             ينظر: محمد حسن علي عطي ة، المناهج الحديثة وطرائق الت دريس، ص(  3)
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                                                                                     عرض الأمثلة: يطلب المعل م من الت لاميذ أمثلة تنطبق عليها القاعدة الرئيسية المكتوبة على   -
          السب ورة. 

                                                                         إذن نلاحظ من خلال ما سبق أن  هذه طرائق التدريس القديمة التي كانت تستعمل من 
                                                                                         طرف المعل م قديما، حيث كانت تركز أحيانا بالد رجة الأولى على المعل م وتارة أخرى ترك ز على  

                                   المتعل م وأحيانا يتم الجمع بينهما. 

ّالطـّــــرقّالحديثةّ:- ّّّّ ّّ ّّ ّ ّّّّّّ  ّّ ّ 

كما قدمنا سابقا طرائق التدريس القديمة، فمع تطور العصر والزمان تطورت هذه الطرائق  
التربوية وأصبحت لدينا طرائق التدريس جديدة وتغيرت المفاهيم التدريس القديمة وظهرت وسائل 
                                                                                        طرائق جديدة. وبهذا اختلفت عن الطرائق القديمة في كونها تأخذ بميولات ورغبات المتعل م وإن   

                                                                                        أبرز تلك الطرائق التدريسية الحديثة في ميدان التدريس والرقي  بالعملية التعليمية التربوية   من
 نجد ما يلي: 

                   طريقة حل  المشكلات.  •

                       طريقة الت دريس الجمعي  •

                              طريقة الت مثيل أو لعب الأدوار.  •

                                                                            فنحن في هذا العنصر سنحاول أن نتطر ق إلى الت عريف بكل  طريقة من أجل بيان مدى 
                                                                                  عمل كل عملية ومدى نجاعتها وتحقيق الأهداف المنشودة في العملي ة التربوية التعليمي ة. 

ّّطريقةّحلّّالمشكلات:- ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّ ّ   

                                                                            هذه طريقة من طرائق الت دريس نجد نجاعة كبيرة في عملية تلقين العلوم، حيث تقوم 
هذه الطريقة على: "مساعدة الطلبة على إيجاد الحلول للمواقف المشكلة بأنفسهم انطلاقا من  
                                                                                        مبدأ هذه الطريقة التي تهدف إلى تشجيع الطلبة على البحث والتنقيب والت ساؤل والتجريب الذي  

، وتهدف هذه الطريقة على استكشاف والبحث والتساؤل والرغبة  (1ّ)النشاط العلمي" يمثل قمة  
ّّ                                                   منهم لا مجبرين، وهي تمثل قم ة من قمم الن شاط العلمي. 

 

  
 .125، ص2005                                                                                     عبد الل طيف بن حسين فرج، طرق الت دريس في القرن الواحد والعشرين، دار المسيرة، الأردن،  (  1)
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مفاهيم  واكتساب  معارف  لبناء  الس ابقة  خبراتهم  "استرجاع  على:  كذلك                                                                          وتشج عهم 
ّ(1ّ)جديدة".

 

مكتسبات  عليها  لبناء  واسترجاعها  القبلي ة،  المكتسبات  على  الطريقة  هذه  تقوم                                                                              حيث 
                                                                                    جديدة ومعارف ومعلومات حديثة، وتقوم هذه الطريقة الحديثة على جملة من الشروط الأساسي ة  

                        والتي تتمث ل في ما يلي: 

 محاولة ربط التعلم بالحياة.  ➢

                                                                                   تنمية التفكير عند المتعل م ومحاولة تنمية الت فكير العلمي المنطقي والبعد عن التكه ن  ➢
 والحدس. 

                                                        إعطاء الت لاميذ الاستقلالية للوصول إلى حل  المشكلات الصعبة.  ➢

 محاولة الجادة للوصول إلى نتائج وتعميمها والاستفادة منها في مواقف أخرى متماثلة.  ➢

ّ(2)                                                                        تعل م وضع خطط مسبقة وبرامج للس ير والتوصل إلى حل  هذه المشكلات المدرسي ة.  ➢
 

ّّطريقةّالتدّريسّالجمعي:- ّّ ّ ّّ ّّ ّّّّ ّّّ ّ ّّّّ ّ   

                                                                               ونعني بهذه الطريقة التدريسية الحديثة "ذلك الن شاط الجمعي الذي يعمل على استثارة 
                                                                                    الن مو في الفرد والجماعة ... بحيث كل  فرد منهم نحو أهداف مرسومة ويتحم ل عبء مسؤولية 

  (3ّ)الوصول إليها".

                                                                            وتوجد تسمية أخرى لهذه الط ريقة الت دريسية في كتب مناهيج التدريس وطرائقه تحت 
التلاميذ،  بين  والت عاوني  الجماعي  العمل  الطريقة تحاول خلق  الت عاوني"، هذه  "التعل م                                                                                         تسمية 
                                                                                حيث تتيح لهم العمل جماعة بعيدا عن العمل الفردي، حيث إنتاجي ة العمل داخل مجموعة  

                                             ميذ تكون أكبر عكس الإنتاجية الفردية للت لميذ. صغيرة من التلا

 

  
 .42                                                                                              عبد الحميد حسن شاهين، استراتيجيات الت دريس المتقد مة واستراتيجي ات التعل م وأنماط الت عل م، ص( 1)
 . 42ينظر: المرجع نفسه، ص(  2)
 . 98                                                                 عبد الل طيف بن حسن فرج، طرق الت دريس في القرن الواحد والعشرين، ص( 3)
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  طريقةّتمثيلّلعبّالأدوار:ّ-

                                                                                 تعد  هذه الطريقة من الطرائق ال تي يتم غيها الاستفادة من حب وشغف الت لميذ )الطفل(  
                                                                                         لل عب، فهي تعد  "أسلوب من أساليب الت عليم ويقوم على أساس محاكات التي يؤد يها المتعل مون  

(1ّ)يحاكون بها أدوار آخرين التي تمارس في مواقف حقيقية".
 

أي يقوم الطفل بمحاكاة أو تبادل دوره مع دور تلميذ آخر والتي تكون هذه الأدوار قد  
                                                                                  حدثت بالفعل في المواقف الحقيقي ة، وعلى هذا الأساس تقوم هذه الطريقة على "افتراض أن  

(2)                                                                       للطالب دورا يجب أن يقوم به معب را عن نفسه أو عن أحد آخر في موقف محدد".
 

                                                                            ومن هنا نلاحظ أن هذه الطريقة تعتمد بالد رجة الأولى على تمثيل ولعب الأدوار داخل 
ة الت دريسية والتي تكون تحت رعاية المعل م، حيث يقوم فيها                                                                                        القسم الصف ي، أي داخل الحص 
                                                                                        المعلم التلاميذ يلعب أدوار تمثيلي ة مسرحية، ليس الغرض منها الترفيه والل عب فقط، بل الفرض 

                                                                                    دف الحقيقي منها هو الت دريس وإلقاء الد رس وايصال المتعل م إلى أهداف تعليمي ة هادفة  واله 
                                                       وإيجابي ة مستغلا  بذلك عنصر حب  التلاميذ لل عب والتمثيل. 

   طريقةّممارسةّطريقةّلعبّالأدوار:ّ-

                                      يمكننا تلخيصها في نقاط والمتمث لة في: 

                                                                     يتم  توزيع النص من طرف المعل م على المتعل مين وإعطاءهم مهلة للقراءة.  -

                                                                              عندما يحس  المعل م بأن التلاميذ )المتعل مين( قد استوعبوا الأدوار ينتقل للن شاط.  -

                                                                          قراءة الوصايا والت عليمات من طرف المعل م على التلاميذ تهيئة مكان الل عب.   -

 إعداد مشاهدين داخل القسم. -

                              الأداء ثم  بعده عملية التقييم.  -

                          إعادة الأداء إن  لزم الأمر.  -

                    المناقشة والت عليم.  -

  
 .344                                                   محسن علي عطي ة، المناهج الحديثة وطرائق الت دريس، ص(  1)
السعودية،  (  2) الرشد،  دار  الحقيقي ة،  الت دريس  استراتيجيات  جعفر،  عباس  وزينب  سحتوت  محمد  ، 2014                                                                                        إيمان 
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                                                                               إذن من خلال ما تم  ذكره سابقا لطرائق التدريس سواء القديمة أو الحديثة، نستنتج أن 
                                                             م لأنه هو الهدف المنشود، وتستخدم كل  الطرائق لتوصيل المعلومة                  ة تهتم بالمتعل              ة التعليمي          العملي  

                                                                                    لكل الطرق الت دريسية الناجحة والناجعة، لذلك اختلفت وتعد دت طرائق التدريس ولا تزال في 
                                                                                 تطور مستمر  مع تطور الزمان، حيث تسعى جاهدة لخلق وتوفير وسائل وطرائق جديدة وحديثة 

ة وبلوغ مستوى تعليمي متقدم، وتحقيق الهدف المنشود وهو لتمكين المتعلم من فهم المعلوم
                                      نجاح العملية داخل المدارس الجزائري ة. 

 
 
 
 
 
 
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 



 

 
35 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ّّالفصلّالثاّن  ّّّّ ّ ّ ّ ّّ ّ 
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ّد:ـــتمهي
ة، وهو            ة التعلمي         عليمي         ة الت                                                          يعتبر الجانب الذهني أمرا حساسا ومحورا أساسيا في العملي  

حيث يفيده في الكثير من النواحي منها: الاستيعاب، الكفاءة، أخذ   ،م                          بمثابة نقلة نوعية للمتعل  
 : وعليه فإننا نقدم هذا الجانب التطبيقي ، المعلومات وترسيخها في ذاكرته 

ّّأولا:  نبذة عن الكتاب المدرسي وتحليل واجهة غلافه  ّّ ّ
 تحليل بعض نصوص الكتاب المدرسي  ثانيا:

الأول: الوطني     تحي  "نص    النموذجّ العلم  المطالعة    للكتاب  "ة  كتاب  جميل"،  "أنطون 
 . 311العربية ص

"نزار أباظة"، الأمير عبد القادر الجزائر:   للكاتب  "إنسانية الأمير"نص    النموذجّالثاني:
 . 18-16العالم المجاهد، ص

اّلثالث:                                     "ابن المقف ع"، ضمن: نصوص من الت راث   للكاتب  "أخلاق صديق" نص    النموذج
 . 76-75                     لأبي الحسن الن دوي، ص

الخاطئة    صح  نص "  النموذجّالرابع: "دينا توفيق"، مجلة للك  "،ة أطفالنا والعادات  اتبة 
 .158-156العربي، ص
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ّّتعريفّكتابّاللغّةّالعربيةّللسنةّالثانيةّمتوسّط:-1 ّ  ّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّّّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّّّ 

                                                                                   كتاب اللغة العربية للسنة الث انية متوسط هو كتاب مدرسي تربوي وتعليمي  موج ه لتلاميذ  
                                                                                         الطور المتوس ط، يهدف إلى تنمية قدراتهم اللغوية والتواصلي ة بشكل متكامل، يعتمد هذا الكتاب 
والمقالات  القصص،  مثل:  والعلمي ة  منها  الأدبي ة  المتنوع ة  الن صوص  من  مجموعة                                                                              على 

                                                                                           وص الحواري ة والوصفية، وال تي تساهم في تنمية مهارة القراءة والفهم والت حليل لدى الت لميذ.والنص

رف والاملاء والبلاغة                                                                                كما يشتمل الكتاب على أنشطة لغوي ة تشمل قواعد الن حو والص 
                                                                                          حيث تساعد هذه الانشطة الت لميذ على اكتساب القواعد الأساسية لل غة العربي ة واستعمالها بطريقة 

التعبير   مهارات  بتنمية  الكتاب  يهتم  ذلك  إلى  بالإضافة  الوضعي ات،  مختلف  في                                                                               صحيحة 
ة والتعبير  الشفهي                                                                               والكتابي، من خلال تمارين وأنشطة تدفع الت لميذ إلى إنتاج نصوص خاص 

 عن أفكاره بوضوح تنظيم. 

                                                                              ويهدف هذا الكتاب أيضا الى غرس القيم التربوي ة والأخلاقي ة في نفوس التلاميذ، مثل  
التعاون، واحترام الآخرين وحب الوطن، وذلك من خلال المواضيع التي يعالجها، كما يسعى  
                                                                                    إلى تعزيز رصيدهم الل غوي والمعرفي، وتنمية ذوقهم الأدبي وتحفيزهم على المطالعة والبحث. 

                                                                               بصة عامة يعد كتاب اللغة العربية ذو النسخة الثانية متوس ط وسلبية أساسية لمساعدة 
                                                                                                الت لميذ على انقان اللغة العربية قراءة  وكتابة وتعبيرا، وجعل القراءة فع الة للتواصل والتعلم في  

 حياته الدراسية واليومية. 
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 تحليلّواجهةّالكتاب:-2

                                                                                  تعد  واجهة كتاب الل غة العربية للسنة الثانية متوسط أو ل عنصر بصري  يواجه التلميذ   
م  م الغلاف بطريقة تجمع بين                                                                                  وهي تعكس بشل مباشر مضمون الكتاب وأهدافه التعليمية، ص 
الاط لاع على محتوى   وتحفيزه على  المتعل م  انتباه  إلى شد   يهدف  والبساطة، حيث                                                                                    الجاذبية 

 الكتاب. 

                                                                              في الجزء العلوي من الغلاف، يظهر عنوان الكتاب "الل غة العربية" مكتوبا بخط  واضح 
                                                                                       وكبير، وغالبا ما يكون بلون ممي ز يبرز أهميته، مم ا يساعد الت لميذ على بسرعة على المادة 
                                                                                           الدراسية، وتحت العنوان مباشرة نجد عبارة "السنة الثانية متوسط" وهي تحد د المستوى الت عليمي  

                                                               المستهدف وتساهم في تنظيم الكتب المدرسي ة حسب المراحل الدراسية. 

تعبيري له دلالة تربوية وثقافية، مثل مشهد                                                                            أم ا وسط الغلاف فتوجد صورة أو رىسم 
لتلاميذ داخل القسم، أو أطفال يقرؤون ويكتبون، أو رموز مرتبطة باللغة العربية كالكتاب أو  
                                                                                    القلم، هذه الصورة ليست عشوائي ة، بل تختار بعنابة لتعكس مضمون الكتاب وتشج ع الت لميذ 

                                             م، كما تنشئ لديه الحس الجمالي والذ وق الفني.            على التعل  

الألوان المستعملة في الغلاف تكون عادة متناسقة ومريحة للعين حيث يتم اختبار ألوان 
                                                                                جذابة دون إفراط، مما يساعد على خلق توازن بصري، وقد تحمل هذه الألوان دلالات معي نة  

                                                               مثل الهدوء أو الحيوية، بما يتماسى مع طبيعة الماد ة التعليمي ة. 

                                                                                  في أسفل الغلاف نجد ا سم الجهة الناشرة وغالبا ما تكون وزارة التربية الوطنية، إضافة  
                                                                                   إلى سعار رسمي  يعكس الط ابع المؤس سي للكتاب، وجود هذه العناصر يمنح الكتاب مصداقية  

                                       ويؤكد أن ه معتمد في المنظومة التربوية. 

                                                                               كما يتمي ز الغلاف بالت نظيم الجي د، حيث توزع العناصر "العنوان، الصورة، المستوى، 
وضوح   بل  المعلومات،  في  ازدحام  يوجد  فلا  وفهمها،  قراءتها  يسهل  بشكل  الناشرة"  الجهة 

ورة.                             وانسجام في الن ص والص 
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                                                                                   وفي المجمل، فإن  واجهة كتاب الل غة العربية للس نة الثانية متوس ط ليست مجر د تصميم  
                                                                                   جمالي بل هي وسيلة تواصل تربوية تهدف إلى جذب اهتمام الت لميذ وتعريفه بمحتوى الكتاب  

                                                                     وتحفيزه على التعل م، كما تعكس الهوية الثقافي ة والت عليمي ة للماد ة. 
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ّتحليلّنماذجّمنّنصوصّاللغةّالعربيةّفيّّكتابّالسنةّالثانيةّمتوسط:ّ:-3
ّّالنموذجّالأوّل:ّنصّ"تحيةّالعلمّالوطني"ّ: ّّ ّّّ ّّّّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّ ّّّّ ّ  ّ ّّ ّ ّّّ ّّّ ّ 
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ّّّالتحّليل:ّّ ّّّ ّ ّّّ 

التعليمي الخطاب  للإقناع في  الذهنية  النماذج  إدراكية  -تطبيق  لسانية  على   -دراسة 
من كتابة القراءة سنة   -311كتاب المطالعة ص    -                                    نص "تحي ة العلم الوطني لأنطوان جميل" 

              ثانية متوس ط. 

 ـّالقراءةّ)مرحلةّالاستقبالّالأوليّللنص(ّ:1ّ

                                                                                  تعد  القراءة الخطوة الأولى والأساسي ة في الت عامل مع النص، فهي المدخل إلى الفهم في  
                               هذه المرحلة يرك ز المتعلم على: 

 العنوان:ّماذاّنفهمّمنه؟ّ-أ

 "تحية العلم الوطني" نحلل العنوان: 

                        تحي ة= احترام وتقدير.   •

 العلم الوطني = رمز الوطن.  •

                                                                                 إذن قبل قراءة الن ص يتوقع المتعل م أن  النص يتحد ث عن احترام العلم وهو سلوك يقوم 
                                  به المتعل مين )الوقوف، الانضباط(. 

                                                                                          فالعنوان يحمل دلالة قوي ة، فكلمة "تحي ة" تفيد الد عاء بالد وام والاستمرارية و"العلم الوطني" 
 يرمز إلى سيادة الدولة ووحدتها. 

 أنـــــــواعّالقــــــــراءةّ:-ب

اّلذهن:- اّلصامتةّفي                                                                 ال تي تسمح للمتعل م بالت ركيز الداخلي واكتشاف المعنى العام دون    القراءة
الس احة، وهي   يقفون في  والتلاميذ  بسرعة  ويفهم  بدون صوت  الجملة  يقرأ  فالمتعل م                                                                                    تشويش، 

                        عملي ة ذهني ة إدراكي ة. 

ّّالقراءةّالجهريّة:- ّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّّّ                                                                  في هذه القراءة يلتزم المتعل م بالنطق الصحيح للحروف واحترام علامات   ّ
ة في الجمل التعجبي ة "فسلام عليك" لتمثيل    (1)                                                                          الوقف)النقطة، الفاصلة( وضبط الت نغيم خاص 

 المعنى الصوتي. 

فنلاحظ    -صورة البلاد -                                                                نقرأ مثلا: على صورة البلاد في هذه الجملة ينتبه المتعل م للنطق على
                                    الربط بين الصوت )الت نغيم والذ هن(. 
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ّّالقراءةّالتحليليّة:- ّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّ                                                                       قبل التعم ق في محتوى الن ص، يتوق ع المتعل م أن  النص يتحد ث على مكانة   ّ
ورة الموافقة للنص، وهي صورة العلم                                                                                       العلم الوطني، ومشاعر الاعتزاز به، وذلك من خلال الص 

                                                                     الوطني ال ذي يرفرف عاليا، وكذلك نسأل على سبيل المثال: لماذا نقـــف؟ 

 احتراما للعلم: أين نقف؟ في ساحة المدرسة.

إلى  - الكلمات  الكلمات يعني الانطلاق من  المتعل م يفهم المعنى العميق وليس فقط  بدأ                                                                                   هنا 
                   المعاني الذهني ة. 

النص:-ج فيّ الموجودةّ الكلماتّ إلى   تفكيكّ الكلمات  رؤية  مجر د  من  المتعل م  ينتقل                                               هنا 
 استخلاص المعاني، مثال: نأخذ كلمة "بنـــــــود". 

 العلم الكبير: وهو رمــــــز الوطن. -

                                         الحمي ة: الانتصار للأهل، وهو استقلال الوطن. -

                                                                         تنشد أغاني الشرف        تنشـــــــد= تغن ي أغاني الشرف = النشيد الوطني. -

 حرك الهواء طياتك        يرفرف         حركة العلم في الهواء. -

                                                                                     من خلال هذه المراحل يصل المتعلم إلى اهم مرحلة وهي الانتقال من الكتابة إلى الذ هن وهنا  
 يبين كيف نفهم النص ذهنيا. 

 العلم رمز الوطن.   :1مثال

يفهم - الوطن:   + العلم + رمز  الجملة:  كلمات  يفكك  ذلك  بعد  بالعين،  الجملة  المتعلم  يقرأ 
                                                                                      المتعل م أن العلم ليس قطعة قماش فقط، بل يمثل  الوطن ويكون صورة ذهنية أن ه يرى العالم  

 بمثل أو يساوي الجزائر والانتماء 

تحية العلم، يرى المتعلم الجملة تم تفكيكها ليصل إلى فهم المعنى وهو الوقوف احتراما   :2مثال
 للعلم، بعد ذلك يكون صورة ذهنية وهي: 

 تلاميذ واقفون في الساحة. -

 العلم مرفوع.  -

 الجميع يحترمه.  -
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 إذن من خلال القراءة يصل المتعلم إلى أن:

العلم شيء مهم يجب احترامه، وتحيته واجب وهو يمثل الوطن والشهداء، وذلك من خلال  -
                                                                                     رؤية الكلمات بالعين ثم  تفكيكها في الدماغ تم  تحويلها إلى معان، ثم إلى صور وفي الأخير 

 يصل إلى الأفكار والقيم. 
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 الفهـــــــــــــــــــمّ:ّ-2

 هو الوصول إلى اللب أو الرسالة التي أراد الكاتب إيصالها. 

                                                                   استيعاب أن  الكاتب يحيي العلم ويصف تاريخ صناعته ومكانته عند الناس. الفهمّالحرفي:ّ-

                         ترمز إلى أن  الوطن مجهود   (1ّ)                                     استنتاج أن  "يد الأمهات ودماء الأبناء"الفهمّالاستنتاجي:ّّ-
 جماعي مشترك بين العمل العاطفي والتضحية الجسدية. 

النقدي:- "سلام   الفهمّ كإنسان"،  "مخاطبته  الع لم  أنسنة"  أسلوب"  استخدم  الكاتب  أن                                                                     إدراك 
 عليك"، "حاكتك يد الأمهات"، لتعميق الروابط الوجدانية. 

                                                                                        فالفهم ي عد  أداة فع الة في تعليم النصوص، إذ يسمح بتحويل المتعل م من متلق سلبي إلى فاعل -
                                                              في بناء المعنى وهو ما ينسجم مع المقارنات الحديثة في الت عليم. 

ويظهر ذلك فالنص من خلال مطالبة المتعلم باستخراج وشرح المفردات الأساسية في  
 النص: 

 العلم           رمز الوطن و السيادة  -

 التحية          تعبير عن الاحترام و التقدير -

 الانضباط      الالتزام بالنظام-

                                                                                         مم ا يسه ل عليه إزالة الغموض اللغوي، كذلك مطالبته باستخراج الفكرة العامة وهي تحية العلم  
 سلوك وطني يعكس حب الوطن واحترام رموزه و استحضار تضحيات الشهداء. 

 الأفكارّالجزئيةّ:-

                                : وصف اصطفاف الت لاميذ في نظام. 1فكرة

                            : رفع العلم وترديد الن شيد. 2فكرة

                   : الش عور بالفخر. 3فكرة

 : استحضار قيمة الوطن. 4فكرة

                                                                                   أيضا ربط النص بالواقع وذلك من خلال الإشارة إلى أن  المدرسة مجال لغرس القيم، والإشارة  
                                                         إلى تضحيات الش هداء هنا الت ذكير بالتاريخ )سياق تاريخي(. 
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الانطلاق من الكلمات المجردة والمفردات المعجمية المعزولة عن السياق إلى مفاهيم 
                                                                                       ومدلولات ذهني ة مدركة تسهم في تنمية إحساس المتعل م بالقيم عامة ومن بينها احترام رمز من  

 رموز الدولة والهوية الوطنية وهو العلم.   
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 الإدراكّ)مرحلةّالفهمّوالتحليل(ّ:-3

                                                                               الإدراك يتجاوز مجر د القراءة إلى فهم المعاني وهو أعمق من الفهم، و هنا نتعمق في  
 النص ونستخرج دالته. 

 القيمّالمستفادة:-

 حب الوطن.   ❖

 احترام الرموز الوطنية.   ❖

 الانضباط والمسؤولية.   ❖

                                                                              المعنى العام لنص تحية العلم الوطني هو أن  العلم الوطني ليس مجر د قطعة قماش بل 
 هو رمز لتاريخ الأمة وتضحياتها، ويجب احترامه والاعتزاز به. 

كذلك في هذه المرحلة يدرك المتعلم الحركات الإعرابية التي تضبط إيقاع القراءة مثل:  
                           "و الله  لا  ي ه ون  و ط ن ي". 

                                                                             هنا القسم "والله "، كذلك "حاكتك يد الأمهات" فالحركات الإعرابية تساعد المتعل م على 
 إعراب الكلمات إعرابا صحيحا.

                                                                            كما ذ كر سابقا أن  الإدراك يتجاوز مجرد القراءة إلى فهم المعاني ويتضح ذلك في: 

                                                                    فهم المعاني المباشر ومثل: مفردات )العلم، الوطن، المجد، الت ضحية(.  

                                                           إدراك أن العلم ليس مجر د قماش بل رمز للاستقلال والحري ة وهذا   فهمّالمعانيّالضمنية:-
 ربط بين الكلمات والذهن من خلال فهم التلميح. 

اّلرموز:-                                                                    ألوان العلم )الأخضر الأبيض الأحمر( ترمز إلى معان  )الأمل، السلام، دماء    تحليل
 الشهداء(. 

كيف يرتبط العلم بتاريخ الأمة ونضالها هنا يدرك المتعلم أن الكاتب يعبر الربطّبينّالأفكار:ّّ-
عن حب عميق للوطن من خلال تمجيد العلم، ويستوعب أن كل عنصر في النص يحمل دالة 

        رمزي ة. 
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 الوعـــــــــــــــــي:ّ-4

نص "تحية العلم الوطني"، هو نص تربوي يحمل أبعاد نفسية واجتماعية ووطنية، من 
                                                      خلال نموذج الذ هني الوعي يمكن تفكيكه إلى مستويات أعمق. 

 النصّيعتمدّعلىّإثارةّالعاطفةّ:-

 الشعور بالرهبة و الاحترام عند رفع العلم.  ❖

 الإحساس بالانضباط والهدوء أثناء التحية.   ❖

 الشعور بالفخر الوطني.   ❖

                                                                                هذا يعني أن  الكاتب لا يكتفي بالمعلومة بل يوج ه مشاعرك لتتفاعل مع الرمز )العلم(. -

                                                                                العلم في النص ليس قطعة قماش بل هو رمز الحري ة والس يادة، ويمث ل تضحيات الشهداء  -
 ويعكس وحدة الشعب. 

                                                                                     النص يرس خ سلوكا جماعيا ويتمث ل ذلك في الوقوف بانضباط ترديد النشيد، الالتزام بالنظام. -

 وهذا يعكس فكرة الفرد الصالح  = جزء من مجتمع منظم. -

 كما أن النص يربط بين المدرسة        مكان تعليم  

 الوطن        مجال للتطبيق 

                                                                                 حتى لو لم يذكر النص  تفاصيل تاريخية صريحة، فهو يحيل إلى تضحي ات الش عب الجزائري، -
                                                    قيمة  الاستقلال، أهمي ة الحفاظ على المكتبات الوطني ة. 

 فالكاتب في هذا النص يسعى إلى:  

 تعليم المتعلم سلوكا يوميا " تحية العلم".   ❖

 تحويل هذا السلوك  إلى قناعة داخلية، غرس قيم الانتماء، الاحترام المسؤولية.   ❖

 فالنموذج الذهني الوعي يظهر في الفعل التأثيري، والفعل الإنجازي في نص تحية العلم الوطني.

يتجلى الفعل الإنجازي في العبارات التي ينطق بها التلاميذ أثناء تحية العلم حيث ينجزون 
                                                                                       فعل الاحترام بمجر د القول، بينما يظهر الفعل الت أثيري في تأثير النص على القارئ، إذ يثير 

 فيه مشاعر الفخر والانتماء للوطن ويدفعه إلى الالتزام بالقيم الوطنية. 
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48 

 التكــــــــــــرارّ:-5

 التكرار يعني أن الكاتب يكرر الكلمات أو عبارات أو أفكار بشكل مقصود من أجل:

 ترسيخ فكرة مهمة.  -

 تقوية الاحساس بالعاطفة )الوطنية مثلا(.  -

 التأكيد على قيمة أو رسالة.   -

 في هذا النص تظهر تقنية التكرار في عدة مستويات: 

 الفكرةّالأساسيةّهي:

 احترام العلم الوطني والتعبير عن حب الوطن

 هذه الفكرة تتكرر عبر المعاني التالية: 

 العلم رمز للوطن.  •

 الوقوف  له دليل احترام.  •

 التحية له واجب وطني.  •

 تكرار الكلمات والمعاني.  •

قد نجد تكرار المعاني مثل: الوطن، العلم، الاحترام، الفخر، حتى لو لم تتكرر الكلمات  
                                      حرفي ا فإن المعنى يتكر ر بصيغ مختلفة. 

يصف الكاتب كيف يقف الناس أو التلاميذ أمام العلم في لحظة هدوء واحترام وكأن الجميع  
 يقف على قدسيته. 

 هذا التكرار يجعل القارئ  يشعر بأهمية الموقف، كذلك تكرار فكرة الانتماء للوطن: 

 الوطن فوق كل شيء.   •

 العلم يمثل هوية الشعب.   •

 الانتماء يظهر في احترام الرموز الوطنية.  •

 مثال: عندما يرفرف العلم يشعر المواطن بفخر لأنه جزء من هذا الوطن.  

للوطن،  - الحب  الاعتزاز،  الفخر،  نفسه،  الإحساس  يكرر  بل  الكلمات فقط  النص لا يكرر 
                                                                               الانتماء، ففي النص كل  النص يذكر فيها العلم، يرتبط ذلك بالشعور بالفخر والاعتزاز. 
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 استعمال التكرار في تحية العلم الوطني له عدة فوائد:  

 ـ ترسخ الفكرة: القارئ لا ينسى أن العلم رمز الوطن ويجب احترامه.  1

                                                                                ـ التأثير العاطفي: الت كرار يجعل النص أكثر حماسا، أكثر وطنية أقرب إلى المشاعر. 2

ـ توضيح الرسالة: الكاتب يريد أن تصل رسالة واجدة بوضوح وهي احترام العلم الوطني    3
 واجب وطني وأخلاقي، هنا الانطلاق من عملية التكا لترسيخ الفكرة )احترام العلم( في الذهن. 
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  الــــذاكـــــــــــــرة:-6

                                                                                 نرك ز على كيفي ة تنظيم المعلومات وحفظها واسترجاعها بسهولة، الفكرة الأساسية، تقسيم 
 النص إل عناصر بسيطة وربطها بصور أو كلمات مفتاحية. 

                                                                           نبدأ بالفهم الجي د الذي يساعد الذ اكرة على الت ثبيت، فالنص عادة يتحد ث عن: -1

 احترام  العلم الوطني.   •

                                   رمزي ته )التضحية، الشهداء، الوطن(.   •

 الشعور بالفخر والانتماء.   •

                                                                                  نقس م النص)التجزئة(: نقس م النص غلى أجزاء صغيرة أو وحدات ليسهل تخزينه في الذاكرة-2

 : وصف العلم )شكله وألوانه(. 1فقرة

 : دلالته )يرمز إلى الشهداء أو يعبر عن الحرية الاستقلال(. 2فقرة 

 : تحية العلم)كيفية أداء والوقوف بانتباه(. 3فقرة

 فقرة  : واجبنا ) احترام العلم والحفاظ على قيم الوطن(. 

                                                                     هذا التقسيم يساعد الدماغ على الت عامل مع معلومات صغيرة بدل نص  طويل. 

                                                                                   نستخرج كلمات مفتاحية تساعد المتعلم على التذك ر، كما أشار في الت قسيم، هذه الكلمات  -3
مثل: ألوان، رمز، وطن، شهداء، حرية، استقلال، احترام، وقوف، نظام، انتماء، حب الوطن، 

 الحفاظ، عند تذكرها يتذكر النصوص المتعلم الفقرة متكاملة. 

                                                                        نربط كل فكرة بصورة ذهنية لأن  الدماغ يتذكر كل صورة بسهولة أكثر من النصوص   -4
 المجردة،  مثل: 

 تخيل العلم مرفوعا في ساحة المدرسة.   •

                                       ـتخيل المتعل مين مصطفين يؤدون التحية.  •

 تخيل الشهداء الذين ضحوا من أجل الوطن.   •

                             نرت ب الأفكار في تسلسل منطقي: -5

 ـ ما هو العلم؟  1

 ـ ماذا يمثل؟  2

 ـ كيف نحييه؟  3

 ـ ماذا يجب علينا؟  4
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 هذا الترتيب يساعد المتعلم على استرجاع النص دون نسيان-

 التكــــــرار:  -6

 مرات.  5إلى  3             ـ إ قرأ النص 

                          ـ كر ر الكلمات المفتاحية. 

 ـ تلخيص النص. 

 فالتكرار يعزز تثبيت المعلومات في الذاكرة. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 

 

 
52 

ّّّّّالتذكّـــــــرّ)المكتسباتّالقبلية(ّ:-7 ّّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّّ ّّّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

أو  المدرسة  في  سابقا  المتعلم  تعلمه  ما  على  الكاتب  فيها  يعتمد  طريقة  هو                                                                              التذك ر 
المجتمع، أي: المعارف أو الخبرات التي اكتسبها المتعلم قبل قراءة النص، هذه المعلومات  
تسمى المكتسبات القبلية بمعنى آخر الكاتب لا يشرح كل شيء من البداية، بل يبني فهم النص 

                      عرفها المتعل م مسبقا. على معلومات ي

الوطن والعلم   المتعل م مسبقا عن  الكاتب كثيرا على ما يعرفه  يعتمد  النص،                                                                                ففي هذا 
 والطقوس المدرسية. 

فالكاتب يفترض أن المتعلم يعرف: العلم يرمز الدولة، احترام العلم واجب وطني، الألوان 
                                                                 الوطنية لها معنى، لذلك لا يشرح معنى العلم من الصفر، بل يذك ر فقط. 

 مثال من المعنى: 

                                                                     العلم الجزائري رمز الوطن وكرامته وهذا أمر تعل مه المتعل م منذ الصغر. -

 النص يعتمد على تجربة يعيشها المتعلم ألا وهي تجربة الطابور الصباحي وهي:

 الوقوف في ساحة المدرسة.   •

 تحية العلم.  •

 سماع النشيد الوطني.   •

                                                                                      هذه كلها مكتسبات قبلية مدرسية، لذلك عندما يقرأ المتعلم النص يتخي ل مباشرة هذا المشهد 

 في هذا النص الكاتب يفترض أن المتعلم يعرف معلومات وطنية سابقة مثل: 

 معنى الانتماء للوطن.  •

 أهمية الرموز الوطنية.  •

 قيمة احترام العلم.  •

 هذه المعلومات تعرف عليها المتعلم في: 

 التربية المدنية  •

 التاريخ  •

 الحياة المدرسية  •
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وفي هذا النص أيضا الكاتب لا يحتاج إلى شرح المشاعر الشعور بالفخر الوطني لأن 
هذا الشعور موجود مسبقا في المتعلم كالفخر بالوطن، حب الجزائر، الاعتزاز بالهوية الوطنية،  

 بل يستدعيها فقط. 

                                                                                  ومن هنا يتبين لنا أن  التذك ر في النص  يسه ل الفهم لأن  المتعلم يعتمد على معلومات  
                                                                                         يعرفها مسبقا، ويربط النص بالواقع لأن  المتعل م هنا يشعر أن  النص يتحد ث عن حياته اليومية  
                                                                                      بالإضافة إلى  تعزيز التعل م لأن المعلومات الجديدة ت بنى على معلومات قديمة، مم ا يساعد 

 على الحفظ. 
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ّّالتصوّرات:ّ-8 ّّ ّ  ّ ّّّ ّ)الصورّالذهنيّةّوالبلاغيّةّ(ّّ ّ ّ ّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ 

                                                                                   التصو رات هي المرحلة التي ينتقل فيها المتعلم من الفهم العقلي إلى بناء صورة ذهني ة  
 وفنية داخل ذهنه أثناء قراءة النص وهي نوعان:

ّّالتصوّراتّالذهنيّةّ)الصورّالعقليّة(ّ:ّ-أ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّ  ّ ّّّ ّ 

 هي الصور التي يرممها المتعلم في ذهنه:

 تخيل العلم الوطني مرفوعا عاليا يرفرف في سماء الوطن.   •

 تصور الشعب وهو يحتفل بالأعياد الوطنية.   •

                                           تخي ل لحظة الوقوف احتراما للن شيد الوطني.  •

                                                                    استحضار مشاهد الت ضحية والش هداء ال ذين قدموا حياتهم من أجل الوطن.   •

 هذه الصور تساعد على ربط النص بالواقع وتعميق الانتماء الوطني. 

ّّّالتصوراتّالبلاغيّةّ)الصورّالفنيّةّفيّالنص(:ّ-ب ّّّ ّّ ّّّ ّ ّّّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّ ّ ّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّّ ّ 

 وهي الصور التي يصنعها الكاتب بأسلوبه، مثل: 

                                                         الاستعارة: عندما يشبه علم بالكرامة أو المجد دون الت صريح. -

 التشبيه: مثل تشبيه العلم بالشمس التي تضيء الوطن. -

                                                 الكناية: مثل الت عبير عن الوطن بالعلم أو الراية. -

                                                                  التعبيرات الانفعالية: مثل تحية العلم الوطني التي تحمل دعاء  وفخرا. -

                                 وفي هذا النص تتكون لدى المتعل م: 

 صورة ذهنية للعلم مرفوعا في السماء.-

                                                                                 صور بلاغي ة تفيد أن  العلم ليس مجر د رمز مادي بل هو رمز للحري ة والمجد والت ضحية. -

 إحساس وجداني قوي بالفخر والانتماء.  -

                لأن  الكاتب أراد   (1ّ)ويمكن الإشارة أيضا إلى النص بدأ بالجار والمجرور "على صورة"
                                                                                 تحقيق دلالات بلاغية وتربوية معي نة، فالجار والنص في بداية النص يجعل الت ركيز مباشرة 
  

الت عليم المتوس ط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي،  (1 الثانية متوس ط من   -2025                                                                                                 كتاب اللغة العربية للسنة 
 . 37، ص2026
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على الوطن أو العلم الوطني، بالإضافة إلى أن الجار والمجرور يعطي للنص نبرة وجدانية 
                                                                                    وحماسية فيشعر المتعل م منذ السطر الأول بروح الانتماء والاحترام والاعتزاز بالعلم الوطني. 

أو  الت وكيد  أو  الاختصاص  يفيد  العربية  البلاغة  في  والمجرور  بالجار  البداية                                                                             كذلك 
                                                                                       التعظيم، فكأن  الكاتب يخص  العلم الوطني بمكانة ممي زة داخل الخطاب ليبرز قيمته الرمزية  

 والوطنية. 

                                                                                   من هنا تبي ن لنا أن التصو رات هي المرحلة التي يندمج فيها المتعلم بينما يتخيله )صور 
 .                                                                             ذهنية( وما يكتشفه من صور بلاغية داخل الن ص، مم ا يجعل فهمه أعمق وأكثر تأثيرا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ّ
 
 

  

 

 

 

 



ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 

 

 
56 
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ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 

 

 
57 

ّّالتحّليــــــــل:ّ ّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ 

 القـــــــــــــراءةّ:-1

                                                                   : في اللحظة التي فيها عين المتعل م على النص تبدأ الذاكرة باستدعاء  المستوىّالمعجمي-أ
                                              الحقول الدلالية وهنا يقف المتعل م على مسارين:

الكلمات  - الحثالة، فقراءة هذه  نذالة،  )المرفوض( مثل: فتنة، خنجر، طيش،  العنف:  مسار 
                                       تثير في الذ هن حالة من الرفض التلقائي. 

مسار السلم: )المطلوب( مثل: حكمة، قداسة، نصرة، تعزية، النبيل، فهذه الكلمات تثير في  -
 الذهن حالة من القبول. 

                                                                           فالنص هنا يلامس عواطف المتعل م منذ الكلمة الأولى ليصطف حول الن موذج الإنساني. 

 القراءةّالاستدلاليةّ:ّ-ب

فالمتعلم الذكي هنا يقرأ ما وراء السطور أي يفهم المعنى الخفي مثال: عندما يقرأ: "كان 
                                            فهنا ي فهم من خلال القراءة البسيطة أن  الأمير   (1ّ)يقضي أكثر الليالي ساهرا وبندقيته في يده"

 .  -التضحية-                                                         حارسا، لكن القراءة الاستدلالية تبني نموذجا ذهني ا وهو معنى 

                                                                               فالمتعل م هنا يقرأ المسؤولية في حمل البندقية فهي ليست وسيلة للهجوم بل للحماية. 

ّّالقراءةّالتّصوّرية:ّ-ج ّّّ  ّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّّّ ّ 

                                                                           يحتوي النص على جمل بصرية يستطيع المتعل م من خلالها بناء مشهد مثل: "فإذا غلب 
ّ(2)                                        عليه الن عاس أسند رأسه إلى فوهتها وغفا". 

 

أثناء القراءة سيتحضر المتعلم صورة الأمير المتعب وهنا انتقال من المعالجة اللغوية 
 إلى المعالجة العصبية. 
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ّّالقــــراءةّالنقديّة:-د ّ ّّّّّ ّّّ ّّ ّّّّّ ّّ ّ 

                                                                                    في ختام النص يقرأ المتعل م تبرير الأمير لفعله، حيث قال: ما توجبــه علي  فرائض الد ين 
                                                                                          ولوازم الإنسانية"، هنا يكتمل دور القراءة، المتعل م ال ذي كان له تصو ر مسبق بأن  الحب تعني  

ي للحرب، كما تصبح الإنساني ة قيمة أساسي ة  أمام قراءة تصحيحي ة  نفسه  جب                                                                                   الكراهي ة، يجد 
 الالتزام بها. 
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 الفهــــــــــــمّ:-2

مع  تعامله  في  ذلك  ويتجلى  القادر  عبد  للأمير  الإنساني  البعد  النص حول  يتمحور 
                                                                                      الأسرى والضعفاء، وهنا يقوم المتعل م بربط هذه المعلومات بخبراته السابقة فينتقل الفهم من 

                                                                                 صورة الأمير القائد العسكري إلى صورة ذلك البطل ال ذي يحمل مشروعا أخلاقيا إنساني ا.

 مستوياتّالفهمّ:-

 الفهمّالحرفيّ:ّ-أ

                               م، وأن  الأمير عبد القادر تدخ ل 186                                               فالمتعل م يفهم أن  هناك فتنة وقعت في دمشق عام  
المعطيات  استخراج  يرك ز على  الفهم  من  المستوى  وهذا  لهم،  بيته  وفتح  المسيحيين                                                                                   لحماية 

 الصريحة الزمان، المكان، الشخصيات، وهنا الفهم يكون غير كاف للإقناع. 

                                                                    هنا يبدأ الفهم الحقيقي، فالمتعل م لا يقرأ  ما هو مكتوب فقط بل يستنتج   الفهمّالاستنتاجي:-ب
 معنى الغائب. 

                                       فهي دلالة على شجاعة الأمير، أم ا النص فلا   (1)                                         مثال:" ... أسند رأسه على فوهة البندقي ة" 
 يقولها بصراحة. 

                                                                    فالمتعلم هنا يفهم أن  الأمير وصل لمرحلة قصوى من الت عب في سبيل حماية   (2)وقوله "وغفا"
                                                                      الآخرين، وهنا الفهم يتحو ل إلى تقدير عظمة الأمير وهو أولى خطوات الإقناع. 

 الفهمّالسياقي:ّ-ج

يدرك المتعلم أن موقف الأمير ليس مجرد شجاعة وشهامة بل هو تطبيق لفهم عميق  
                                                                                      للد ين، حيث يفك  التصو رات الخاطئة حول الصراع الديني، ويستبدلها بنموذج ذهني قائم على  
                                                                                       التعايش ويفهم العلاقة بين فرائض الد ين وحماية النصارى مثال: "إن ني لم أفعل إلا ما توجيه  

                            ض الد ين ولوازم الإنسانية". علي من فرائ
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                                                                       ي دمج المتعل م قيم الأمير في منظومته الأخلاقي ة ويفهم أن  إنساني ة الأمير    الفهمّالتأويلي:-د
                                                                            هي نموذج ي حتذى به في كل  زمان ومكان، وهي بهذا تتجاوز الجغرافيا والد يانات. 

ّّالفهمّالنقّدي:-ه ّّّ ّّ ّّّ ّّّ                                                                    يحل ل المتعل م لغة الأمير حيث يفهم لماذا استخدم الأمير كلمات قاسية:    ّ
                                                                                     حثالة، شيطان الجهل، اتجاه المعتادين، وكلمات نبيلة اتجاه الضحايا، وهنا نرى ان  الكاتب 
                                                                                        يريد دع المتعل م لاتخاذ موقف أخلاقي حازم ضد  العن ومؤي د الذهني ة للإقناع ضد العنف ومؤي د  

                                                                  يه فالفهم يتحو ل إلى وعي مستدام يغي ر نظرة المتعل م للحياة وللآخر.             للس لام، وعل

                                                                                       فمن فهم الحادثة إلى فهم الد وافع فت فهم الر سالة ويقتنع بها المتعل م، أخيرا يصبح الأمير 
 قدوة له. 
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  الإدراك:-3

                                                                                يمثل الإدراك مرحلة حاسمة في سيرورة الفهم لأن ه ينتقل فيها المتعل م من مجر د قراءة 
 الألفاظ إلى فهم المعاني العميقة واستيعاب القيم الإنسانية والرسائل الأخلاقية. 

                                                                                ينطلق الإدراك من العنوان نفسه: "إنساني ة الأمير"، حيث يضع القارئ أمام مفارقة تجمع 
                     بين الس لطة والرحمة. 

هذا  والت سامح.  الت عاطف  إلى  الإنساني ة  تشير  بينما  والحكم،  القوة  إلى  يرمز                                                                                 فالأمير 
                                                                                           التداخل يدفع القارئ إلى التساؤل: " كيف يمكن أن يجتمع بين الحزم و الل ين؟" وهنا تبدأ عملية  
بين   يربط  أعمق  معنى  بناء  يحاول  بل  المباشر،  المعنى  بفهم  المتعل م  يكتفي  لا  إذ                                                                                    الإدراك 

 مفهومين. ال

تقليدي ا  القارئ على شخصية الأمير فيدرك أن ه ليس حاكما  النص يتعرف  بداية                                                                            ومع 
                                                                               يعتمد على القوة بل نموذج إنساني يتعامل مع الآخرين برحمة وعدل، ومن هنا يتشك ل في 

                                                                 ذهن المتعل م صورة الأمير المتسامح في موضع كان يتوق ع فيها العقاب. 

                                                                                   ومن هنا ينتقل المتعل م من الفهم الس طحي إلى الإدراك بأن  القوة الحقيقة تكمن في ضبط  
 النفس لا في فرض العقاب. 

                                                                                ومع تطو ر الأحداث في النص نجد أن المتعل م يبدأ في الر بط بين السلوك الأمير والقيم 
الأخلاقية التي يحملها النص مثل الرحمة والعدل والاحترام، فهذه القيم لا تبقى مجرد كلمات 
                                                                                      بل تتحول إلى معان حية تتجس د في أفعال الشخصية، وعليه فالمتعل م يدرك أن السلوك الإنساني 

 جب أن يكون قائما على التعاطف والاحترام، حفظ كرامة الآخرين. ي

                                                                             أم ا في نهاية النص فيكتمل البناء الإدراكي، حيث يستخلص المتعل م جملة من القيم  
أن  التربوي ة، فيدرك  مقاصده  إلى  النص  يتجاوز ظاهر  الفهم،  أعلى من  إلى مستوى                                                                                ليصل 

 السلوك الإنساني هو الأساس في بناء مجتمع متوازن. 

                                                                                    فالنص يوظ ف الإدراك توظيفا فعالا فيتحو ل إلى وسيلة تربوي ة ت ن م ي وعي المتعل م وتغرس 
 فيه قيم الرحمة والتسامح ليصبح الإدراك جسرا يربط بين المعرفة والسلوك. 
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 الوعـــــــــــــي:-4

تفتح قنوات  تهيئة حسي ة بصرية  بداية الصفحة خلق  الت عليمي في  الخطاب                                                                           يستهدف 
                                           الوعي الأو لي لدى المتعل م عبر آلي ــــتين: 

)الصورة(:-أ البصريةّ الت اريخي   الأيقونةّ الأبيض  بلباسه  القادر  عبد  للأمير  صورة                                                   وضع 
                                                                                   وملامحه الموق رة، هذه الصورة لم توضع لمجرد الزينة بل تشك ل صورة للمتعل م صورة للبطل 

                                                 القدوة مم ا ي ضفي قبولا نفسي ا مسبقا لمضمون النص. 

ّالعنوانّوالتأّطيرّالجانبيّ:-ب ّّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّّّ ّّ ّّ ّّّّ ّ 

                                                                                     العنوان "إنساني ة الأمير"  متبوعا بالوسم العمودي الملفت "عظماء الإنساني ة" هذا التأطير 
الذ هن  تشت ت  يمنع  مما  الإنساني ة"  العظمة  ق يمي محد د"  نحو سياق  المتعل م فورا                                                                                        يوج ه وعي 

تار  القصة التي ترتبط بالقيم الإنسانية وليس مجر د سرد  لمعرفة  يخي                                                                                    ويجعل المتعل م متشو قا 
                                                                                  جاف، أم ا عند  الغوص في أحداث النص نجده ينطلق من واقعه شديدة الحساسي ة: "فتنة في  

                                                                                             دمشق وقعت حادثة بين المسلمين والمسيحيين" وهنا الت فكير العادي للمتعل م قد يتوق ع أن القائد   
وهو                                                                                العسكري المسلم سينحاز أو يبتعد لكن هذا النص يصدم هذا التوق ع عندما يظهر الأمير  

(1ّ)يوبخ الغوغاء ويقول: "أحذركم أن تجعلوا لشيطان الجهل فيكم نصيبا"
 

                                                                               ومن هنا تنشأ فجوة وعي المتعل م، فالأمير يدافع فالأمير يدافع عن المختلفين معه في  
                                                                                       الدين، هذا التنافر الإيجابي يجعله متشو قا ومستعدا للمعرفة، لماذا فعل الأمير ذلك؟ وما هو  

     ني ة                                                                                         المفهوم الحقيقي للد ين؟  وعليه تتشك ل فكرة جديدة في ذهن المتعل م وهو أن الد ين هو الإنسا
 وحماية الضعيف. 

 والنص لم يكثف بالكلام النظري بل استخدم ثلاث حجج قوية يسهل على الدماغ استيعابها: 

                                                   قول الأمير "إن  الأديان...أجل وأقدس من أن تكون خنجر    حجاجّالأقوالّ)مفهومّالدين(:ّّ-
 جهالة"، هنا يفهم المتعلم أن العنف باسم الدين هو جهل. 

  
 - 2025                                                                                                 كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوس ط من الت عليم المتوس ط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي،  (1)

 . 57، ص2026
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: ويظهر ذلك في وصف الحالة الأمير وهو يسهر حجاجّالصورةّالحيةّ)إثارةّالعواصف(ّّ-
                                                                                     الليالي وبندقي ته في يده يحرس العائلات، وعندما يتعب، "أسند رأسه إلى فوهتها قليلا وغفا" 

                                                              فهذه الل وحة تجعل المتعل م يتأث ر عاطفيا ويقتنع بنبل السلوك. 

ذكر النص رقما ضخما "بلغ عدد الذين أنقذهم الأمير نحوا من خمسة عشر  حجاجّالأرقام:ّّ
                                                                                     ألف  شخص"، وهنا ذكر الرقم يثب ــت للمتعلم عملية الانقاذ كانت حقيقية وليست مجر د كلام.

فعله وهو  أوروبا حول سبب  لملوك  الحاسم  الأمير  بجواب  النص  يختم  الأخير  وفي 
ولوازم   الد ين  فرائض  علي  توجبه  ما  إلا   أفعل  لم  "إن ني  بقوله:  وإنقاذهم  النصارى                                                                                      مساعدة 
                                                                                         الإنسانية"، وعليه يعطي المتعل م القاعدة ال تي يخرج بها إلى حياته اليومية ليطبقها، فتتحو ل 

                                                                         ر د قصة تاريخية إلى قاعدة سلوكية يتبناها وعيه إلا جزائي: "أن أكون إنسانا  القصة من مج
                                               وأحمي الضعيف، فهذا هو التطبيق الحقيقي للد ين". 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ّ
ّ
ّ
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ّّّالتكّــــــــــــــــرار:ّّ-5 ّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّ ّّّ 

                                                                                   التكرار في نص  "إنسانية الأمير"، يتجاوز كونه ظاهرة لغوي ة ليصبح إستراتيجي ة معرفي ة 
                                                                                 وحجاجية تهدف إلى إعادة برمجة الن موذج الذ هني للمتعل م وتثبيت الفكرة في الذاكرة. 

ّّمستوياتّتفكيكّالتكّرارّفيّالنص:- ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّّ ّ ّّّّّّ ّّ ّّّ ّ ّ 

 التكرارّالدلالي)الحقولّالمفاهيمية(ّ:ّ-أ

                                                                               لا يكر ر النص كلمات يعينها فحسب بل يكر ر المعنى عبر مفردات مترادفة لبناء إلحاح  
 إدراكي. 

                                                                                        تكرار مفهوم الحماية )ن صرة، إنقاذ، أشرف، حماه، إلتجؤوا(: هذا الت كرار المتراكم يهدف إلى -
"إنسانية   بل  "عسكرية"  تكن  لم  الل حظة  تلك  في  الأساسي ة  الأمير  وظيفة  بأن   القارئ                                                                                     إقناع 

 رغموية". 

                                                                                  تكرار مفهوم القداسة والدين: )الأديان، الدين الإسلامي، أجل، أقدس، فرائض الد ين( تكرار -
 هذه المفردات يسعى لفك الارتباط الذهني بين الدين والعنف وإعادة ربطه بالحكمة. 

 التكرارّالبنيويّ)توازيّالاحداث(ّ:-ب

                                                                                يستخدم النص تكرار البنى الفعلي ة لإظهار استمرارية الجهد وعمقه، "بقى الأمير أربعة  
عشر ليلية متوالية ...." أشرف على تطبيب الجرحى ... قام على تعزية الثكالى.... يقضي  

                     أكثر الل يالي ساهرا. 

ليست - إيقاعا ذهني ا يوحي أن  الإنسانية                                                                                تكرار صيغ الأفعال )أشرف، قام، يقضي(: يخلق 
                                                                               هي سلوك مستمر، هذ التكرار يحو ل القيمة من فكرة إلى منهج حياة في ذهن المتعل م. موقفا عابرا بل  

ّّّّّالتكرارّالتقّابليّ)تكرارّالأضداد(:-د ّ ّ ّّ ّ ّّ ّّّّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّّّّ ّ 

 يعتمد النص على تكرار ثنائية )الجهل مقابل الحكمة( لخلق وعي نقدي. 

                                                                               يكرر الأمير في خطابه أوصاف سلبي ة للطرف الآخر )جهالة، طيش، نذالة، الحثالة، شيطان -
                                                                                     الجهل(، في المقابل يكر ر النص صفات الأمير والعلماء: الحكمة، العظماء، الوجهاء، الأعيان، 



ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 

 

 
65 

الإدراك   فيحدث  الذ هني ة  الن ماذج  تصنيف  المتعل م  على  يسه ل  التقابلي  التكرار  هذا                                                                                          النبيل(، 
 مير هو انحياز للعقل والفضيلة.                          التلقائي بأن  الانحياز للأ

ّّّّ)الصورةّالذهنيّةّالمتكرّرة(ّ:ّالتكرارّالأيقوني-ه  ّّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّّ ّ ّّ ّّ 

 هناك تكرار خفي في النص يرتكز على بصرية الحدث.   

                                                                                      تكرار الإشارة إلى "البندقية" أو "السلاح" ولكن في سياق السل م )بندقية في يده ساهرا، أسند -
 رأسه إلى فوهتها(. 

                                                                                     تكرار هذه الصورة يهدف إلى تعديل التصو ر الذهني للمتعلم، فالبندقية ال تي تظهر في النص -
 مرارا لا تقتل بل تحرس وتتعب من أجل الآخرين.  

 التكرارّالختاميّ)الترسيخّالنهائي(:ّّ-و

                                                                      في نهاية النص يأتي تكرار المبررات: "فرائض الد ين ولوازم الإنساني ة".  

                                                                                 هذا التكرار في الخاتمة يعمل كملخص معرفي، لكل  ما سبق، إن ه يجمع كل  تكرارات النص   -
                                                     في جملة واحدة ليتم  تخزينها كقاعدة ثابتة في الذاكرة. 
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 الذاكـــــــــــرة:-6

                                                                          الأمير عبد القادر شخصي ة تاريخي ة بارزة فهو ليس مجر د قائد عسكري خاض حروبا 
                                                                                   دفاعية، بل هو أيقونة أخلاقية استطاعت أن تحو ل الذاكرة التاريخية من سجل  المعاك إلى  

 دستور للقيم: 

في نص: "إنسانية الأمير" نجد أن الذاكرة لا تعمل كأداة لاسترجاع الماضي، فحسب بل هي  
 آلية لبناء نموذج إنساني يتجاوز حدود الزمان والجغرافيا. 

                                   م بل هي ذكرة حي ة تعيد صياغة مفهوم 1860فهي ليست مجرد سرد للأحداث فتنة دمشق-
 البطل من المقاتل إلى حامي الإنسان. 

فالأمير في النص لا يستدعي الذاكرة من أجل الفخر بالماضي، بل يستحضرها كأداة لردع  -
 الجهل والفتنة. 

                                                  "إن  الأديان وفي مقد متها الد ين الإسلامي أجل  وأقدس   ويظهر ذلك بقوله للأعيان والمهاجرين:-
                                         من أن تكون خنجر جهالة أو معو ل طيش....". 

                                                                                  فالذاكرة هنا ترفض الت فسيرات المشوهة للدين وتستعيد الجوهر الأخلاقي ال ذي يحمي دماء  -
 الجميع. 

                                                                                      كما أن  النص يوثق الأحداث بدق ة بذكر الزمان، المكان، الأعداد لبناء ذاكرة جماعي ة لا تقبل -
                            الت شكيك في إنساني ة البطل. 

هــ الموافق  1276ذي الحجة    20                                                    حيث يذكر الن ص تاريخ انطلاق الفتنة بدق ة يوم الإثنين  -
 . 1860جويلية 9لـــــ

ويحدد مدة استبسال الأمير الدفاع "أربعة عشر يوما متوالية ...." وعدد من أنقذهم "نحو  -
 خمسة مئة عشر ألف شخص....". 

الأمير  - تفو ق  تثبت  تاريخي ة"  واقعة  إلى  "أسطورة  من  الذاكرة  تحول  والت واريخ  الأرقام                                                                                       فهذه 
                        الأخلاقي بالأدل ة القاطعة. 
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                                                                                   كما لا يكتفي النص بذاكرة القرار السياسي بل يركز على ذاكرة الجسد والمعاناة الشخصي ة  -
                                                                                للأمير من أجل الآخرين، حيث يصف نص الأمير وهو: "يقتضي أكثر الل يالي ساهرا وبندقي ته 

 في يده.... فإذا غلب عليه النعاس أسند رأسه إلى فوهتها قليلا وغفا".

فهذه الصورة البصرية تظهر في الذاكرة القارئ نموذجا البطل الساهر وهي ذاكرة عاطفية  -
                                              تربط النبل بالت عب الش خصي والت ضحية بالراحة. 

يذكر  - أن  يفضل  بل  أساسي  كبطل  يخلد  أن  الأمير  يربط  المبادئ حيث  ذاكرة  تظهر  كما 
                     فرائض الد ين ولوازم   ىكإنسان قام بواجبه يظهر ذلك في قوله: "إنني لم أفعل إلا ما توجبه عل

 الإنسانية". 

فالأمير عبد القادر في هذا النص يتحول من شخصية تاريخية إلى شخص محفور في ذاكرة  -
                                               الأجيال يجمع بين قداسة الد ين ولوازم الإنساني ة. 
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ّالتذكّـــــــــــــــــــرّ:-7 ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

                                                                                    يعد  التذك ر من الركائز الأساسي ة التي يقوم عليها الخطاب الت عليمي لأن ه يمثل المرحلة 
 ثر دائم في ذهن المتعلم. أ                                              التي تتحول فيها المعرفة من مجر د فهم مؤقت إلى 

                                                                             وفي نص "إنسانية الأمير" يتجل ى هذا الن موذج بوضوح حيث ينطلق النص من عرض مواقف 
                                                                         إنساني ة مرتبطة بشخصي ة الأمير مثل: عفوه عن الأسرى رغم قدرته على معاقبتهم. 

                                                                                هذا المثال لا يقد م بوصفه فكرة مجر دة، بل في شكل موقف حي  يحمل تسلسلا: أسرى وقدرة -
 على الانتقام. 

                                                                                   اختيار العفو هذا البناء القصصي يجعل الحدث يخز ن في الذاكرة، بحيث إذ تذك ر المتعل م -
                                                                                         الأسرى استحضر مباشرة العفو ومنه الإنساني ة، وهنا يتجل ى دور الس رد في تقوية التذك ــر، كما 

 لا:                                                                                  يعتمد النص على الت كرار الدلالي، حيث تتكر ر القيم نفسها عبر مواقف مختلفة، فنجد مث

 مساعدة المحتاجين.  •

 رحمة بالضعفاء.  •

 إحسانه إلى من حوله. •

                                                                                    هذه الأمثلة رغم اختلافها الظاهري  تعود إلى معنى واحد وهو الر حمة فهذا التكرار لا يكون  -
عند   المتعل م  أن  والنتيجة  متعد دة،  صور  في  نفسها  الفكرة  تقديم  يعاد  حيث  ومعنوي ا،                                                                                         لفظي ا 

يتها                                                                                    استرجاع أي موقف من هذه المواقف يستدعي تلقائيا القيمة المشتركة بينها مم ا يعز ز تثب 
 في الذاكرة. 

المواقف - جميع  ترتبط  إذ  واحدة،  شخصية  حول  التمركز  أيضا  التذك ر  يدعم  ما  أهم                                                                              ومن 
                                                                                بشخص واحد هو الأمير، فبدل أن يقول النص يجب أن نكون رحماء يقد م مثالا حي ا "الأمير  

 يعفو، الأمير يساعد، الأمير يرحم". 

القيم في صورة واحدة بحيث يصبح - الذاكرة تختزل  بالشخصي ة يجعل  المرتبط  للتكرار                                                                                 هذا 
                                                                                   الأمير= الإنسانية وعند الاسترجاع، يكفي أن يتذك ر المتعل م الأمير حتى تنفتح في ذهنه كل  

 القيم المرتبطة به. 
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                                                كما أن  النص يوظف مشاهد يمكن تخيلها بسهولة مثل: -

 صورة إطلاق سراح الأسرى.  •

 صورة مساعدة المحتاجين.  •

                                 صورة التعامل الل طيف مع الضعفاء.  •

وهذا ما يجعلها تخزن في الذاكرة كصورة لا ككلمات فقط والمعلوم أن المتعلم يثبت الصورة -
 أكثر من العبارة لأنها ترتبط بالحواس والخيال. 

كما أن كمية المشاعر التي برزت في النص ساهمت في شكل كبير في تقوية الذاكرة، فالفكرة  -
                                                                                      المرتبطة بعاطفة تكون أكثر قابلية للاسترجاع وهو ما يجعل التذكر في هذا النص تذك را حي ا  
توجيه   آلية  إلى  يتحول  بل  للمعلومات،  ليس مجرد حفظ  فالتذكر  الأساس  مؤثرا. وعلى هذا 

                                                                           لمتعلم هندما يواجه في حياته اليومية يتطل ب لتسامح أم مساعدة قد يسترجع صورة سلوكي فا
                                                                                    للأمير وهو يعفو او يسامح فيميل إلى تقليده، وهنا يتحق ق الهدف التربوي للنص حيث تنتقل  

                                                القيم من المستوي المعرفي إلى المستوى الت طبيقي. 

                                                                               ومن خلال ما تقدم نقول بان النص إنسانية الأمير نجح في بناء نموذج التذك ر من خلال: 

                 الس رد القصصي.   •

                    الت كرار الد لالي.   •

                                    الصورة الذهني ة والش حنة العاطفي ة.  •

                                                                                  وهذه العناصر مجتمعة تجعل القيم الإنسانية راسخة في ذهن المتعل م وقابلة للاسترجاع في  -
                                                                         مختلف السياقات، مم ا يمنح الخطاب التعليمي فعالي ته الاقناعي ة والتربوي ة. 
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ّالتّص-8 ّّوّرات:ّـــــــّّّ ّ ّّ ّ  ّ 

                                                                                    يعتبر الت صو ر الذ هني هو المحط ة النهائي ة ال تي يسعى النص الت عليمي لزرعها في ذهن 
                                                                                        المتعل م تفكيك هذا العنصر يكشف عن عملي ة "هندسة معرفي ة" دقيقة تنتقل من الكلمة المكتوبة 

                                                            إلى بناء صورة ذهني ة متكاملة تحكم سلوك وفكر القارئ مستقبلا . 

 إعادةّبناءّنموذجّالبطل:-أ

                                                                                 يعمل النص على تعديل الت صو ر الت قليدي للبطل الذي غالبا ما يرتبط في ذهن المتعل م 
                                                     بالقو ة البدنية أو الغلبة العسكري ة إلى تصو ر جديد:

                                                    التصور المبدئي: القائد = شخص يهاجم ويحق ق انتصارات. -

                                                                          التصو ر الذي يبنيه النص: القائد = شخص يحمي الضعفاء، يسهر للت طبيب، ويعز ي -
 الأرامل. 

                                                                              هذا التحو ل في الت صو ر هو جوهر الإقناع، فالنص يقنع المتعل م بأن  العظمة ليست  -
 في السيطرة بل في الاحتواء. 

ّّالتصوّرّالقيميّللدّين:-ب ّّ  ّّ ّّ ّ ّّّّ ّّ ّ  ّ ّّّ ّ 

                                                                                النص يواجه تصو را مشو ها )الفتة باسم الد ين ويبني بدلا منه تصو را مقد سا(، فالنص 
                                                                                     يربط العنف "بالجهل"، و"النذالة"، و"شيطان الجهل"، وهنا يتم  عزل العنف عن مفهوم الد ين 
                                                                                        في ذهن المتعل م، كما يربط الد ين بالحكمة والعظمة والقداسة، ومن هنا يتشك ل لدى المتعل م  

                                                                      ر ذهني بأن  أي فعل عنيف هو جهالة وليس دينا وهذا أعلى مستويات الاقناع.     تصو  

ّّتصـــــوّرّالآخـــــــــــر:ّ-ج ّّّّّّّّّّّّ ّ ّّ ّ ّ  ّّّ ّّّ ّّ 

القناصل،   الرهبان،  النصارى،  الس ابق من خلال ذكر  العدائي  الت صو ر  يكسر                                                                             النص  
                                                                                          الراهبات، في سياق المظلومين ال ذين يجب حمايتهم، ويبني تصو را قائما على الأخو ة الإنساني ة،  

                                             فالأديان في هذا التصو ر هي جسور وليست خناجر. 
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ّّالتّصوّرّالزمانيّوالمكاني:ّ-د ّّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّّّ ّّ ّ  ّ ّ ّّّ 

                                                                           النص  ينقل المتعل م من الجزائر إلى دمشق أي من مكان الانتماء إلى مكان الحدث، 
                                                                                            ومن هنا يبني المتعل م في ذهنه بأن  القيم الجزائري ة التي مث لها الأمير هي قيم عالمي ة تتخط ى 

 ان.                                                                                       الحدود الجغرافي ة، ومن هنا يرسخ في وعي المتعل م أن  إنساني ة الإنسان تتجزأ باختلاف المك

                                                                                    وفي الأخير فإن  النص  ينجح في أقناع المتعل م، وذلك باستبدال تصو رات صراعي ة بتصو رات 
                                                             إنسانية مت زنة مستخدما شخصي ة الأمير كجسر معرفي  لهذا العبور. 
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ّّالنموذجّالثاّلث:ّنص:ّأخلاقّصديق" ّّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّّّ ّّّ ّ 
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تطبيق القراءة على نص: "أخلاق صديق لعبد الله بن المقنع" الذي يعالج صفات الصديق -
 الحقيقي وأثره في حياة الانسان.

                                         الانطلاق من العنوان الذي يمث ل مدخل الفهم. 

 تشير إلى السلوكيات والقيم.  أخلاق:-

 الشخص القريب المراقب للإنسان.الصديق:ّ-

الصديق   صفات  حول  يدور  النص   أن  حيث  العنوان  دلالة  المتعلم  يستنتج  هنا                                                                        من 
                                         الحقيقي وكيفي ة اختياره بناء على الأخلاق.

 بعد ذلك ينتقل المتعلم إلى القراءة والتي تنقسم إلى أنواع: 

وهي قراءة سريعة للنص حيث يقوم المتعلم باستخراج كلمات مفتاحية القراءةّالاستطلاعية:ّّ-أ
                                                                              مثل: صدق، وفاء، نصيحة، غدر، من خلال هذه الكلمات يصل المتعل م إلى نتيجة وهي: أن 

داقة وأخلاقها.                                     النص يعالج موضوع الص 

                                                                   في هذه المرحلة من القراءة يطالب الأستاذ من المتع لمين تحديد الفكرة    بّـّالقراءةّالفهمية:
العامة والأفكار الجزئية وذلك بتقسيم أو تجزئة النص إلى فقرات، ومن خلال القراءة يتوصل  
                                                                                         المتعل م إلى أن المتعل م إلى أن الفكرة العامة لهذا النص هي: الصديق الحقيقي يتميز بالصدق  

 لأفكار الأساسية:                  والنصيحة، أم ا ا

 صفات الصديق الصالح  :1الفكرة

 : صفات الصديق السيئ  2الفكرة

 : ضرورة حسن اختيار الصديق 3الفكرة

اّلتحليلية: اّلقراءة الهدف من قراءة دراسة الأسلوب والمعان على سبيل المثال يطرح الأستاذ    ج.
 سؤال: ما نوع أسلوب النص؟ فيستنتج المتعلم أن النص نصيحي )النصح والإرشاد( 

 بالإضافة إلى استخراج القيم الموجودة فيه ألا وهي: الصدق والوفاء.

                                                                   في هذه المرحلة من القراءة يدفع الأستاذ المتعل م لإبداء رأيه على سبيل   القراءةّالنقدية:ّّد.
 المثال: هل توافق الكاتب رأيه؟ ولماذا؟ 

هنا المتعلم يربط النص بواقعه، بعد الانتهاء من القراءة بأنواعها ينتقل الأستاذ إلى مرحلة  -
الأساسي ة  الكلمات  باستخراج  المتعلمين  بمطالبة  وذلك  الكلمات  تفكيك  المعجمي أي                                                                                     الت حليل 

 وشرحها: 
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ديق، أخلاق، لا يبتـــــر، لا يتسخ ط، الن صيحة، الحيلة. -                                                         الص 

 لا يبتر            أي لا يتكبر. 

                                    لا يتسخ ط         لا يكثر من الش كوى 

 النصيحة          الإرشاد للخير

 الحيلــــــــــــة          الغدر والخيانة 

                                                        من هنا يصنف المتعل م هذه الكلمات  في السلبي ة الايجابية: -

 كلماتّسلبيةّ كلماتّايجابيةّ

 صدق

 وفاء

 النصيحةّ

 غدر

 خداعّ

 ضررّ

عل  يعتمد  الصديق  أن   إلى  ليتوصل  السابقة  العناصر  بربط  المتعلم  يقوم  هنا                                                                           ومن 
                                                                             الأخلاق فإذا كانت الأخلاق حسنة كانت الصداقة ناجحة، أم ا إذا كانت الأخلاق سيئة كانت 

 الصداقة فاشلة.

                                                                         في الأخير ينتقل المتعلم من النص البر ي إلى النص  الذهني أي من النص كما هو 
                                                                                مكتوب بجمله إلى تفاصيله إلى نص ذهني  بأفكار مختصرة ورموز، وهنا يحو ل القراءة من 

                                                     فهم كلمات إلى بناء نموذج فكري ، نأخذ الجمل ونحو لها. 

 وإرشاد للخير  ،الصديق الصادق: ينصحك =صديق جيد= صدق، نصح 

 صديق السوء: يضر صاحبه         صديق سيء           حيلة، غدر، ضرر 

                                   نحو ل هذه الجمل إلى مفاهيم ذهني ة: 

 النص البري      صديق صادق         النص الذهني        دعن نصيحة إرشاد 

 النص البري      صديق سيء          النص الذهني        خداع مصلحة ضرر 

يجب   صادق  ديق  الص  كان  إذا  وهي  عامة  قاعدة  إلى  النص  المتعلم  يحول  هنا                                                                        من 
ديق سيء فهو صديق يجب الابتعاد عنه، يصل في النهاية                                                                               المحافظة عليه، وإذا كان الص 

                                                                          المتعل م إلى الخروج من النص  إلى الواقع وذلك باختيار الأصدقاء في المستقبل. 
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 ـّالفهــــــــــــمّ:2ّ

                                                                               في الل سانيات الإدراكي ة ينظر إلى الفهم على أن ه عملية بناء نموذج ذهني يتكون من 
 ثلاثة مستويات: 

 المستوى السطحي )النصي(          الكلمات والتراكيب. 

 المستوى الدلالي                    فهم العلاقات بين الأفكار. 

 المستوى الذهني                     بناء تصور )صورة الصديق( 

 المستوىّالسطحي:ّ-أ

                                                                              يعتمد نص "أخلاق صديق في المستوى السطحي على جمل خبرية مباشرة مثال: "كان لي أخ   
(1ّ)من أعظم الناس في عيني"

 

 أفعال توجيهية )اختر، احذر، صاحب( مثال: فعليك بهذه الأخلاق. -

ّ(2ّ)                                                 .......فإن .......( مثال: "إن  أطقتها، ولن تطيق"      ) إن   تراكيب شرطية-
 

من هنا يتبين لنا أن اللغة البسيطة والمباشرة، تساعد المتعلم على إلتقاط المعنى بسرعة 
 دون تعقيد. 

 المستوىّالدلالي:ّ-ب

يظهر مستوى الدلالي في هذا النص على العلاقات الأساسية والتي تتمثل في السبب 
والنتيجة الصديق الصالح = سلوك حسن ومن هنا نقابل الصديق الصالح والصديق السيئ  

 لنصل إلى تصنيف أنواع الأصدقاء )مفيد/ ضار(. 

الوفاء،  )الصدق،  الأخلاقية  القيم  في  والمتمثلة  الدلالية  الحقول  في  يتجلى  كذلك 
النصيحة( والتحذير )الغدر، الكذب، الخيانة(، فالمتعلم لا يفهم الكلمات فقط، بل يبني شبكة 

 علاقات بين القيم والسلوك. 

 جـّـّالمستوىّالذهني:

هنا بيت القصيد فالنص يدفع المتعلم إلى بناء نموذج ذهني يتكون من: تمثيل الصديق  
 يعين على الخير.  -وفي  -ناضج  -المثالي: صادق
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 تمثيل الصديق السيئ: مخادع ـ غير آمن يقود إلى الخطأ 

 من هنا يبني المتعلم داخليا قاعدة وهي اختيار الصديق= تحديد السلوك. 

 ومنه يتشكل نموذج ذهني معياري يوجه الحكم والسلوك. 
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 الإدراك:-3

والصورة  اللغة  خلال  من  والقيم  المعاني  المتعلم  بها  يفهم  التي  الطريقة  هو  الإدراك 
 الذهنية التي يبينها النص داخل العقل. 

ففي هذا النص تدور الفكرة العامة حول الصديق الحقيقي، ويحث الكاتب على اختيار  
                                                              الصديق الصالح الذي يت صف بالأخلاق الحسنة كالصدق والوفاء والأخلاق. 

                                                                            فالنص لا يقدم فكرة مجردة فقط، بل يبني مخط طا ذهنيا لدى المتعلم "فئة الصديق"  
أسهل في   الثنائي)جيد/سيئ( لأن ه  الت صنيف  إلى  يميل  فالد ماغ  إلى صالح، سيئ،                                                                                   وتقسيمه 

 المعالجة. 

                                                                               من هنا يتبي ن الإدراك في اختزان المتعلم للفكرة العامة في شكل قاعدة بسيطة ألا وهي 
                                       الصديق إم ا نافع أو ضار ويجب الاختيار.

القواعدّالنحويّة:- ّّالادراكّعبرّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ الفهم    ّّ لتوجيه  أدوات  ليست شكلا فقط، بل  النحوي ة                                                         فالقواعد 
المستعملة في  النحوي ة  والأساليب  التراكيب  المعاني من خلال  فهم  النحوي  بالإدراك                                                                                  ويقصد 

 النص: 

 اعتمد المقطع على الجمل الخبرية لتقديم الحكم والنصيحة بطريقة مقنعة:  أّـّالجملّالخبرية:

(1ّ)ّّ                                                                            مثال: "وكان ي ر ى ضعيفا مستضعفا ، فإذا جد  الج د  فهو الل ي ث  عادي ا....".
 

                                                                                       هذا يعني أن الصديق الوفي يعين صديقه وقت الشدة، هذا الادراك يجعل المتعل م يقتنع بالفكرة  
 باعتبارها حقيقة وتجربة واقعية. 

 استعمل الكاتب تراكيب تدل على التوجيه الأخلاقي. بّـّأسلوبّالنصّوالإرشاد:ّ

                                                                      مثال: "اختر صديقك بدق ة"، هنا يدرك المتعل م أهمي ة حسن اختيار الصديق. 

ديق الوفي  تساعد المتعلم على  النعتّ)الصفة(:ّّ-ج ديق الصالح، الص                                                                     كثرة الصفات مثل: الص 
 تكوين صورة ذهنية واضحة للصديق المثالي. 

                                                                 مثل: يشتهي، يعلم، يرجو، يستشير، ينتقم، هذه الأفعال المضارعة تدل     الأفعالّالمضارعة:-د
                                                            على الاستمرار التجد د، مم ا يعزز معنى دوام الصداقة الحقيقية. 
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                                                                                من هنا يتضح أن  نص "أخلاق صديق" وفق اللسانيات الإدراكية لا يعل م القيم مباشرة، بل  -
                                                                                           يوظ ف الفكرة العام ة والبنية الن حوية لبناء نموذج إدراكي موج ه يجعل المتعل م )يفهم، يصن ف، 

            ثم يتصر ف(. 
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  الوعـــــــي:-4

                                                                             ي قصد به الطرقة التي يوج ه بها الخطاب وعي المتلق ي يؤثر في إدراكه وسلوكه، من 
يبني وعيا  المعلومة فقط، بل  الت عليمي لا يقد م  الحجاجية، فالخطاب  الل غة والأساليب                                                                                     خلال 

                               أخلاقيا واجتماعيا لدى المتعل م. 

 نجازية توجيهية مثل:    ا                                          يعتمد ابن المقف ع في هذا النص على أعمال  الفعلّالإنجازي:-أّ

ديق الصالح.  -                                  الحث  على اختيار الص 

                             الن هي عن مصاحبة سي ء الأخلاق.  -

- .                                الدعوى إلى الوفاء وحفظ السر 

                                                                                   فعندما صفات الصديق الحقيقي، فقد لا يقد م وصفا محايدا بل يقوم بفعل إنجازي يتمث ل في: 

                  الت وجيه الأخلاقي.  -

                    بناء معيار للس لوك.  -

                                                                                  فالفعل الإنجازي يوجه وعي المتعلم نحو تبن ي قيم معينة فيتحو ل النص إلى أداة تربوي ة 
 للإرشاد.

                                                   يسعى النص  إلى إحداث تأثيرات متعد دة لدى المتعل م: الفعلّالتأثيري:ّ-ب

                                                           تأثير معرفي: يتمثل في فهم المتعل م لمعنى الصداقة الحقيقية. -

                                                       تأثير وجداني: ويتمثل في تنمية المشاعر الث قة والوفاء.-

                                                                                    تأثير سلوكي: ويتمثل في دفع المتعل م إلى: اختيار الأصدقاء الصالحين، تجنب رفقاء السوء، -

 الالتزام بالأخلاق الحسنة. 

في  التأثيري  والفعل  والت وجيه  النصح  في  متمثل  الإنجازي  الفعل  النص  هذا  في                                                                            إذن 
 الاقتناع وتعديل السلوك. 

 من هنا يتبين أن نص أخلاق صديق يعتمد على: 

ديق.  •                                    تنشيط نماذج ذهنية إيجابية للص 

 ربط القيم بصورة ذهنية واضحة.  •

 استعمال لغة أخلاقية تؤثر في الإدراك و الوعي  •

وبذلك يصبح الخطاب التعليمي وسيلة لب نار الوعي القيمي، لا مجرد نقل للمعلومات 
 بل ترسيخها في ذهن المتعلم. 
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ّالتكّــــــــــــــــرارّ:ّ-5 ّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّ ّّّ 

                                                                          هو إعادة عنصر لغوي أو معنوي أكثر من مر ة داخل الخطاب، وقد يكون تكرار كلمة 
هو   بل  لغويا،  حشوا  التكرار  يعد  ولا  ذهنية  صورة  أو  نحوي  تركيب  أو  معنى  أو  جملة  أو 

                                                                                إستراتيجية تداولية وإدراكية ت ستعمل للت أكيد والإقناع والتأثير النفسي وهو أنواع: 

 يتكرر في نص أخلاق صديق ذكر: الصديق، الأخلاق، الوفاء، النصح التكرارّالمعجمي:ّ-أ

ديق الصالح، محورا ذهني ا أساسي ا في النص.                                                                       هذا التكرار يجعل مفهوم الص 

                                                    عندما لا تكرر الكلمة نقس ها فإن المعنى يتكرر من خلال:  التكرارّالدلالي:-ب

                    الد عوة إلى الخير.  •

 التحذير من السوء.  •

                             الت أكيد على حسن المعاملة.   •

                                                      وذلك من أجل ترسيخ شبكة دلالي ة مرتبطة بالقيم الأخلاقي ة. 

ّّالتكّرارّالتركيبي:-ج ّّّّّّّ ّّ ّّ                                                             يستعمل الكاتب تراكيب متشابهة في عرض الصفات والن صائح لإضفاء    ّّّ ّّ
                               إيقاع لغوي يسه ل الحفظ والفهم. 

ّّالتنّغيمّالمعنويّفيّالنص:- ّّّ ّّ ّّّ ّّّّ ّّ ّّّّ ّّ ّّّ 

ّّّّ*تنغيمّالنّصحّوالإرشاد: ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّّ ّّّ ديق الحقيقي تكون النبرة هادئة   ّ                                                                عندما يقد م ابن المقف ع صفات الص 
دق مع الصديق.                                                                        مطمئن ة مثال: الجمل التي تدعو إلى حفظ السر، الوفاء، الص 

                                                                                يقرأ المتعلم هذه الجمل بصوت معتدل ومنخفض نسبيا، لأن  المقام مقام نصح وتوجيه وذلك 
                                                                    لإشعار المتعل م بالحكمة وتقريب المعنى الن صي، وتعزيز القبول والإقناع. 

ّّ*تنغيـــمّالتحّذير: ّّّ ّ ّّّ ّّّّّّّّّ السلبية،    ّ ديق السيئ أو من بعض الصفات  الص  الكاتب من                                                                عندما يحذر 
، سوء الأخلاق"، هنا ترتفع   السر  إفشاء  ديق،  الص  تتحد ث عن: "خيانة  التي  العبارات                                                                                     مثال: 
                                                                                               النبرة قليلا مع الت شديد على الكلمات المعني ة مثل: الخيانة، الكذب، الغدر لتنبيه المتعل م وإثارة 

 فـــــور نفسي من السلوك السيئ.انتباهه وخلق ن

ّّّّّّّّّّّ*ّتنغيمّالتـّــــأكيد:ّ  ّّّ ّّّ ّّّّ                                                        يظهر في الجمل الحكمي ة ال تي تحمل معنى أخلاقي ا ثابتا. ّ

ديق الحقيقي يعين صديقه ويصدقه ويحفظ ورده.  مثال:                                                                      عندما يؤك د الكاتب أن  الص 

                                                                                       يكون الأداء الصوتي قوي ا نسبي ا مع وقفات واضحة لترسيخ الفكرة بذهن المتعل م وإعطاء الكلام -
                                                  قو ة اقناعي ة، بالإضافة إلى تثبيت القيمة الأخلاقي ة. 
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 الذاكـــــــــــــــرة:-6

                                                           عند قراءة نص أخلاق صديق يقوم المتعل م بعملي ة ذهني ة ثلاثية: 

                     هنا يسترجع المتعل م:  أّـّاستدعاءّالمكتسباتّالسابقة:

                                   ـ مفهوم الصداقة في حياته اليومي ة. 

                                                   ـ تجارب سابقة مع أصدقاء )مواقف ايجابي ة أو سلبية(. 

 ـ نصوص قرأها سابقا عن الأخلاق )حكايات، أمثال(. 

 هذه المرحلة تسمى التنشيط المعرفي للذاكرة 

اّلقديمّوالجديد:-ب ديق، وما   المطابقةّبين                                                          هنا يقارن المتعل م بين تصو راته الشخصي ة عن الص 
                                                                                   يقد مه النص من نموذج أخلاقي عند ابن المقف ع، في هذه المرحلة يتم:ـ تعديل بعض الأفكار، 

 ورفض تصورات خاطئة. 

 ينتج عن ذلك نموذج جديد مثل:  إعادةّبناءّالنموذجّالذهني:-ج

رر، وهذا النموذج ليس موجود في  - ديق الحقيقي هو من يعين على الخير ويمنع الض                                                                                الص 
                                     النص فقط، بل يبنى داخل ذهن المتعل م. 

إلى معرفة  الاستثناء  بل عبر:  بالقوة،  يتم  النص لا  الاقتناع في  ح أن  الذاكرة يوض                                                                                   فنموذج 
 )الصداقة تجربة يومية(، إعادة تفسيرها أخلاقيا، إدماجها في نموذج قيمي جديد.  مألوفة

                                                                    إذن الإقناع يصبح داخلي ا أي من داخل المتعل م نفسه وليس مفروضا عليه. 

ديق، الوفاء، الأخلاق، الن صيحة -                                                                                يستخدم النص ألفاظا ذات حمولة أخلاقية قوية مثل: الص 
                                                                                         هذه الكلمات تحمل معاني جاهزة في الذاكرة الدلالي ة للمتعل م، فتثير استجابات ذهني ة وعاطفية 

ديق الصالح.                                                         مباشرة وتجعله يكو ن حكما إيجابي ا تجاه الص 

                                                                                 يميل عبد الله ابن المقف ع إلى الأسلوب الحكمي والإرشادي، وهو أسلوب يعتمد على العبارات  -
                                                    المكث فة التي يسهل حفظها واسترجاعها وهذا ي سهم في:

 تثبيت القيم في الذاكرة طويلة المدى.    -

 تسهيل استدعائها في المواقف الحياة اليومية.  -

 تعزيز الاقتناع بالسلوك الأخلاقي المطلوب.  -
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ّّالتذكّـــــــــــــــر:ّ-7 ّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

                                                                                   يعتمد التذك ر في الل سانيات الإدراكي ة على استحضار المتعل م لمعارفه وخبراته السابقة 
يربط  بل  والث قافي،  المعرفي  مخزونه  بمعزل عن  النص  يفهم  لا  الخطاب، حيث  تلق ي                                                                                 أثناء 
المعاني الجديدة بما اكتسبه سابقا، ويظهر هذا النموذج بوضوح في نص "أخلاق صديق" إذ 

                                                                             القيم والمفاهيم المألوفة لدى المتعلم من أجل تحقيق الاقتناع والت وجيه الأخلاقي.يوظف الكاتب  

ّّالتذكّـــــرّمنّخلالّالمكتسباتّالأسريّةّوالاجتماعيّة:-أ ّ ّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّّ ّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

                                                                             عندما يقرأ المتعلم الحديث عن: الصديق الصالح، الوفاء، الن صيحة، حسن المعاملة. -

                                                                                 فإنه يستحضر مباشرة ما تعلمه داخل الأسرة والمجتمع عن أهمي ة الصداقة الحسنة وضرورة  -
 الابتعاد عن رفقاء السوء، وهذه المعارف السابقة تساعده على فهم النص بسرعة والتفاعل معه.  

ّّالتذكّـــــرّمنّخلالّالخبرةّالمدرسية:-ب ّّ ّّّ ّّ ّّّّ ّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

السابقة مثل:  - التعليمية  المراحل  للمتعل م أن د ر س نصوصا وقيما أخلاقية متابعة في                                                                                     سبق 
                                                                               التعاون، الصدق، الإخلاص، لذلك فإن  نص "أخلاق صديق" لا يقد م مفاهيم غريبة، بل يعيد  

                                                                        تنشيط مكتسبات قبلي ة موجودة في ذاكرته التعليمي ة مما يسهل عملية الإقناع. 

ّّالتذكّــرّاللغّويّوالدّلالي:-ج ّّ ّ  ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّ ّّّ  ّ ّّّ ّ 

ديق، الأخلاق، الخير -                                                                             يستخدم النص ألفاظا مألوفة تحمل دلالات أخلاقية واضحة مثل: الص 
مواقف  وبين  بينها  فيربط  المتعل م  ذهن  في  معاني جاهزة  تستدعي  الكلمات  هذه                                                                                   والن صيحة، 

                                                     وتجارب سابقة عاشها أو تعل مها فتزداد فاعلي ة الخطاب. 

 اعتمد النص على التذكر لتحقيق أهدافه التربوية من خلال: 

                                     ربط القيم الجديدة بالمعرفة الس ابقة.  •

                               تنشيط المخزون الأخلاقي للمتعل م.  •

                                  تقر ب المعاني من تجربته اليومي ة.  •

                                 جمل النص أكثر تأثيرا أو قابلي ة.  •

                                                                           وهكذا يصبح المتعل م مقتنعا برسالة النص  لأن مضمونها يتوافق مع ما هو راسخ في 
 ذاكرته ومكتسباته القبلية.  
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ّّالتــــصوّرات:ّ-8 ّّ ّ  ّ ّّّّّ ّّ ّ 

                                                                                     يقـــوم نموذج التصو رات الذهني ة في اللساني ات الإدراكي ة على أن  اللغة لا تنقل المعنى 
                                                                                     بصورة مباشرة فقط، بل تبني صورا ذهنية، وتمث لات تساعد المتلق ي على الفهم والإقناع، كما  
                                                                                     تساهم الوسائل البلاغي ة في تقوية هذه التصو رات وترسيخها في ذهن المتعل م، ويتجلى ذلك

لتكوين صورة مثالي ة  البلاغي ة  اللغة  الكاتب                                                                              بوضوح في نص "أخلاق صديق" حيث يوظ ف 
ديق السيء.                                             للصديق الصالح وصورة سلبي ة للص 

ّّالتصوّرّالذّهنيّللصديقّالصالح:ّ-أ ّّ ّ ّّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ  ّ ّّّ ّ 

يبني النص صورة ذهنية ايجابية للصديق من خلال صفات مثل: )الوفاء، الصدق،  
 النصيحة، حسن الخلق(. 

                                                                              هذه الصفات تجعل المتعل م يتخيل نموذجا مثاليا للصديق فيتكو ن في ذهنه تمثل واضح 
                                                      للعلاقة الإنسانية القائمة على الت عاون والمحبة والثقة. 

ّالتصوّرّالذّهنيّللصديقّالسيئّ:ّ-ب ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ  ّ ّّّ ّ 

الح من خلال التحذير: )الغدر،  ديق غير الص                                                                               في المقابل يقدم صورة ذهنية سلبية للص 
                                                                                    الكذب، سوء الأخلاق، الخيانة(، فيتشك ل لدى المتعل م تصو ر ذهني قائم على النفور من هذا  

                                                       النوع من الأصدقاء، وهو ما يعز ز الوظيفة التوجيهية للنص. 

ّّالوسائلّالبلاغيةّفيّبناءّالتصوّرات:-ج ّّ ّ  ّ ّّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّّ ّّّ ّ 

                                                    اعتمد ابن المقف ع على أساليب بلاغي ة متعد دة منها:  

ديق السيء وصفات الصديق الصالح    المقابلة:-                                                                    ويت ضح ذاك في المقارنة بين صفات الص 
عند   يستكين  ولا  نعمة،  عن  يبطر  لا  مثال:  الذ هن.  في  الت أثير  ويقو ي  المعنى  ح  يوض                                                                                    مم ا 

 مصيبة. 

وسهلة    الحكمــة:- مركزة  معاني  تحمل  التي  والإرشادية  الحكمي ة  العبارات  الكاتب                                                                         يستعمل 
                                                                                   الحفظ، فتتحو ل إلى صورة بلاغية مستقلة في الذاكرة مثال: "فعليك بهذه الأخلاق إن أطقتها، 

                                                 ولن تطيق، ولكن  أخ ذ القليل خير من ترك الجميع". 
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يعتمد النص على وصف أخلاق الصديق وصفا مباشرا، فيساعد المتعلم عن تخيل   الوصف:-
                                                                                    السلوك المرغوب والسلوك المرفوض مثال: "كان لا ي دخل في مراء ، ولا ي دلي بحج ة حت ى يرى 

ّ(1ّ)ّ                             قاضيا فه م ا، وش هودا عدلا ".
 

                                                                يتكر ر الحديث على الأخلاق والوفاء والنصيحة، وهو ما يعز ز حضور هذه التكرارّالدلالي:ّّّّ-
بل هو  ليس عفوي ا،  النص  بداية  "كان" في  تكرار  مثال:  أكثر رسوخا،  ويجعلها  ذهنيا                                                                                    القيم 

 اختيار أسلوبي وبلاغي مقصود يهدف إلى:

 ترسيخ المعاني الأخلاقية.   •

 إضفاء طابع الحكمة والخبرة.  •

                                                       تسهيل الحفظ والفهم وتعزيز الإقناع والت أثير في المتعلم.  •

                                                                                    ومن هنا يتبي ن أن  التصو رات الذهنية والوسائل البلاغية أسهمت في تقريب المعنى إلى ذهن -
السلوك  وتوجيه  المثالي،  ديق  الص  صورة  وترسيخ  والقي مي،  العاطفي  الجانب  وإثارة                                                                                       المتعل م، 

 بطريقة غير مباشرة. 

                                                                                       فالمتعلم لا يكتفي بفهم المعنى بل يبني تمث لات ذهنية تؤثر في موافقه واختياراته الاجتماعية. -
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 القـــــــــــــراءةّ:-1

                                                                             من الملاحظ عن نص: صحة أطفالنا والعادات الخاطئة، أن  الكاتبة "دنيا توفيق" عمدت 
                                                                                     إلى استخدام القراءة بأنواعها كخط ة لتغيير قناعات المتعلمين وهذا ما سنبي نه كما يلي:

ّّالقراءةّالبصريّة:-أ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّ ّ 

                                                                            المتعل م في هذه المرحلة سيقوم بمسح الصفحة بصري ا ومن هنا سنشد  انتباهه للنص 
                                                                                        حيث يرى الكلمات مشك لة وكذا الصورة التي تمث ل طفل يأكل الهامبرغر، ومن هنا يبني المتعل م 
                                                                               في ذهنه أن النص  سيحاكي حياته اليومية وسيتحدث عن أضرار الأكلات الس ريعة، كما أن  

                                                                           ي ككتلة واحدة بل قس م إلى فقرات قصيرة، وهذا ما يجعله مشو قا أكثر للقراءة،  النص لم يأت
                                                                                 والنص يفك شفرة الكلمات الصعبة على هامشه الجانبي وهذا ما يساعد المتعل م على الفهم 
لإزالة   غذائي  نظام  وهو  مباشرة  المعنى  يعطي  "التخسيس"  كلمة  مثل  الذهني  التشت ت                                                                                  وعدم 

                                                        ت تريح عقل المتعل م وتجعله يتابع القراءة بتركيز أكثر.                        الد هون، فهذه الشروحا

ّالقـــــراءةّالتحليليّةّ:-ب ّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّّ ّّّّّّ ّّ ّ 

                                                                              في هذه المستوى سيربط المتعل م الأحداث ببعضها وسيكون أمام توق عات جديدة مغايرة  
الرياضة  لقاعة  الذهاب  للبرد،  ودواء  فيتامينات  البرتقال  عصير  مثل  القديمة  لتوقعاته  تماما 
                                                                                   صحة ورجولة، نلاحظ أن  النص يقنع المتعل م بعكسها تماما فالإكثار من شرب عصير البرتقال  

عمر  لطفل 9ها  لطفلة  ملائمة  الغير  الرياضي ة  الت مرينات  وكذا  الحساسي ة،  يسبب                                                                   سنوات 
                      سنة قد تعر ضه للخطر. 13عمره

                                                                              وعليه يقتنع المتعل م أن أي عمل أو فعل إيجابي فيه مبالغة أو جهل سيوصل حتما إلى 
                                                                                        نتيجة كارثي ة. فالنص هنا هاجم السلوكات الخاطئة والمبالغ فيها، ويستنتج المتعل م أن الشيء 

 المفيد قد يقتلنا إذا تداولناه بغباء. 
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 القراءةّالنقدية:-ج

                                                                                       يبدأ المتعل م هنا بقراء ة منطقية أكثر حيث يزن الكلام بميزات العقل، فالنص يبدأ بـــــــ: 
                                                                                            "نشاهد على شاشات الت لفزيون كثيرا من الر سائل الاشهاري ة ..."، ومن هنا المتعل م سيتفط ن إلى  

 عي أكثر.                                                                              أن  ما يراه في التلفزيون ليس حقيقة دائما بل قد يكون فخ ا ويحتاج إلى غربلة وو 

 وهنا نرى أن الكاتبة خاطبت كلا الجنسين: 

الــ  البنات:- الفتيات في سن  تفهم  الل حوم وهي  النحافة ومقاطعة  يتأث رن 15                                                             ركزت على              سنة 
بصداع  أصيبت  الفتاة  أن   مقنعة  قد مت حج ة  وهنا  الأزياء،  بصور عارضات                                                                             بشكل هوسي 
                                                                                      وإعياء، والفتيات يكرهن الضعف والش حوب فأقنعتهن أن  الر جيم القاسي يدم ر الجمال والصحة 

 معا. 

سنة فالكاتبة 13                                                            ركزت على رفع الأثقال وبناء  العضلات التي توحي الر جولة في سن    الأولاد:-
                                                                                       لم تقل للفتى "أنت صغير" بل استخدمت حج ة علمي ة قاسية على غروره بقولها: "لأن  الهرمونات  

فأقنعت الأولاد بأن رفع ،  !..." التي تساعد على ذلك البناء لم تكتمل بعد أو لم توجد أصلا
                                                                                 الأثقال لن يعطيه عضلات قوية لأن جسمه بيولوجيا غير مستعد ، لذلك بعد وهذا الإقناع قائم 

 على حقائق علمية وليس مجرد فرض رأي. 

ّّالقـراءةّالإبداعيّةّ:-د ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّ 

                                                                                وهنا لحظة خروج المتعل م من الكتاب المدرسي إلى الحياة اليومي ة، حيث يقتنع الطفل  
                                                                                  بهذا النص عندما يجلس أمام شاشة التلفاز ويرى إعلانا بر اقا عن مشروب طاقة سحري  يمنح 
أو رفع  البرتقال  ة عصير                                                                                   القوة مثلا هنا لن يصرخ طالبا من والديه شراءه بل سيتذك ر قص 

                                                                            ل في نفسه هذا مجرد إشهار والمبالغة فيه قد تضر ني، كما أن  المتعل م المراهق  الأثقال ويقو 
القراءة   ناتج عن  لديه سلوك جديد  الرياضة سيتول د  أو ممارسة  إنقاص وزنه  يفك ر في                                                                                     الذي 
                                                                                         الإبداعية وهو الذ هاب إلى الطبيب أو استشارة الأستاذ والوالدين بدلا من تقليد فيديوهات التيك  

ات الت واصل الاجتماعي. توك أو م                           نص 
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 الفهـــــــــــــــمّ:ّ-2

ينقسم عنصر الفهم إلى مستويات وأنواع متراتبة  "صحةّأطفالناّوالهاداتّالخاطئة"ّّفي نص:  
                                                                                         فالهدف منه ليس مجرد القراءة فقط بل الانتقال بالمتعل م من الفهم السطحي )الل فظي( إلى الفهم 

 العميق الذي يغير سلوكه وبنيته المعرفية. 

 الفهمّالحرفي:-أ

                                                                               وهو المستوى الأو ل ويتمث ل في استيعاب المتعل م للمعلومات الواضحة والمباشرة التي 
                                                      صر حت بها الكاتبة في النص دون الحاجة للت حليل العميق. 

الفتاة عمرها   أن  المتعل م  الط فلة الصغيرة  13سنة والفتى عمره15                                        مثال: أن يعرف                             سنة، وأن  
إجابته واضحة ومباشرة في   الأشخاص؟  ماذا حدث؟ ومن هم  فالسؤال:  بحساسية،  أصيبت 

 النص. 

ّالفهمّالسّببيّ:-ب ّّّ  ّ ّّ ّّ ّّّ ّ 

                                                                            هنا يبحث المتعل م عن الأسباب فلا يكتفي بمعرفة النتيجة فقط والن ص مبني على هذا 
 الفتاة مريضة لأنها قاطعت البروتينات بغرض التخسيس العشوائي.   مثال:                ليقنع المتعل م، 

 السؤال: لماذا حدث هذا؟ ربط الفعل بالنتيجة.

ّّالفهمّالنـّـــقدي:ّ-ج ّّّّّّّ  ّّ ّّّ ّّّ ّ 

                                                                             هدفه ات خاذ المتعل م موقف من النص، ومحاكمة سلوكيات الشخصي ات بناء  على منطق  
                                     علمي أو قي مي، وهو أنضج لأنواع الفهم. 

                                                                               النص يبدأ بالمبالغات الإعلانية على شاشات الت لفزيون وهنا يتشك ل لدى المتعل م فهم   مثال:
                                                            نقدي يجعله يدرك أن  ما تعرضه الشاشات ليس حقيقة مطلقة دائما. 

المبالغـــــــــة  السلوك  نقد  على  المتعل م  ذهن  ليجبر  متضاد ة  ثنائي ات  النص  يضع                                                                                    كما 
 والإفراط            مقابل: الوعي والاستشارة. 
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 الفهمّالإبداعيّ:ّ-د

                                                                              وهو ذروة الفهم وأعلى درجات الإقناع في هذا الن وع يأخذ المتعل م الموعظة من النص 
                                                                                   ويسقطها على نفسه وحياته الواقعي ة، كما يطبقه في سياقات جديدة خارج الكتاب المدرسي.

سنة( آذى نفسه برفع الأثقال يحدث له  13                                               مثال: عندما يقرأ المتعل م عن فتى في مثل عمره )
                                                                                             إسقاط ذاتي فيفهم أن ه هو أيضا قد يؤذي نفسه لو قل ــــــد هذا الس لوك فيقرر تعديل تصرفاته في  

                                                    الواقع، ومن هنا سيعرف كيف يتصر ف في مثل هذه الحالات. 

                                                                                وأخيرا نجد أن المتعل م يفهم الكلمات، ثم  يفهم العلاقات بين الخطأ والمرض ثم ينتقد 
                                                            الإعلانات والت قاليد لينتهي بفهم سلوكي يحمي صح ته في الواقع.
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 الإدراك:ّ-3

                                                                           عند تحليل عنصر الإدراك في نص "صح ة أطفالنا والعادات الخاطئة" نجد أن الكاتبة 
                                                                              لم تخاطب العقل المجر د بل خاطبت المنظومة الإدراكي ة للمتعل م على النحو التالي: 

 الإدراكّالحسيّالجسدي:-أ

                                          في النص كلمات تنش ط الإدراك الحسي المباشر. 

                                                                     مثال: إعياء، صداع، برد حاد، حساسي ة شديدة، جسده الن حيل، رفع الأثقال. 

                                                                                        فعندما يقرأ المتعلم كلمة صداع أو إعياء فإن  الد ماغ لا يتعامل معها كرموز نحوي ة جافة، بل -
                                                                                  يحدث محاكاة عصبية تعيد تنشيط مناطق الألم الحس ي في الدماغ بناء على تجاربه الجسدي ة 

 السابقة. 

                                                                                     المتعل م يدرك خطورة العادات الخاطئة لأنه يشعر بأثرها الحسي من خلال لغة الن ص المادي ة. -

 مخططّالصدمةّالإدراكية:ّ-ب

                                                                                لكي تغير الكاتبة الإدراك القبلي المغلوط لدى المتعل م استخدمت آلية حجاجي ة تعتمد  
ادمة.                                   على المفارقة الإدراكي ة الص 

                                       توقع ايجابي مقابل نتيجة سلبي ة حتمي ة. -

 إدراك الفتاة المراهقة )المخطط الذهني القبلي(.  مثال:

 مقاطعة اللحوم =  جسم رشيق وجميل 

 الصدمة إدراكية في النص: إصابتها بإغماء شديد وصداع. -

 إدراك الفتاة المراهقة )إدراك ذهني قبلي(.-

 شرب كميات ضخمة من عصير البرتقال: حماية مطلقة من البرد -

                          الصدمة الإدراكي ة في النص. -

                                    تعر ضت لحساسية شديدة نتيجة إفراطها. -

 إدراك الفتى الصغير.  -

 المخطط الذهني القبلي. -
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                               = عضلات مفتولة وتجسيد للر جولة.  13رفع الأثقال في سن -

 الصدمة الإدراكية في النص. -

 "ألحق الضرر بجسده... فلم تظهر له العضلات".  -

                                                                            فالدماغ البشري يتعل م وتتغير قناعاته بسرعة عندما يواجه مفارقة غير متوق عة. -

                                                                                       فالكاتبة تقنع المتعل م عبر ضرب توق عاته الإدراكية، حيث أن  الوسيلة التي ظن  الأطفال أنهم -
ستمنحهم الجمال والصحة )الرجيم، البرتقال، ورفع الأثقال( هي نفسها التي ستسبب لهم المرض 

 والضعف. 

 الانتقالّمنّالإدراكّالحسيّإلىّالإدراكّالمفهوميّ:ّ-ج

                                                                               الطفل في سن  الثانية متوس ط يميل بطبعه إلى الإدراك الحس ي الملموس فهو يريد رؤية 
                                            العضلات القوي ة، تذو ق العصير، رشاقة الجسم.

 والكاتبة بذكاء تنقله إلى الإدراك المفهومي العلمي المجرد، مثال: -

                                                                        نقل إدراك الل حم من طعام شهي إلى مفهوم: البروتينات اللازمة لبناء الأنسجة   •
                والد م والعظام. 

نقل إدراك عصير البرتقال من مشروب منعش ولذيذ إلى مفهوم إلى مفهوم...   •
 )حامض الستريك(. 

                                                                         نقل إدراك الرياضة من حركات استعراضية للر جولة إلى مفهوم: "الهرمونات التي  •
 تساعد على ذلك البناء". 

                                                                                  فبمجرد أن يدمج المتعل م هذه المصطلحات )بروتينات، حامض الستريك، هرمونات( في جهازه  
اللغوي بتغيير إدراكه للجسد، فيراه كمختبر بيولوجي دقيق يجب حمايته وتسييره بعقل وليس 

                                               مجر د مظهر خارجي يغي ره وفقا للإشهار أو الموضة. 
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 الوعـــــــــــــــــــــيّ:-4

الانتقال  عبر  الوعي  لتوكيد  ليكون رحلة  النص  بنت  الكاتبة  أن   نجد  النص  هذا                                                                           في 
الن قدي   الوعي  حالة  إلى  الز ائف  الوعي  حالة  من  بالمتعل م  الانتقال  عبر  رحلة  من                                                                                        بالمتعل م 

        الصح ي. 

 تفكيكّالوعيّالزائف:-أ

                                                                               يدخل المتعل م النص وفي وعيه أن  الإعلانات التلفزيونية تقد م دائما ما هو مفيد وأن 
                                                                           هنالك بعض السلوكات سواء الغذائية أو الرياضي ة دليلا على الر شاقة والر جولة. 

شاشات  تراه على  ما  بأن   له  ويقول  الشخصي  وعيه  يغير  النص  أن  يصطدم                                                                      ولكن 
                                                                       التلفزيونات وتظن ه ثقافة صحي ة صحيحة هو في الحقيقة انجراف وتقليد أعمى. 

 توليدّالوعيّالنقدي:-ب

يفك ر في عواقب  المتعل م  الواقع بحيث تجعل  أدل ة من  يلزم  حيح  الوعي الص  يتشك ل                                                                                  لكي 
                                                                               أفعاله والنص  يذكر ثلاث حالات )قصة فتاة النحافة)التخسيس(، قصة طفلة البرتقال، قصة 

 فتى رفع الأثقال: 

 قصةّفتاةّالنحافة)التخسيس(ّ:-أ

                                                     سنة قاطعت أكل الل حوم تماما لتنحف فتصاب بإعياء شديد  15                           المتعل م يرى الفتاة في سن  
                                                                                    وصداع هنا يتشك ل لدى المتعل م وعي بيولوجي بأن  الجسم يحتاج إلى بروتينات وأن  محاولة 

 )الوعي بحدود الجسد(                                                تزوير احتياجات الجسم بالقوة تؤدي إلى ا نهياره

 قصةّطفلةّالبرتقالّ:-ب

                                                                               الطفلة تشرب كميات كبيرة من البرتقال لتشفى فتصاب بحساسي ة حادة، وهنا يرتد  وعي  
 )برتقال=صحة دائمة(.                                  المتعل م ليتجاوز الأحكام المطلقة

الضرر  يول د  والافراط  الفائدة،  شرط  الاعتدال هو  مقياس  قائما على  نسبيا  وعيا                                                                                ويتبنى 
                                  )الوعي( بمقياس النسبي ة والاعتدال. 
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 قصةّفتىّرفعّالأثقال:-ج

                                                              سنة يرفع الأثقال ليظهر بمظهر الر جل القوي  في لحق الضرر بنفسه  13فتى في سن الـــــ
ميم، فهو يدرك نقديا                                                                                    لأن  هرموناته لم تكتمل بعد. هذا المقطع يضرب وعي المراهق في الص 
الن مو   باحترام مراحل  الش اشات قبل الأوان بل  بتقليد الأبطال في  تأتي  الرجولة والقو ة لا                                                                                         أن 

                                                       بيعي لجسده )الوعي بالن ضج البيولوجي مقابل هوس المظهر(. الط 

                                                                                 كما يلاحظ أن الكاتبة زرعت الوعي في ذهن المتعل م لغويا وذلك باستخدام عبارة مفتاحية 
"وحين يقدم على ذلك دون    (1ّ)                                                      تكر رت بأشكال مختلفة مثل: "دون وعي او استشارة الطبيب" 

أو  (2ّ)توجيه" الط بيب  استشارة  أي  المعرفة  سلطة  استعارة  إلى  المتعلم  يوجه  هنا  فالخطاب   ،                                                                           
                                                                                 المدر ب، ومن هنا يرسخ في ذهن المتعل م ضرورة الرجوع إلى أهل الاختصاص قبل ات خاذ أي 

                 قرار يخص  جسمه.

                                                                           وعليه فالنص نجح في ايقاظ وعي المتعلم في الحفاظ على صح ته بالطريقة الصحيحة  
                                                                          والابتعاد عن الت قليد الأعمى لما يعرض على شاشات التلفزيون من إعلانات زائفة. 

 
 
 
 
 
 
 
 

  
 -2025                                                                                                 كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوس ط من الت عليم المتوس ط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي،    (1)

 . 157، ص2026
 .157المرجع نفسه، ص (2)
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ّالتـّــــــــكرارّ:ّ-5 ّّ ّّّّّّّّّّّ ّّّ 

                                                                           في نص" صحة الأطفال والعادات الخاطئة " تكر رت عدة مفاهيم وتراكيب معينة وكان  
 الهدف منها هو الإقناع حيث نلاحظ: 

 التكرارّاللفظيّالمباشر:ّ-أ

الفتيات،  - غير،  الص  المراهقون،  الأطفال،  أبناؤنا،  المراهقون،  الأطفال  مثل:  المتكر ر:                                                                                         الل فظ 
 الفتى، ابنتي. 

                                                                                  الشواهد من النص: تكررت ثنائية )الطفولة، الشباب( في كل  فقرات النص من العنوان إلى  -
                                                                                   السطر الأخير من النص، فالكاتبة من خلال تكرار هذه الألفاظ تسعى إلى إدراك المتعل م أن   

هم في سنه، وهذا يرفع من درجة انتباهه واقناعه بالرسالة   من  النص ليس غريبا عنه، وعن
 التربوية. 

ّّ-ب الدّلالي: المفهوميّ ّّالتكرارّ ّ ّّ ّ  ّّ ّ ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّّّ وسياقات  ّ ترادفات  عبر  أخرى  بعبارات  الفكرة  تكرار  ويعني 
                                           مختلفة قصد ترسيخ المعلومة في ذهن المتعل م. 

تكرار مفهوم غياب العقل والإرشاد: مثل عبارة "دون الوعي"، "دون استشارة الطبيب"، "دون -
                                                                                         توجيه"، فهذا الت كرار يبني في ذهن المتعل م أن  أي عمل يقدم عليه فعليه أو لا استشارة من هو 
                                                                              مختص به وأن أي فعل يقدم عليه في جانبه الصحي ناقص الت وجيه هو فعل مرفوض علميا 

 تكرار مفهوم النتيجة )العكسية الحتمية(: مثال: مخاطر أصابتها بإغماء -

 يسبب المتاعب        فتعرضت لحساسية

 يتعرض للخطر       ألحق الضرر 

رر الصح ي تخلق في ذهن المتعل م رابطا شرطي ا وثيق ــــا فمن الرغبة -                                                                                          فهذه التكرارت لحقل الض 
                                    في التقليد إلى الخوف من الن تيجة.  
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 التكرارّالهيكليّالبنيويّ:-ج

 هنا لا تتكرر الكلمات بل تتكرر بنية هيكلة القصص 

 سنة.  15قصة الفتاة ذات  :1مثال

 الدافع=التخسيس 

 السلوك=مقاطعة اللحم

 النتيجة=إغماء وصداع 

 سنوات.  9قصة الطفلة ذات  :2مثال

 الدافع=الوقاية

 السلوك=الإفراط في شرب عصير البرتقال 

 النتيجة=حساسية شديدة

 سنة 13قصة الفتى :3مثالّ

 الدافع= الرجولة 

 السلوك=رفع الأثقال 

 النتيجة=إلحاق الضرر بجسمه

                                                                                   وعليه فهذا الت كرار الثلاثي يجعل المتعل م يجزم بصح ة الن تيجة فحالة وحدها سيعتبرها  
                                                                     استثناء وحالتان قد يشك ، لكن الثالثة سيتأك د ويعمل بها كقانون عــام. 

                                                                            فالتكرار هنا هو تكرار ذكي وليس تكرارا مملا  لأن ه في كل مرة يحيي مفهوم الوعي  
                                          الصح ي بثوب جديد حتى يقتنع المتعلم ويفهم. 
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 الــــــــــذاكـــــــرة:ّ-6

الخطاب التعليمي ليست غايته أن يفهم المتعلم المادة التعليمية داخل القسم فقط بل  
                                                                                     يطمح إلى تخزين وتثبيت المعرفة في ذاكرته ليوظ فها في حياته اليومية، وعند الحاجة إليها 
                                                                                        وفي هذا النص  صح ة أطفالنا والعادات الخاطئة، نرى تحفيزا واضحا للذاكرة البعيدة للمتعل م، 

                                                                                   نشاهد على شاشات التلفزيونات كثيرا من الرسائل الاشهارية فالكاتبة هنا لا تقد م معلومة  مثل:  
                                                                                  جديدة في السطر الأول بل تستدعي ملف ا مخزنا في ذاكرة المتعل م البصرية )صور، إعلانات، 
                                                                                 أجساد الرياضيين، شعارات الرشاقة(، كما أن النص يسرد علينا ثلاث قصص واقعي ة مختلفة  

سنة    13سنوات مع البرتقال، الصغير ذو  9سنة مع النحافة، الطفلة ذات ال15اة ال)قصة فت
 مع الأثقال(. 

                                                                            والمعروف عن القصص أنها الأسرع في التذك ر بمئات المر ات من القوانين والن صائح 
                                                                                          الجافة فالذاكرة ترفض الأوامر المجر دة مثل: لا تفر ط في الفيتامينات، لا تت بع رجيما عشوائيا  

                                                                                   كما أن المتعل م عندما يوضع في سياق واقعي لن يسترجع القاعدة الطبية الجافة بل يستدعي 
                       ذاكرته الواقعي ة فورا. 

 اعتمد النص أيضا على لغة سلسة وجمل بسيطة قصية وبنية سردية متطابقة وموقعة 

سلوك خاطئ نتيجة مرضية حتمية، فهذا التبسيط اللغوي قلل العبء على الذاكرة العاملة مما 
                                                                                     أتاح للمتعل م توفير طاقته للتفكير في مضمون الرسالة ونقد سلوكه الشخصي بدلا من استهلاكها 

                                 في فك شفرات مصطلحات طبي ة معقدة. 

                                                                                 كما أن النص عمد إلى توجيه الذاكرة المستقبلية، وهي ذاكرة تذك ر القيام بفعل ما في  
المستقبل مثل: الخواتيم الاستشارية في قول الكاتبة" دون وعي أو استشارة الطبيب"، "حين يقدم  
                                                                                    على ذلك دون توجيه"، فالنص يظهر للمتعل م ما يحتاج له مستقبلا إذا أراد القيام بحمية أو 

                                                رسة رياضة علية أولا استشارة الط بيب أو المدرب.  مما

ة                                                                                  فالنص هنا لا يخاطب ذاكرة حفظ آلي بل يخاطب ذاكرة تفاعلي ة حي ة تدمج العلم بالقص 
                                                 مم ا يضمن بقاء الأثر المعرفي للنص في ذهن المتعلم. 
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ّالتذكّــــــــــرّ:-7 ّّّّّّّّّّّ  ّ ّّّ ّ 

المغلوط وبناء  النموذج  بتفكيك  المتعلم وذلك  القبلية لدى  المكتسبات  النص  أثار هذا 
 نموذج آخر صحيح. 

 استشارةّالمكتسباتّالحياتيةّ:-أ

فالكاتبة لم تنطلق من تعريفات طبية جافة بل انطلقت من مكتسب قبلي مشاع يعيشه  
                         متعلمي هذا الطور يومي ا. 

                                                                                      مثال: "نشاهد على شاشات التلفزيون كثيرا من الرسائل الاشهارية ...."، فهذه الجملة بمجر د  
قراءتها يستدعي دماغ المتعلم مجموعة من الإشهارات  كإشهارات مساحيق التجميل، إشهارات  

 التخسيس ......الخ 

ّّاستدعاءّالمكتسباتّالمفهوميّة:-ب ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّ 

                                                                               كما أن  النص يستدعي مكتسبات قبلية تلقاها المتعل م في مشواره الت عليمي خاصة في  
 مادة علوم الطبيعة والحياة الخاصة ببرنامج التغذية عند الإنسان.  

                                                                  مثل: البروتينات اللازمة لبناء ونمو  الأنسجة، والعضلات والدم والعظام. 

البناء"، فالمتعل م يعلم مسبقا أن  البروتينات تبني الجسم  -                                                                                        "الهرمونات التي تساعد على ذلك 
                                                                                    وعند توظيفها في النص وفي سياق قصة الفتاة الن حيفة يحدث في دماغ المتعل م تطابق معرفي 

ءها                                                                                        فيقول الذهن أنا أعرف أن البروتينات تبني الجسم وهذه الفتاة قاطعت الل حم إذن سيكون إغما
                                                            حتميا فالنص لم يأت بمعلومات غريبة عن رصيد المتعل م المعرفي. 

ّآليةّالتذكّــــرّوالتّصحيحّ:-ج ّّ ّ ّ ّّّ ّّ ّّّّّ  ّ ّّّ ّّ ّّّ ّ 

يعتمد النص إلى تصحيح المكتسبات القبلية المشوهة مثل قصة البرتقال الذي هو مفيد 
                                                                                 دائما ضد البرد وهذا مكتسب من البيئة المحيطة بالمتعل م والقصص الشعبي ة المتداولة. 

 مثال: لأنها سمعت أن تلك الجرعات تحميها من البرد. 

                                                                                     وهنا يأتي الت صحيح بأن  الاعتدال هو الأنسب، فالإفراط في الماد ة المفيدة يحو لها إلى ضرر -
 )حامض الستريك(. 
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ّّوظيفةّالتذكّرّفيّبناءّالقياسّالإدراكي:ّ-د ّّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّ  ّ ّّّ ّّ ّّّ ّّ 

                                                                            يعتمد النص  على عرض ثلاث حالات مختلفة )فتاة، طفلة، فتى( وذلك لتنشيط الذ اكرة  
                                                                                                  أثناء القراءة فالمتعل م يقرأ الحالة الأولى ثم ينتقل إلى الحالة الثانية يتذك ر فورا سيناريو الفتاة  

يه اقتناع                                                                                 الأولى، وهنا يقيس الدماغ القصة الثانية على الأولى والثالثة على الثانية فيتول د لد
                                                           مبني على الاستقراء، فكل ما غاب الوعي حدث الإفراط وكان الضرر. 
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ّّالتصـــــــوّرات:ّ-8 ّّ ّ  ّّّ ّّّّّ ّّّ ّ 

في نص "صحة أطفالنا والعادات الخاطئة" لا نجد مجرد تقديم لنصائح طبية بل نجد 
                                                                                   إعادة هندسة للتصو رات الذهني ة لدى المتعلم حيث يقوم النص بخلخلة تصورات قديمة وبناء 

 تصورات جديدة تؤدي إلى الإقناع وتغيير السلوك على النحو التالي: 

ّّتصوّرّالجسدّالبشريّمنّالآلةّإلىّالبناءّالديناميكيّالمترابط:ّ-أ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّّ ّّ ّّّّ ّّ ّّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّ ّّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّّ ّ  ّ ّّ 

يقرأ المتعلم النص ولديه تصور سطحي على جسده ربما يراه كآلة تعمل بكل تلقائي أو 
لتعديل هذا التصور، حيث تشك ل لدى  النص فجأة  أم ا                                                                                 محرك يملأه بما يشاء وقتما يشاء، 
إلى   لبناته الأساسي ة يؤد ي  بنيان حساس وأي خلل في  الجسد                                                                                    المتعل م تصو ر جديد وهو أن 

 ــاء والصداع(. انهياره )الإعيـــ

ّتصوّرّالمفيـــــدّوالضّارّ:-ب ّّ  ّّ ّّّّّّّّّ ّّ ّّ ّّ ّ  ّ ّّ 

                                                                      كسر التصو ر الخطي المطلق عقل الطفل المراهق يعتاد على تصنيف العالم ضمن 
                               ثنائي ات مطلقة بيضاء أو سوداء. 

                                      مثال: البرتقال= صح ة وشفاء بشكل مطلق. 

                                                    والنص ك س ر هذا التصور وبنى مكانه تصو ر نسبي مشروط. 

ومن هنا فالمتعلم يقتنع أن الفائدة والضرر ليستا صفتين ثابتتين في المادة، بل هما مرتبطتان -
                                                                        بمفهوم المقياس والجرعة فالمفيد يتحو ل إلى ضار  إذا تجاوز الحد  المقبول. 

ّتصورّالرجولةّوالقوةّّمنّالمظهرّالخارجيّإلىّالنضجّالطبيعيّ:ّ-ج ّّّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّّ ّ ّ ّ ّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّّ ّّ ّ ّ ّّ 

                                                                          في هذه المرحلة بالذات يتشك ل لدى فئة الذكور تحديد التصو ر خاص على الرجولة 
                                                                               فيربطها عادة بالقوة العضلية والمظهر الخارجي العميق العنيف المقل د من الشاشات.

ة فتى الــ ــــ سنة الذي ألحق الضرر بنفسه عند رفعه للأثقال 13                                         والنص يكسر هذا التصور بقص 
لأن هرموناته التي تساعد على هذا البناء لم تكتمل بعد أو لم توجد أصلا، ولم تظهر النتيجة 

 . التي كان يتمناها، فإظهار القوة قبل أوانها البيولوجي لا تنتج رجولة، بل تنتج عجزا وضررا 



ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 
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الواقع - احترام  إلى  للإشهارات  البصري  الوهم  وراء  الركض  من  المتعل م  تصدر  يغير                                                                                وهذا 
                  البيولوجي للنمو . 

والمطلق  - الظاهر  القائمة على  تصوراته  استبدل  بأنه  المتعلم  إقناع  في  النص  نجح  وأخيرا 
ين.                                                                                       والسرعة بتصو رات علمية ناضجة قائمة على العمق والنسبي ة والت وازن واستشارة المختص 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ّّّّالفصلّالثاّني:ّّّّّّّّّّّّتطبيقّالنّماذجّالذّهنيةّّفيّكتابّاللغةّالعربية ّّّ ّّ ّّّ ّّ ّ ّّ ّّّ ّّّ ّ ّّ ّ  ّّّ ّ ّّّ ّ  ّّ ّّ ّّ ّ ّّ ّّّّّّّّّّّّّ ّّ ّ ّّّ ّ ّ ّّّ ّّالسّنةّالثانيةّمتوسط-ّ ّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ ّّ  ّ ّّ- 

 

 
101 

ّ
ّل:ـــــخلاصةّالفص

                                                                          ونستخلص من تطبيق الآليات الإدراكي ة على مجموعة من الن ماذج النصي ة في كتاب  
                                                                                          القراءة للسنة الثانية متوسط، أنها طريقة فع الة وناجعة لترسيخ المعلومات وإحداث نقلة نوعي ة 
                                                                                          في ذهن المتعل م، وذلك بتغيير المكتسبات القبلي ة لدى المتعل م وتلقينه أفكار ومعارف مغايرة  

                                                       اما للمكتسبات ال تي تم  ترسيخها في ذهنه بطرق تقليدي ة. تم
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 خاتمـــــــــــــــــــة:ّ

                                                              بعد هذه الر حلة العلمي ة توصلنا إلى جملة من الن تاج أهم ها:  

                                                                                          يعتبر الت عليم ركيزة أساسي ة لتقد م الأمم من خلال استعمال مناهج حديثة من بينها الل ساني ات  -
            العرفاني ة. 

 مفتاح وعامل من عوامل تطوير المنظومة.  الإدراكية                  تعتبر الل ساني ات -

                                                       الن ماذج الذهني ة ال تي اعمدنا عليها في تحليل الن صوص. -

                                                           استطاعت أن ترتقي بمستوى المتعل مين وتدفع بهم إلى الت عل م. -

أحدثت العملية التعليمية ضجة واسعة في المجال التعليمي وذلك من خلال إدخال وسائل  -
تلقي المعلومات والمعارف وترسيخها في   بالدرجة الأولى في  المتعلم  تعليمية جديدة، تساعد 

 الذهن. 

تنوعت وتعددت طرائق التدريس الحديثة بحيث أصبحت النماذج الذهنية طريقة تدريسية فعالة -
 وناجعة تحقق الأهداف التعليمية المرجوة. 

أصبحت اللسانيات الادراكية حقلا خصبا، من خلال تطبيق وممارسة النماذج الذهنية، حيث -
 أخذت حصة الأسد من الدراسات اللسانية الحديثة. 

                                                                                               النماذج الذ هني ة وسيلة وطريقة من طرق الإقناع والت أثير في المتعل م لتنمية مهاراته الت عليمي ة  -
           والربوي ة. 

                                                                                        الخطاب التعل مي خطاب موج ه لزرع القيم الأخلاقي ة والت ربوي ة في الاجتماعي ة في المتعل مين  -
                 للرقي  بالمجتمع. 

                                                                      وجب العناية بالمناهج التربوي ة في مرحلة المتوس ط لأن ها مرحلة حس اسة. -

                                                                            حق قت الن ماذج الذ هني ة الوصول إلى ذهن المتعل م من خلال سبل الاقناع المختلة. -
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ّّّّّ ّّملخّصّباللغّةّالعربيّةّ: ّّ ّّ ّّ ّّّ ّ  ّ ّ ّ 

                                                    ساسية في علم اللغويات المعرفي ة وعلم النفس الإدراكي                                     تعد  النماذج الذهنية من الركائز الأ
                                                                                         وعند ربطها بالإقناع فإنها تتحول الى اداة لفهم كيفية تحويل المتعل م تجاربه وعاداته السابقة 
                                                                                          إلى افكار جديدة وكيفية استقباله للخطاب الت عليمي وتعديل قناعاته وتصو راته الذ هنية، وذلك  

ب ــ الموسوم  بحثنا  خلال  الت عليميمن  الخطاب  في  للإقناع  الذهني ة  الن ماذج  لساني ة  -                                               :                 دراسة 
                                ، وال ذي تضم ن إشكالية رئيسي ة: - إدراكية

                                                                 *  إلى أي  مدى حق قت النماذج الذهنية للإقناع في الخطاب التعليمي؟ 

ومن خلال دراسة تطبيقية بحتة لبعض نصوص القراءة في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية  
                                                                                        متوس ط وبتوظيفنا لآليات الت حليل الذي يعتبر آلية من آليات المنهج الوصفي واتباعنا لمجموعة 
                                                                                 من العناصر وتجس دت في عناصر وأفضية النماذج الذهنية من خلال توظيف الآليات الادراكية  

                                                                    ذهنية والمتمثلة في الفهم، الوعي، الادراك، التذك ر، الت صو رات...إلخ. ال

                                                                                           توصلنا إلى أن  النماذج الذهني ة تعد  عاملا أساسي ا من العوامل ال تي ساعدت على تطوير وتنمية  
 القدرات والمهارات العقلية الإدراكية. 
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Summary : 

Mental models are fundamental pillars in cognitive linguistics and 

cognitive psychology. When linked to persuasion, they become a tool 

for understanding how learners transform their past experiences and 

habits into new ideas, how they receive educational discourse, and how 

they modify their beliefs and mental perceptions. 

This is through our research entitled: Mental Models of 

Persuasion in Educational Discourse - A Cognitive Linguistic Study - 

which included a main problem: 

* To what extent have mental models of persuasion been 

achieved in educational discourse? 

Through a purely applied study of some reading texts in the 

Arabic language textbook for the second year of middle school, and by 

employing analytical mechanisms, which are considered a mechanism 

of the descriptive method, and by following a set of elements, which 

were embodied in the elements 

And the spaces of mental models through the use of mental 

cognitive mechanisms represented in understanding, awareness, 

perception, memory, perceptions...etc. 

We concluded that mental models are a key factor that helped 

develop and enhance cognitive mental abilities and skills. 
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رس ـــــــــــــهــــــــفــال  
 

 الصفحة العنــــــــــــــــــــوان 

  الشكر والتقدير 

  الإهــــــــــــــــداء

 ج -ب-أ                         مقد مـــــــــــــــــة 

                                                                         الفصــــــــــــل الأو ل: مفاهيم النماذج الذهنية والل سانيات العرفاني ة

 5                                               أو لا: اللساني ات الإدراكي ة والن ماذج الذهني ة

 5                       الل ساني ات الإدراكي ة -1

 5                           تعريف الل سانيات الإدراكية - 1.1

 6                                   المبادئ والأسس للساني ات الإدراكي ة -2.1

 12                                  ثانيا: مفهـــــــوم الت عليــــم 

 12 لغــــــــــــة-1

 13 اصطلاحــــــــــا -2

 14                         ثالثا: الخطاب الت عليمي

 14 مفهوم الخطاب التعليمي-1.3

 14 مفهوم الخطاب -1.1.3

 14   لغـــــــــــة-1

 14 اصطلاحـــــــــا -2

 15 مفهوم الخطاب التعليمي-2.1.3

 17                                رابعا: مفهــــــوم الت عليمي ة

 17 لغـــــــــــــــــــــــــة -1

 18 اصطلاحــــــــا -2

 27                                                   خامسا: طرائـــــــق الت ــــــدريـــــــــــــــس 

 27                    مفهوم طرق الت دريس-1.5

 28                      أنواع طرائق الت دريس -2.5



ّملخـّــــــــــــــص ّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّ ّ ّ 

 

 
112 

  -                      الس نة الثانية متوسط-                                                              الفصل الث اني: تطبيق الن ماذج الذ هني ة في كتاب اللغة العربية

 36 تمهيـــد

 37                                                تعريف كتاب الل غة العربية للسنة الثانية متوس ط-1

 38 تحليل واجهة الكتاب -2

 40 تحليل نماذج من نصوص اللغة العربية في كتاب السنة الثانية متوسط -

 101 خلاصة الفصل 

 103 خاتمة

 105 المراجع 

 109         الملخ ص 

 111 الفهرس 
 


