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  مِ سْيمِ  اللَّ مِ  اللَّ سْ مَ مِ  اللَّ مِ يمِ 

 ( 3) اسْلمَ سْ  مَ مَ بُّ مَ  اسْمَ سْلمَ مُ   (2) مَلمَ مَ  اسْمِ سْ مَ امَ  مِ سْ  مَلمَ قٍ   (1)  اسْلمَ سْ  مِ اسْيمِ  مَ بِّ مَ  الَّ مِ   مَلمَ مَ  

لمَيسْ   (4) الَّ مِ   مَللَّيمَ  مِ اسْ قَمَلمَيمِ    او ة  ا ل  ﴾(5) مَللَّيمَ  اسْمِ سْ مَ امَ  مَ  امَيسْ  مَ سْ

  »   اي  يشل  ال ا اي  يشل  لله  « اقَ ل صلى  لله  ل    الي
   ه  ا      و د  د  

 
  رف  ا ى  ع   ا  ايشل   ال ق ل  اى  ك     اسي رف   ن ا      اعبح    ال ي  

 ا     ل     "   و    ع ق "      قد   خ   ا  ل  اال ا  اق لو   ا يلر  
 انسق  اشث ل  غي   يغ لات   ا ل  ة  ا خللفة د  لا  ا صق ه   ا    ي  لشك    د 

.    اسي رف توج      لة      اعبح  ل    ا رشلة  لى  الوى  لى اوا 
    لا  نوا اف  ا    ى  شل   ت ق ل  النلة  ا ل اية  ا والة  الف تيلر  لى  

.      اعبحد     ا  ق و   اف    توج س ا اصلاح  لل 
  ايشل روو  ك       ود اخ ا ف  

.  رقَأاأا   ا  ل عل   لف   اص  اوجس   اشل ي
 

 



 
 

  أهد أهذ ذالبح  ال ذا  ع  وج ذاهد  
 . اهمني ذاصلر  منبني ذاقوة ب لإتمام أهذ ذالبح ف له كج ذاشكر

  ال خاتم ذانليين  ذامرسلين  شفيع ذلأمة يوم ذاهين رسوانا مبمه صلل ذا  ليه  سلم
  ال من حملتني  أنا  لل  أن ،  سهرت  لل رذحتي،  فرحت افرحي،  حعنت ابعني

 "ف اطمة" ال رمع ذالعاا  ذابنان  مي ذالااية  
  ال من ذاج مصا ب ذابياة  مامي،  سهج  لي درب ذاسير فيها

 " له ذامجيه" ال  أي ذالعيع  
 . ال من تشاركت حلو ذابياة  مرأا  خوذتي   خوذني  

 " ادل،  صام ، نوذل،صلرينة، مفيهة، حسيلة ،سارة،  حياة"
 "ر دينة،  صال ،  له ذاجلار، تسنيم ،  سيج"  ال ذاكتاكيت ذاصلار

 . ال كج ذالائلة كليرذ  صليرذ
 ال من تبلو أالإخاا  تميع ذ أااوف اا  ال من ملهم سلهت  ال من كانوذ ملي  لل  

 ذانجاح  ال طريق ذانجاح
 "نهاد، سارة،  حلام، آمال، يسرى، ايلل"  ال صهيق اتي

   وه شكرد ذاخاص  ال مهيرة مهرسة
 "أبر ن ذاعاأر أسمة ألق اسمي  " 

 . ال كج من  حلهم  يبلونني  تمنوذ اي ذاخير في حياتي  
 

  



 
 أىدي تخرجي ىذا إلى كل من علمني حرفا حتى وصلت إلى ىنا

 إلى أغلى وأعز الناس أمي وأبي

 .إلى أمي الغالية التي غمرتني بحبها وعطفها وحنانها ودعواتها ووقوفها بجانبي طوال ىذا المشوار

 إلى ابي العزيز الذي رباني وأحاطني برعايتو وحبو ودعواتو

 أدعوا الله أن يحفظهما ويطيل في عمرىما

 إلى كل أخواتي ، وغلى اصدقائي وزملائي ورفقاء دربي في ىذا المشوار

 إلى من تقاسمت معهم حلو ومر الحياة طوال خمس سنوات ورسموا في عقلي أجمل وأحلى الذكريات

 "عبيدي نوار"إلى كل أقاربي ، وإلى أستاذنا الذي لم يبخل علينا بشي

 إلى كل من لو مكانة خاصة في قلبي

 إلى كل من نسيتو أقلامنا ولم تنساه قلوبنا

 إلى كل من ساعدني من قريب أو بعيد

 وأسأل الله ان يجعلو في ميزان حسناتي
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مقدمة 

التي  الانشغالات تعد تعميمية النحو والصرف في المدارس الابتدائية الجزائرية من أىم

 محورا لدراسات عممية أكاديمية وذلك لأىميتيا واحتياجنا ليا في إتقان المغة العربية شكمت

. كفاءة وأداء

ي ىذا الموضوع باىتمام كثير من الاختصاصات كالمسانيات التطبيقية وعمم حظوقد 

شغل ىذا الموضوع حيزا كبيرا كما رطوفونيا وعمم العربية نحوىا وصرفيا، لأالنفس التربوي وا

المبادئ التعميمية لمغة العربية ثم  في المدرسة الابتدائية الجزائرية، حيث يتمقى التمميذ أىم

لى الثانوي   إلى الجامعة ويبقى التمميذ والطالب في حاجة إلى ىتوحينتقل إلى المتوسط وا 

. الصرفوإتقان النحو 

تعميمية النحو " بعنوان وقد وقع اختيارنا لإنجاز مذكرة الماستير عمى موضوع 

لأن المرحمة الابتدائية ىي القاعدة "االخامسة أنموذجوالصرف في المرحمة الابتدائية السنة 

رغبتنا في معرفة التي يبني عمييا المتعمم معارفو وقد اخترنا ىذا الموضوع بالذات من أجل 

ىذا الميدان من المسانيات التطبيقية،وكذلك البحث في مجال التعميمية،الذي سنحتاجو 

. مستقبلا في مينتنا التدريسية بإذن الله تعالى

: وييدف بحثنا إلى

. عمى القضايا المتعمقة بتعميمية النحو والصرف في المدرسة الجزائرية الاطلاع- 1

. معرفة كيفية تدريس القواعد النحوية والصرفية في المرحمة الابتدائية- 2
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. قراءة أكبر عدد ممكن من الدراسات المغوية- 3

 .تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا- 4

 .التمكن من مناىج البحث المغوي- 5

 .محاولة تقديم اقتراحات لتحسين الطرق التعميمية- 6

 :ولإنجاز ىذا البحث طرحنا الإشكالية الكبرى الآتية

 مدى استفادة تمميذ المدرسة الابتدائية من دروس النحو والصرف لإتقانو؟

ضافة  :الآتية الإشكالية الرئيسية وضعنا الأسئمة إلى وا 

 إلى أي مدى نجحت المدرسة الجزائرية في تدريس النحو والصرف؟- 1

 ىل المدرسة الجزائرية مييئة لتقديم مستوى يميق بالتمميذ في العممية التعميمية؟- 2

 ىل طرائق التدريس المتوفرة لدى الأستاذ كافية لإجراء عممية تعميمية ناجحة؟- 3

 .وللإجابة عمى كل تمك الأسئمة أنجزنا بحثا يتكون من مقدمة، ومدخل وفصمين وخاتمة

شكالياتو في المقدمة ميدنا لمموضوع وطرحنا أىدافو  .وا 

والمدارس الابتدائية التي اشتغمنا  (المدونة)بالكتاب المدرسي أما المدخل فقد عرفنا فيو 

 تعميمية النحو والصرف في المرحمة الابتدائية الذي تعرض إلى ،ثم جاء الفصل الأولعميها

 تطرقنا لتعميمية المغة وبعدىا  التعريف المغوي والاصطلاحي  حيث تبنى المبحث الأول

وتناول .لمناطقين بيا وغير الناطقين بيا (النظريات الديداكتيكية)ذكرنا المدارس التعميمية 

: من أىم الطرق التي سمطنا عمييا الضوء و،المبحث الثاني طرائق التدريس عند العرب
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قة يطر، الاستنتاج،طريقة المناقشة ، ط، الاستنبا،طريقة الاستقراء(الإلقاء)طريقة المحاضرة

طرائق تدريس النحو والصرف كذا و، والقصة، طريقة حل المشكلات،طريقة المشروع القياس،

الطريقة ، (ةالاستنباطي)الطريقة الاستقرائية ، الطريقة القياسية)الأكثر تداولا منيا  حصرناحيث

 .(النص الأدبي)المعدلة

سؤالا " ثلاثة وعشرين " احتوى عمى  وجاء الفصل الثاني فصلا تطبيقيا حممنا فيو استبيانا

وتناول الاستبيان أسئمة حول طرق " قسم متعمق بالدرس"و" قسم متعمق بالمدرس:"قسمت إلى

 .مدىاستفادة التلاميذ من ىذه الطرائقالصرف و تدريس النحو و

 .نا بنتائج تخص العممية التعميمية لمنحو والصرفخرجوفي الخاتمة 

 بآلية التحميل والإحصاء ا،وكذلك استعنأما المنيج الذي توخيناه فيو المنيج الوصفي

 .لفرز نتائج الاستبيان

.  وحديثيااوالمراجع قديمو المصادر  منىذا وقد اعتمدنا في بحثنا عمى جممة

قمة المراجع التي تناولت :يجب أن نشير ىنا بأننا تعرضنا إلى جممة من الصعوبات أىمياكما

كثافة المحاضرات في ابتدائي بالدراسة من تعميمية النحو، بالإضافة إلى السنة الخامسة 

، مع صعوبة الدراسة الميدانية التي تحتاج إلى جيد كبير خاصة مع إعراض السداسي الأول

بعض المعممين عن إعطاء معمومات كافية، و كذلك عامل ضيق الوقت الذي شكل ضغطا 

نفسيا كبيرا في إنجاز البحث، لكن ىذا لم يحل دون إتمام العمل، بل كان حافزا لمتحدي و 

 .الإصرار والحماس
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 يكمل ىذا البحث بالتقدير و النجاح  أنأن نكون قد وفقنا في بحثنا،و نود نرجوا وفي الختام

فإن أصبنا فمن الله ، مع التماس العذر إن كان ىناك خطأ أو نقص في ثنايا ىذا البحث، 

ن أخطأنا ف سبنا أجر الاجتياد،وما توفيقنا إلا بالله رب العالمين ، كما لا ننسى أن نشكر حوا 

الذي أشرف عمى ىذه المذكرة وقد كان خير معين وخير " نوار عبيدي"الأستاذ الدكتور 

والحمد . لتصويبيا والشكر موصول لمجنة المناقشة التي قبمت قراءة المذكرة،ناصح وموجو لنا

. لله رب العالمين
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 :المدخل

تمثمت دراستنا في فحص دروس النحو في كتاب السنة الخامسة ابتدائي من جية، ثم 

 سؤالا وجيناه لمعممي السنة الخامسة الابتدائي لفيم المشاكل 23وضع استبيان يحتوي عمى 

 :التي تعيق العممية التعميمية في تدريس النحو، واحتوى العرض عمى ما يأتي

التعريف بكتاب السنة الخامسة ابتدائي الجيل الثاني، وما احتواه من دروس في النحو - 1

 .والصرف

 .التعريف بالمدارس التي اشتغمنا عمييا- 2

 .التعريف بالاستبيان- 3

 التعريف بالكتاب .1

 المغة العربية السنة الخامسة من التعميم الابتدائي:اسم الكتاب. 

 لجنة التأليف: 

 بن الصيد بورني سراب                   مفتشة التعميم الابتدائي

 حمفاوية داود وفاء                        أستاذ التعميم الابتدائي

 بن عاشور عفاف                        أستاذ التعميم الابتدائي

 بوسلامة عائشة                         معممة التعميم الابتدائي

  م2020-2019الطبعة الأولى سنة 

 ذو لون اخضر : شكل الكتاب 
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حيث كتب عنوان الكتاب بالبند العريض بالمون البرتقالي، أما حجم الكتاب فيو كتاب متوسط 

 .وىو عموما في متناول التلاميذ من حيث شكمو.  صفحة143يتكون من 

 :مقدمة الكتاب

جاء في مقدمة الكتاب أن المؤلفين تحدثوا عن المغة بأنيا وحدة مترابطة الفروع، وما 

تقسيميا بين استماع وتعبير وتحميل وقواعد إلا تشريح يسيل عمى التمميذ التعرف عمى 

أوجيأو نواحي مختمفة من أوجو المغة وىذا عن طريق الملاحظة والتساؤل والتقصي 

والتركيز، حتى إذا تعرض لمتعبير والإبداع اكتممت لديو عناصر الشكل والمعنى فيأتيإنتاجو 

 .في التعبير الشفيي والكتابي متكاملا

حيث قسموا الكتاب إلى ثمانية مقاطع متنوعة تعالج موضوعات فكرية وعممية 

وثقافية، تيم وتناسب سن التمميذ، كما تمحور كل مقطع عمى مركز اىتمام واحد ليستقي منو 

أفكاره والمعجم المغوي، كما اعدوا أنشطة مختمفة لاكتشاف النص وبناء معناه شيئا فشيئا 

بداءرأيو في بعض القضايا، والعودة إلى النص بقراءات  والتفاعل معو وحولو مع زملائو وا 

صامتة وجيرية وىذا لتحميمو والتصرف فيو، انطلاقا من مكتسباتو القبمية لتسير تمثمو 

الظواىر المغوية بالتدريج لكي يتمكن من توظيف القواعد المغوية لحفظ لسانو من الزلل وقممو 

من الخطأ، وقد حرصوا حرصا كبيرا عمى انتقاء نصوص ىادفة تغذي عقل التمميذ وتقوم 

 .1أخلاقو وتكسبو الثقة والإرادة فينفتح ذىنو عمى فضائل العمم والروح الوطنية وتنمي خيالو

                                                           
 انظر مقدمة الكتاب المدرسي السنة خامسة ابتدائي1
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 :ويتكون مضمون الكتابمن ثمانية أجزاء والتي يطمق عمييا مقاطع وىاتو الأجزاء ىي

 .القيم الإنسانية: المقطع الأول

 .الحياة الاجتماعية والخدمات: المقطع الثاني

 .اليوية الوطنية: المقطع الثالث

 .التنمية المستدامة: المقطع الرابع

 .الصحة والتغذية: المقطع الخامس

 .عالم العموم والاكتشاف: المقطع السادس

 .قصص وحكايات من التراث: المقطع السابع

 .الأسفار والرحلات: المقطع الثامن

وكل مقطع يتكون من أىداف تعميمية تركز عمى الأساليب والرصيد المغوي والقراءة 

 .والنحو والصرف والإملاء والمحفوظات

 :مثالذلك المقطع الأول

 القيم الإنسانية:عنوان المقطع

الأساليب، الرصيد المغوي، القراءة، والنحو، ): يتكون المقطع من ستة أغراض تعميمية ىي

 .(الصرف، الإملاء

 .(لذلك، لأن، بل) تمثمت في توظيف ما يأتي"الأساليب " أما
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عبارات المياقة، معاني العبارات، التعبير الحقيقي ): ي تناول ما يل"الرصيد المغوي "

 .(والمجازي

 .(رفاق المدرسة، التعاونية المدرسية، طريق السعادة)تمثمت في " القراءة" 

 .(مكونات النص، الجممة وأنواعيا، الجممة الفعمية وأركانيا) تمثمت في "النحو " 

 .(تصريف الجممة الفعمية مع الضمائر المثنى) تمثل في "الصرف " 

 .( والتاء المفتوحة في الكممات، اليمزة عمى الألفةالتاء المربوط) تمثمت في "الإملاء " 

 : أما دروس النحو والصرف والإملاء فقد جاءت كما يمي

 :دروس النحو

 مكونات النص. 

 الجممة وأنواعيا. 

 الجممة الفعمية وأركانيا. 

 إن وأخواتيا"الجممة المنسوخة بـ." 

 كان وأخواتيا"الجممة المنسوخة بـ." 

 الأفعال الخمسة. 

 نواصبالفعل المضارع. 

 جوازم الفعل المضارع. 

 الفعل المبني لممجيول ونائب الفاعل. 
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 الأسماء الخمسة. 

 عرابو  .جمع التكسير وا 

 عرابو  .جمع المذكر السالم وا 

 عرابو  .جمع المؤنث السالم وا 

 عرابو  .المثنى وا 

 المضاف والمضاف إليو. 

 العطف. 

 المفعول المطمق. 

  (سوى/غير /إلا )الاستثناء بـ. 

 الفعل اللازم والفعل المتعدي. 

 إعراب الفعل المعتل الآخر. 

 علامات الإعرابالأصمية والفرعية. 

 المبني. 

 المعرب. 

 : دروس الصرف

 تصريف الجممة الفعمية مع ضمائر المثنى. 

 تصريف الجممة الفعمية مع ضمائر الجمع. 
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 المجرد والمزيد بحرف. 

 الفعل الصحيح وأنواعو. 

 الفعل المعتل. 

 تصريف الفعل الماضي المبني لممجيول. 

 تصريف الفعل المضارع المنصوب والمجزوم. 

 تصريف المضارع المبني لممجيول. 

 تصريف الفعل المعتل الناقص. 

 :دروس الإملاء

 التاء المربوطة والتاء المفتوحة في الكممات. 
 اليمزة عمى الألف. 
 اليمزة عمى الواو. 
 اليمزة عمى النبرة. 
 اليمزة عمى السطر. 
 ىمزة القطع. 
 ىمزة الوصل. 
 علامات التأنيث في الأسماء. 
 الأسماء الموصولة. 
 اتصال حرف الجر بما الاستفيامية. 
 الألف المينة. 
 المد لفظا ورسما. 
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 :تعريف المدارس التي اشتغمنا عميها .2

. مدرسة نويرة عمارة ومدرسة بحرون الطاهر: أما بالنسبة لممدارس التي اشتغمنا عمييا فيي

 .يقعان في ولاية الطارف

 مدرسة نويرة عمارة: 

 30ىي مدرسة نويرة عمارة بولاية الطارف بمدية بوقوس والتي تبعد عن الولاية ب 

دارة وساحة واسعة 06م، تتكون من 1985كمم،نشأت ىذه المدرسة سنة   أقسام ومطعم وا 

ومدير يسير شؤون  ( إناث05 ذكور و02 ) معممين 07تتوسطيا سارية عمم، وفييا 

 ".بالعربي زويني " المدرسة المسمى  

 مدرسة بحرون الطاهر: 

 26تقع مدرسة بحرون الطاىر في بمدية الريغية بولاية الطارفتبعد عن الولاية بحوالي 

كمم أي نصف ساعة تقريبا، تعد ىذه المدرسة من أقدم المدارس في المنطقة، حيث نشأت 

 حجرة 16م، كما أن موقعيا استراتيجي وآمن، وتتكون المدرسة من إدارة و1955سنة 

بمقاسمي "  أستاذ، ومديرة تسير شؤون المدرسة تدعى 14وساحة ومطعم وممعب، يدرسبيا 

 ".بسمة 
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 :ممخص الاستبيان .3

اليدف من الاستبيان ىو التقرب من المشكل أكثر فأكثر من خلال التوجو إلى المعمم 

الذي يعد الركن الأساس لمعممية التعممية التعميمية، فطرحنا عمى معممي المدرستين ثلاثة 

وقد . وعشرين سؤالا أغمبيا جاء حول تعميم النحو والصرف وصعوباتو والحمول المقترحة

 .جعمنا الفصل التطبيقي كاملا ليذه العممية الدقيقة
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تعريف الديداكتيك -أولا 

كتعنى كؿ ما يختص DIDAKTIKOSالديداكتيؾ لفظ أصمو مف الكممة اليكنانية:لغة- أ

كيعنى عمـ كلقف، كمنيا اشتقت  اللاتينية DIDASKEINبالتدريس أكالتعميـ، كمنيا فعؿ

كتطمؽ عمى PISCIPLINEكمعناه التخصص، كأيضا لفظةPOCEOالكممة  اللاتينية 

الديداكتيؾ  C.JC.GGNONكغانيون.جكيعرؼ . الشخص القابؿ لمتعمـ كالقادر عميو

باعتباره تأملا كتفكيرا في طبيعة المادة ككذا في طبيعة كغايات تعمميا كأنيا دراسة نظرية 

 1.كتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريس تمؾ المادة

تيتـ الديداكتيؾ بدراسة التفاعلات التي تربط بيف المتعمـ كالمدرس قصد ":اصطلاحا- ب

تسييؿ عمميات اكتساب المعرفة مف قبؿ المتعمميف، كتعتبر مجالا منفتحا قابلا لممراجعة 

كتطكر المعمكمات باستمرار، كعمما رئيسيا كتطبيقيا تتقاطع فيو المادة الدراسية بيف الأىداؼ 

كالمحتكيات كطرؽ التدريس ككسائؿ التقكيـ مف جية كبيف أشكاؿ الاكتساب مف جية 

. 2"أخرل

                                                           
دار أبى رقراؽ،  (المقاربة بالكفايات كالتدريس بالمفاىيـ ) المسانيات كالتربية أكشافعمي ايت . د-1

 .129، ص 2014المغرب، 
.  تقكيـ خبرة المدرس اربدإلىحسف محمد عمي ازكاؿ، ديداكتيؾ المغة العربية مف تدريس المغة العربية -2

. 33ص.1، ط2016شارع الجامعة، الأردف، 
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عمـ "بأنيا" المسانيات التطبيقية وتعميمية المغة"في كتابيا " سامية جباري"كتعرفيا

مساعد لمبيداغكجيا التي تعيد إلييا بصمات تربكية أكثر عمكمية كذلؾ لإنجاز بعض 

تفاصيميا كىي في الأساس تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسيا ، كتعتبر كذلؾ الدراسة 

 1.العممية لتنظيـ كضعيات التعمـ التي يعيشيا المتعمـ لبمكغ ىدؼ معيف

تعميمية المغة -ثانيا

ثـ يكتسب عادات كميارات ، يكلد الإنساف كىك يحمؿ استعدادات عمى الفعؿ المغكم

عممية تمكنو مف تعمـ المغة كاستعماليا حيث أصبحت تعميمية المغة في الفكر المساني 

. المجاؿ المسطر لتطبيؽ الحصيمة المعرفية لمنظرية المسانية

مجمكع الخطابات التي أنشأت حكؿ تعميـ كتعمـ المغات سكاء تعمؽ الأمر "فالتعميمية 

بمغات المنشأ أك المغات الثنائية كقد أنشأت ديداكتيؾ المغات في بدايتيا مرتبطة بالمسانيات 

التطبيقية ميتمة بطرائؽ تدريس المغات، ثـ انفتحت حكؿ حقكؿ مرجعية طكرت مجاؿ البحث 

 2".في ديداكتيؾ المغات

كما يقدـ الإطار المرجعي لتعميـ كتعمـ المغات نظاما مختمفا لمتحكـ في النظاـ المغكم "

ككصؼ الأنشطة المغكية بفعالية بيدؼ مكاكبة الإطار المرجعية العامة المعتمدة في تعميـ 

                                                           
 .97ص.1جامعة الجزائر، ط.سامية جبارم، المسانيات التطبيقية كتعميمية المغة -1
 .51اف، المسانيات كالتربية المقاربة بالكفايات كالتدريس بالمفاىيـ، صأكشعمي ايت . د-2
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كتعمـ  كتقكيـ المغات دكليا مما يجعمو أداة ضركرية لجميع المشتغميف في مجاؿ  التعميـ 

 1".لتبادؿ الأدكار فيما بينيـ بيدؼ تطكير تدريس المغات

إف الاستفادة مف الدراسات المسانية المعاصرة لتطكير درس المغة يعتبر كعيا منا بأف 

المسانيات أصبحت تشكؿ مصدرا مرجعيا أساسيا في البحث الديداكتيكي المغكم لأنيا محكر 

في تعميـ كتعمـ المغة، كترجع ىذه الأىمية إلى أف النظريات المسانية تقدـ لمباحث الديداكتيكي 

 2.إمكانية التفكير في مادتو كالمناىج التي يسير عمييا

كما ييتـ عمـ تعميـ المغات بالطرؽ التي تساعد عمى تكسيع نطاؽ المغة الأـ كمختمؼ 

المغات التي يدرسيا الطلاب في مدارسيـ بالاستفادة مف نتائج عمـ المغة الصرفية كالنحكية، 

 3.الخ.....

 

 

 

 

                                                           
 .81، صالسابؽالمرجع -1
 .16المرجع نفسو، ص-2
، 1992ش سكتير الإسكندرية .دار المعرفة الجامعية، ع.حممي خميؿ، مقدمة لدراسة فقو المغة .د-3

 .194ص
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( النظريات الديداكتيكية)المدارس التعميمية -ثالثا

: رصدت الدراسات المتعمقة بالتعميـ كالتعميمية مجمكعة كبيرة مف النظريات نذكر منيا

. (النظرية المعرفية، النظرية السمككية، النظرية التقميدية)

.  التطبيقية العممية التعميمية ترصد الإجراءاتككميا نظريات 

: النظرية المعرفية- 1

شيدت النظرية المعرفية ثكرة في تحكيؿ المتعمـ مف فرد سمبي ىامشي إلى فرد حيكم 

نشط، كقد أحدثت ىذه النظرية تحكيلات تخطيطية في التعمـ مما أدل إلى احتراـ ىذا 

أم أف ىذه النظرية معنية بالعمميات العقمية في مكضكع المتعمـ بيدؼ تنظيمو 1المتعمـ، 

دماجو في بيئة التعمـ المعرفية، كتفترض ىذه النظرية أف التعمـ المعرفي ىك نتيجة لمحاكلة  كا 

الفرد الجادة لفيـ ما يدكر حكلو عف طريؽ استخداـ التفكير، كتختمؼ نكعية المادة العممية 

 2.الخ....التي يستكعبيا الفرد باختلاؼ الآراء كالمعتقدات 

أك  كيمكف أف يكصؼ التعمـ بأنو تجميع المعرفة فالخطكة الأكلى لمتعمـ المعرفي ىي الإدراؾ

 3.تنظيـ الأحداث في العالـ

                                                           
 .19، ص1ق، ط2013/1434دار المسيرة عماف، .النظرية المعرفية في التعمـ .يكسؼ قطامي. د-1
 .32مرجع نفسو، صاؿ-2
  .34-33المرجع نفسو، ص-3
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كيعتقد عمماء النفس المعرفيكف أف المخططات ىي أنظمة معمكمات، كىي مفتاح عممية "ىذا 

حيث تعددت النظريات كالنماذج كالدراسات حكؿ ىذه الأخيرة في التدريس .1"الفيـ لدل الفرد

: نذكر مثلا

 التدريس وفق نموذج بياجي: 

 :ويتمثل النموذج فيما يأتي

ينبغي أف يتكيؼ التدريس كفؽ ىذا النمكذج بمستكل الطمبة كيتطمب تدريس الأطفاؿ في -

. الصفكؼ الأساسية الأكلى

. استخداـ أمثمة حسية تنص عمى المفاىيـ التي يراد تمثميا كاستيعابيا-

. كفي المراحؿ المتقدمة يتطمب الدرس تقييـ خبرات عممية للأفكار التي يراد نقميا- 

. كينبغي أف تتاح لمطمبة فرص القياـ بالتجارب لاكتشاؼ معمكمات جديدة -

كتعد معرفة استراتيجيات التعمـ المعرفي كفيميا ميمة ضركرية لمدرس، لأنيا تساعده عمى 

 2إعداد الخبرة كالمكاقؼ التدريسية بصكرة تطابؽ أسمكب تعمـ الطمبة، 

ما يجعؿ عممية التدريس اقتصادية كذلؾ بالتقميؿ مف الكقت كالجيد كعميو فاف ميمة كىذا 

. التدريس ىي إيجاد بيئة مشتركة بيف المعمـ كالمتعمميف

: كيمكف تمخيص بعض مراحؿ التدريس الذم يحقؽ ذلؾ بما يمي

                                                           
 .36، صالمرجع السابؽ-1
 .248، ص المرجع نفسو-2
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. إثارة الكعي الذاتي كالمعرفة المرتبطة بمكضكع الدراسة-1

إثارة التخمينات -2

. الاستعانة بكؿ كجيات النظر الممكنة-3

إثارة الافتراضات التي تعالج الظاىرة مكضكع الدراسة كالكصكؿ الى نتائج تتصؼ -4

. بالحدية

. تييئة كؿ الظركؼ التي تسيـ في إنضاج الفيـ-5

تاحة الفرص أماـ المتعمميف يؤدم إلى تعمـ يككف أكثر فاعمية مف -6 استعماؿ الأسئمة كا 

 1.غيره

تعد ىذه الجكانب قطب الرحى المرجعية المعرفية لمنظرية المسانية المعاصرة بخمفيتيا ك

جراءاتيا التطبيقية، الفمسفية كمفاىيميا كاصطلاحاتيا  ككانت الغاية مف ذلؾ كمو ىك إضفاء كا 

الشرعية العممية عمى الصمة المنيجية الكثيقة بيف النظرية المسانية العامة كتعميمية المغات 

مف حيث ىي إجراء تطبيقي ليذه النظرية في حقؿ تعميـ المغات لمناطقيف بيا كغير الناطقيف 

. بيا

: كمف ىذه الجكانب في طرؽ التدريس مايمي

. جؿ تطكير طرائؽ تعميـ المغاتأالبحث المستمر مف -1

. استثمار النتائج كالخبرات المتكافرة في ميداف التعميمية بعامة-2

                                                           
 .90-89-77، ص المرجع السابؽ-1
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ترقية الخبرة البيداغكجية عف طريؽ التككيف المستمر قصد استخداـ الكسائؿ السمعية -3

. البصرية لممساعدة

الاىتماـ بكضع مقاييس قائمة عمى أسس عممية دقيقة لعممية تقكيـ الميارات كالعادات -4

 1.المغكية المكتسبة

:  كنستنتج أف دكر المعمـ في ىذه النظرية

. إعطاء المتعمميف كسائؿ الربط بيف المعارؼ الجديدة كتمؾ المكتسبة لدييـ-

أما دكر المتعمـ فيك يقكـ باستقباؿ كفيـ كمعالجة كتخزيف المعمكمات كاستدعائيا عند 

. الحاجة

كيحدث التعمـ في ىذه النظرية باستدعاء المعمكمات السابقة كاستخداميا في كضعية مختمفة 

. أك جديدة

 :النظرية السموكية-2

  تركز watsonكىي مدرسة مف مدارس عمـ النفس أسسيا الأمريكي كاطسكف  

اىتماميا بالأساس عمى السمكؾ يخضع لمملاحظة كالتجربة العممييف كاعتبركا أصحاب ىذه 

النظرية أف عممية اكتساب المغة تندرج ضمف إطار نظرية التعمـ، لذا فاف تعميـ المغة كتعمميا 

سيصبح قائما عمى خمؽ آليات لغكية لدل المتعمـ عف طريؽ تعمـ جمؿ جاىزة، قد تستجيب 

                                                           
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حكؿ تعميمية المغات ديكاف المطبكعات الجامعية، -1

 .43-42 ص2، ط2009الجزائر، -بف عكنكف–الساحة المركزية 
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لمثيرات في مكاقؼ معينة كتـ بكضع المتعمـ في مكاقؼ تشبو أك تماثؿ المكاقؼ الطبيعية ، 

حيث تختبر ردكد فعمو كتدعـ بكاسطة التكرار القائـ عمى المثير كالاستجابة كىذا المخطط 

يبيف أف كيفية اكتساب المغة عبارة عف سمكؾ يكتسب بشكؿ إلى فيـ لا يعتبركف كجكد أم 

 1".تبايف بيف مسار تعمميا كمسار تعمـ أم ميارة سمككية أخرل

 :كيمكف أف نكضح النظرية في الشكؿ الآتي

 
كما استفادت بعض الطرؽ البيداغكجية في تعميـ المغة مف التصكر السمككي 

: كاستعانت مف خلاؿ ما يمي

التركيز في دراسة المغة عمى الجانب الشخصي بالدرجة الأكلى كاعتباره المظير الأساسي -

. لاف الطفؿ يتعمـ الكلاـ أكلا ثـ تأتي المغة المكتكبة ثانيا

 انصبالتركيز عمى المغة الحسية، لغة الحديث الفعمية كدراستيا ككصفيا، كتبعا لذلؾ -

 2.اىتماـ المدرسيف في تعميـ المغة عمة لغة الحكار

. الاعتماد عمى الطريقة السمعية الشفكية في تعمـ المغة سكاء عمى مستكل الكممة أك الجممة-
                                                           

 .22اف، المسانيات كالتربية المقاربة بالكفايات كالتدريس بالمفاىيـ، ـ، س، ص شعمى ايت اك. د-1
 .23المرجع نفسو، ص-2
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. حيث أف تعمـ المغة لا يختمؼ عف تعمـ أم سمكؾ آخر

كيككف دكر المعمـ في النظرية السمككية تكجيو المتعمميف إلى الجكاب الصحيح مف خلاؿ 

ستراتيجية كسائؿ  . مختمفةكا 

بينما يككف دكر المتعمـ في ىذه النظرية دكر سمبي يتمقى المعرفة كلا يتفاعؿ إلا عند 

الاستجابة لمثير خارجي كيحدث القمـ في ىذه النظرية الاستجابة لمثيرات تتغير أثناء الانتقاؿ 

 1.إلى كضعيات عامة أك جديدة

 :النظرية التوليدية- 3

 عمى مدل حرصو الشديد بالدقة  فيياعبر" تشومسكي"ىي نظرية معاصرة جاء بيا 

كلعؿ أىـ ما قدمتو النظرية التكليدية أنيا نظرية عقلانية تتسـ ، في استخداـ المنيج العممي

. بالمركنة كما أنيا نبيت إلى الإبداعية كالقدرات الفردية للإنساف في اكتساب المغة

حيث يدؿ مصطمح التكليد عمى الجانب الإبداعي في المغة أم القدرة التي يمتمكيا كؿ 

إنساف لتككيف كفيـ عدد لأمتناه مف الجمؿ في لغتو الأـ،مما فييا الجمؿ التي لـ يسمعيا مف 

قبؿ ككؿ ىذا يصدر عف الإنساف بطريقة طبيعية دكف شعكر منو بتطبيؽ قكاعد نحكية 

. معينة

 

                                                           
. 23، صالسابؽالمرجع -1
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كقد أكلى تشكمسكي ىذه القدرة الإبداعية اىتماما كبيرا كأكد عمى أف النظرية النحكية 

 1.تككيف كؿ الجمؿ الممكنة في المغةمف مكننا تتباع قكاعد نحكية ابتعنى 

 :التعميم التوليدي

حيث يستخدـ الطمبة العمميات التفكيرية لفيـ ، جكىر التعميـ التكليدمكيعد العقؿ ىك 

 علاقات بيف أجزاء المعرفة ا كقادرا عمى ربطبمعنى أف يككف الطالب نشط، كمعرفة العمكـ

  2.التي تعمميا ، كتكليد المعنى بيف معرفة الطالب كخبرتو السابقة

:  التدريس التبادلي

أف الإنساف كائف يعيش ضمف مجمكعات مف كىك كتنطمؽ ىذه النظرية مف افتراض رئيسي 

. الأفراد يتفاعؿ معيا كيؤثر كيتأثر بيا،كبذلؾ سمككيات الأفرادالآخريف كعاداتيـ كاتجاىاتيـ

. كيعمؿ عمى تعمميا مف خلاؿ الملاحظة كالتقميد

كيمكف أف يككف المدرسكف في المدرسة عامة كفي غرفة الدرس خاصة كرفاؽ التمميذ 

 كاسعة لتعميـ المتعمـ عدة سمككيات انماذج يقمدىا المتعمـ، كيعطينا ىذا النكع مف التعمـ فرص

 3.مختمفة

                                                           
 .28المرجع نفسو، ص، ، المسانيات كالتربيةكشافعمى ايت ا. د-1
راند ادريس الحفاجي، الاتجاىات الحديثة في طرائؽ التدريس ،دار . قصي محمد السامرائي، د. د-2

 .115، ص1، ط2014عماف ، دجمة، الأردف
 .130المرجع نفسو، ص-3



 الفصل الأول                               تعميمية النحو والصرف في المرحمة الابتدائية
 

21 
 

:  تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها- رابعا

إف تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، ليس بالأمر الييف لأنو مسار يكاجو فيو متعممييا - 

:  عدة معكقات تعرقؿ مسيرة العممية التعميمية، كمف بيف ىذه المشكلات نجد

. المشكلات الصكتية- 

. المشكلات الصرفية- 

. المشكلات النحكية- 

.  المشكلات الدلالية- 

:  كسنحاكؿ الآف عرض كؿ مشكمة بالتفصيؿ

:  1المشكلات الصوتية- 1

 بيا، ك مف بيف ىذه المغات المغة العربية ا خاصا صكتيامف المتفؽ عميو أف لكؿ لغة نظاـ- 

كما يعتبر النسيج الصكتي المختمؼ ىك المعضمة التي . التي بدكرىا تتشكؿ مف بنى صكتية

تعترض عممية تعمـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، نظرا لعدـ تعكدىا عمى ىذا النظاـ 

.  الصكتي غير المألكؼ بالنسبة ليـ

كصكت اليمزة، ك الياء ك العيف، ك )فمغتنا العربية تتميز بأصكات تكاد تنفرد بيا 

، فينا متعمـ العربية يجد صعكبة في (الحاء، ك العيف ك الخاء ك الصاء، الطاء، ك الظاء

                                                           

د حبيب بكزكادة، أد يكسؼ كلد النبية تعميمية المغة العربية في ضكء المسانيات التطبيقية قضايا ك .أ1 -

 .149، 148، ص 2020، 1أبحاث، كلد التبية، ط
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 فيك يجد ،نطقيا لككف ىذه الأصكات غير مكجكدة في لغتو الأـ الأمر نفسو عند الصكائت

الكسرة  كأيضا صعكبة في نطقيا كعدـ التفريؽ بيف الحركات القصير كالفتحة كالضمة 

، فمثلا الناطقيف بالفرنسية ليسكا (كالألؼ ك الكاك ك الياء)الحركات الطكيمة أك حركؼ المد 

، فينطقكنيا حركة (كتاب، حجاب، سماء، مطار  )متعكديف عمى نطؽ ألؼ المد في كممة 

 1 (.SAMAW MOTAR, HIJAB, KITAB )قصيرة 

ك بما أف المغة العربية لغة الضاد لأنيا الكحيدة التي تتميز بو فحرؼ الضاد ينطؽ دالا - 

:  في المغة الإنجميزية، مثؿ

درب        ضرب  

 2 رمداف            رمضاف

:  3المشكلات الصرفية- 2

 إف النظاـ الصرفي العربي يشكؿ عائقا كصعكبة في تدريس المغة العربية لمناطقيف 

:  ليو فقد تعددت الصعكبات التي تكاجييـ مف الناحية الصرفية، في أسباب منياعبغيرىا، ك 

كثرة أبكاب الصرؼ، ك تعدد مكضكعاتو ك تشعب قضاياه فمكؿ، باب صرفي قكاعده كلكؿ - 

.  قاعدة تفريعاتيا، ك لكؿ تفريع باب صرفي أحكامو ك ضكابطو

                                                           

1
 .148،149، صالسابؽالمرجع -  
 .150المرجع نفسو، ص- 2
  .153،154المرجع نفسو، ص- 3
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التداخؿ بيف أبكاب الصرؼ ك النحك فنجد لمظاىرة المغكية الكاحدة معالجة صرفية ك نحكية - 

. إلخ... الفاعؿ ك الفعؿ المبني لممجيكؿ ك الإفراد ك التثنية ك الجمعاسـأيضا مثؿ 

. الخمط بيف السماع ك القياس في بعض أبكاب الصرؼ- 

. عدـ كجكد بعض القضايا الصرفية في المغة الأـ- 

تأثير الصعكبات عمى الجانب الصرفي، مثؿ عدـ التفريؽ بيف الحركات الطكيمة ك - 

 .  (قبؿ ك قبيؿ  )، (كتب، كاتب  ): القصيرة نحك

:  1المشكلات النحوية- 3

تعتبر ىي الأخرل مف الأسباب التي تكاجو متعممي العربية الناطقيف بغيرىا، ك يقؼ - 

:  كحجر عثرة أماميـ ك مف بيف ىذه المشكلات نذكر

.  اختلاؼ بنية الجممة العربية عف بنية الجممة في كثير مف المغات الأخرل- 

: فالعديد مف المغات لا تبدأ بفعؿ، إلا أف العربية يمكف أف تبدأ بفعؿ ك تبدأ بالاسـ أيضا مثلا

 .Mohamed Lit Le Livre: جممة قرأ محمد الكتاب في الفرنسية تترجـ إلى

:   نفي مثؿايكجد بيا أداتالتي كما يكجد في العربية أداة نفي كاحدة خلاؼ المغة الفرنسية - 

Pierre ne mange pas la pomme لا يأكؿ بيير  ): ،ففي العربية يكفي أف تقكؿ

. (التفاحة

                                                           
 . .155،156ص، السابؽالمرجع -1
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مشكمة التقديـ ك التأخير التي تربؾ متعممي العربية في فيـ الكلاـ العربي إذا خالؼ - 

.   الترتيب الأصمي ،ك قد يخطئكف في الفيـ ك بخاصة في المراحؿ الأكلى مف التعمـ

العلامات الإعرابية التي تعد مشكمة الأماـ، كبرل لممتعمميف خصكصا مع التفاصيؿ - 

الكثيرة التي تتصؿ بيذا المكضكع مف الإعراب بالحركات، ك بالحركؼ ك نحذؼ النكف، 

. فضلا عف العلامات الظاىرة ك المقدرة ك غيرىا

بعض الجمؿ العربية تكتب بطريقة غير مألكفة في المغات العالمية، فيمكف أف تكتب جممة - 

سألتمكنييا، ضربو، أطعمني، ك ىك ما يمثؿ حاجزا لغكيا : تامة في تشكؿ كممة كاحدة مثؿ

. أماـ معممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا

:  1المشكلات الدلالية- 4

، أم تعدد المعنى لمفظ الكاحد، ىايمثؿ المعنى مشكمة في تعمـ المغة العربية لمناطقيف بغير- 

في المغة  (سيؼ )ك ىذا نجده في قضايا المشترؾ المفظي ك التضاد ك الترادؼ فمثلا كممة

، فيذا (... سيؼ، الميند، الحساـ ) ابن خموية اسـ حسب ما أقره 50العربية لدييا ما يقارب

يجعؿ متعمـ العربية في حيرة ك يصعب عميو استيعابيا بالإضافة إلى الظكاىر الدلالية 

. كالمعنى الحقيقي، ك المعنى المجازم

 

 

                                                           
 . 160، 159، صالسابؽالمرجع - 1
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:  طرائق التدريس عند العرب- خامسا

:    اختمفت الأمـ في طرائؽ التدريس، فقسمت إلى طرائؽ ك أنكاع مختمفة، نذكر منيا

. (الإلقاء  )طريقة المحاضرة - 1

.  طريقة الإستقراء، الاستنباط ك الاستنتاج- 2

. طريقة المناقشة- 3

. القصة- 4

. طريقة القياس- 5

. طريقة حؿ المشكلات- 6

.  طريقة المشركع- 7

تعميـ المغة العربية بيف النظرية  : "ك قد اعتمدنا في أنكاع طرائؽ التدريس عمى مرجعيف ىما

.  عطية أبوزيدلسالم "الكجيز في أساليب التدريس" ك لحسن شحاتة"التطبيؽك

:  1(الإلقاء  )طريقة المحاضرة  -1

كىي في أحسف صكرىا عرض شفيي لممعمكمات مف جانب المعمـ، كقد يكتفي في ىذا 

قد يستعيف ببعض الكسائؿ المعينة، أما الطلاب فيـ يسمعكف ، كماالشرح بالكممة المنطكقة

                                                           
، القاىرة، 04حسيف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ الدار المصرية المبنانية، ط- 1

. 24ـ، ص 2000مصر، 
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ك يسجمكف بعض ما يمتقطكنو مما يمقى عمييـ لمرجكع إليو فيما بعد، ك ىذه الطريقة شائعة 

 :بيف معممي المغة العربية، كما ليذه الطريقة مميزات ىي

 تمكف المعمـ مف عرض أكبر قدر مف المعمكمات في أقصر كقت ممكف. 

  ،تمكف الطالب مف تدكيف بعض المعمكمات كالأفكار لمرجكع إلييا بعد المحاضرة

كصياغتيا بعبارات جديدة كبأسمكبو الخاص، كترتيبيا مع مراعاة الجكدة كالإتقاف 

 .فيكضح الغامض كيكمؿ الناقص في الأسمكب كالفكرة

: ك ليذه الطريقة عيكب ىي

 .تؤدم إلى ممؿ الطلاب ك سمبيتيـ .1

 .عدـ فيـ الكثير مما يمقى عمييـ .2

 .اضطرار الطلاب إلى الاعتماد عمى الحفظ بدؿ الفيـ كالتفكير .3

 .ضعؼ الصمة بمصادر المعرفة كالعمـ .4

 1: و الاستنتاج و الاستنباطالاستقراءطريقة - 2
 كىي إحدل طرؽ التدريس يقكـ فييا المدرس بعرض النماذج كالأمثمة عمى التلاميذ 

كيقرأىا ليـ ثـ يحاكؿ أف يقارف بينيا كبعد ذلؾ يستنبط القاعدة، كىذه الطريقة تنقؿ التلاميذ 
 2:ك مف مميزات ىذه الطريقة.مف الجزء إلى الكؿ

                                                           
سالـ عطية أبك زيد، الكجيز في أساليب التدريس، دار جرير لمنشر كالتكزيع، الطبعة الأكلى، - 1

. 23ـ، ص 2013-ق1434
. 27حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية ك التطبيؽ، ص - 2



 الفصل الأول                               تعميمية النحو والصرف في المرحمة الابتدائية
 

27 
 

 .تحمؿ التلاميذ عمى كشؼ الحقائؽ كتعرفيا مف الجزء إلى الكؿ .1

 .تستخدـ فييا الأسئمة بشكؿ متدرج كصكلا لاستنباط القاعدة .2

 .مف طرؽ التفكير الطبيعية التي يسمكيا العقؿ .3

 .مناسبة لمعظـ فركع المغة العربية .4

 .مناسبة لممرحمة الابتدائية .5

 :  ىذه الطريقة فيمكف حصرىا في ما يمي عيكبأما

 .البطء في تكصيؿ المعمكمات .1

 .استعجاؿ المعمميف تلاميذىـ لمكصكؿ إلى القاعدة مف مثاليف أك ثلاثة .2

 . تستخدـ أمثمة منقطعة لا يجمعيا كحدة فكرية .3

 1:طريقة المناقشة-3

 ىي طريقة مف طرؽ التدريس يسمح فييا المعمـ لمتمميذ أف يشاركو في غرض المادة 

: الدراسية لغرض تحقيؽ الأىداؼ، كما تمتاز ىذه الطريقة بميزات منيا

 دراسة القضايا دراسة منظمة. 

 الدكر الإيجابي لكؿ عضك مف أعضاء الجماعة. 

 راء كالأفكار  .تشمؿ كؿ النشاطات التي تؤدم إلى تبادؿ الآآ

 تصمح المناقشة في جميع المراحؿ التعميمية. 

                                                           
. 32، 31المرجع نفسو، ص ص - 1
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  يعتمد نجاح المناقشة عمى تحديد مكضكعيا بدقة ككضكح بحيث تكشؼ لمتلاميذ

 .الخطكات المراد إنجازىا

: غير أف ليذه الطريقة عيكب أيضا ىي

 طكؿ الكقت الذم تستغرقو دراسة المكضكع. 

  الافتقار في كثير مف الأحياف إلى الرائد المدرب الذم يتيح الفرصة لكؿ عضك كي

يعطي ما عنده مع التقدـ المستمر في سبيؿ الكصكؿ إلى الغرض الذم تنتمي إليو 

 .الجماعة

 1:القصة- 4

معبر شكؿ قصصي  ىي طريقة معتمدة في التدريس تقدـ الأفكار كالخبرات في 

 حيث عف طريقيا يمكف أف تثرل المفردات المغكية لمتمميذ ك تحببو في القراءة، كذلؾ ،كمشكؽ

تزكده بالأساليب المغكية السميمة ك الحكار الجذاب عمى اختلاؼ أنكاعو، كما أنيا تحقؽ 

تنمية الخياؿ ك القدرة عمى  كتساىـ الطريقة في .لمطفؿ الامتناع ك التسمية ك تككيف الضمير

تكسبو القدرة كما  السيطرة عمى المغة، تدربو عمىالابتكار، ك تزكد التمميذ بحصيمة لغكية ك

. تنمي ذكقو الأدبي كعمى الاتصاؿ حديثا ك كتابة
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 1:طريقة القياس- 5

 ىي طريقة مف طرائؽ التدريس بحيث يقكـ فييا المدرس بعرض القاعدة أك القانكف أك 

الحقائؽ عمى التلاميذ ثـ يأتي بالأمثمة بحيث يستطيع التمميذ أف يقيس عمييا ك يطبؽ عمييا 

. القاعدة ك القانكف ك يمكف استعماؿ ىذه الطريقة مع الطمبة الصغار ك الكبار

ك ىي طريقة تقكـ عمى أف المعمـ ىك مف يختار لمتلاميذ  2:طريقة حل المشكلات- 6

المشكمة المناسبة، ك يحددىا تحديدا دقيقا، ثـ يقكـ بعدىا بتكزيع الأدكار عمييـ، ك يساعدىـ 

 .في الرجكع إلى الكتب ك المراجع التي تكصميـ إلى المعمكمات المطمكبة

: ك ىذه الطريقة تقكـ عمى معايير ىامة منيا

 .الشعكر بالمشكمة -

 .كضع الفركض التي مف الممكف أف تكصؿ إلى إيجاد حؿ لممشكمة -

 .جمع البيانات التي تؤدم أك تعارض ىذه القركض -

 .إتباع أسمكب الملاحظة ك السؤاؿ ك التجريب ك المناقشة في البحث عف المعمكمات -

 

 

 

                                                           
. 28سالـ عطية أبك زيد، الكجيز في أساليب التدريس، ص - 1
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 1:طريقة المشروع- 7

 ىي طريقة تيتـ بالدرجة الأكلى بميكؿ التلاميذ ك نشاطيـ فالمعمكمات الحقائؽ العممية 

. تأتي في الدرجة الثانية كما ينظر إلييا كسيمة لا غاية

 و من مزايا هذه الطريقة :

 .تستمد حيكيتيا مف ميكؿ التمميذ ك حاجاتوىا أف -

أف التلاميذ يقكمكف بكضع خطة العمؿ ك نشاطات عديدة تكسبيـ الخبرة الكافية حيث  -

 .تتحكؿ المدرسة إلى كتمة نشاط فتكثر الرحلات ك المناقشات

 .أف المعمكمات التي يقدميا المدرس تأتي لتفسير مكقؼ أك تكضيح مشكمة  -

 عيوب هذه الطريقة: 

 .أنيا تبالغ في مراعاة حاجات التمميذ ك ميكلو عمى حساب حاجات المجتمع -

 .أنيا تبالغ في إعطاء التمميذ الحرية المطمقة ك قد أىممت التكجيو ك الرقابة -

 .قد تتكرر بعض المشاريع نتيجة لعدـ التخطيط المسبؽ -
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: طرائق تدريس النحو والصرف في المدارس الابتدائية: سادسا

شممت طرائؽ تدريس النحك كالصرؼ في المدارس الابتدائية عمى استراتيجيات تضمف 

سير البرنامج الدراسي عمى أكمؿ كجو، حيث أف الناظر إلى الكتب المدرسية المؤلفة لتدريس 

القكاعد النحكية في المراحؿ المختمفة يجد أنيا جمعت بيف الطرؽ الثلاث في تدريس القكاعد 

الطريقة القياسية كالطريقة الاستقرائية كالطريقة المعدلة عمى تدريس القكاعد مف )النحكية، 

 1:، كنستعرض ىنا ليذه الطرؽ مبتدئيف بالطريقة الأقدـ  زمنيا كىي(خلاؿ النص الأدبي

 كىي مف أقدـ الطرؽ التي احتمت في الماضي مكانة عظيمة في :الطريقة القياسية- 1

التدريس القكاعد النحكية فيي تبدأ بتقديـ القاعدة النحكية كمف ثـ تكضيحيا ببعض الأمثمة 

المحددة كالمباشرة مف قبؿ المعمـ ثـ يأتي بعد ذلؾ التطبيؽ ،فتعزز كترسخ القكاعد في أذىاف 

. التلاميذ بتطبيقيا عمى حالات مماثمة

 2:الطريقة الاستقرائية الاستنباطية- 2

كالتي تقكـ عمى أساس نظرية عمـ النفس الترابطي كالتفسيرم التطبيقي لأف الطفؿ يتعمـ 

الحقائؽ الجديدة في ضكء خبراتو السابقة فالطفؿ يأتي الى المدرسة كىك مزكد بثركة فكرية 

الخ، تبدأ ىذه الطريقة بالمقدمة التي تييئ الطمبة لمكضكع الدرس ، كتثير دافعيتيـ ...لفظية

                                                           
راتب قاسـ عاشكر، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة، لمنشر . د-1

 . 113ص. ىػ 1424ـ، 2003 1كالتكزيع، عماف، الأردف، ط
 .114ص، المرجع نفسو-2
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 استخداـ أكثر مف طريقة في إثارة الدافعية كالتييئة لمكضكع إلىإلى التعمـ، كقد يمجأ المعمـ 

الدرس، ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ إلى العرض كىك لب الدرس فيعرض المعمـ الأمثمة كالشكاىد 

 ثـ يناقشيـ المعمـ بعد ذلؾ كيعالج ،المختمفة عمى السبكرة كيطمب مف التلاميذ قراءة ما قدمو

الكممات الصعبة ثـ يطمب مف التلاميذ قراءة جيرية كبعد ذلؾ يكجو المعمـ إلى التلاميذ أسئمة 

حكؿ النص كيجب عمى المدرس في أثناء كتابة الجمؿ أف يحدد الكممات التي تربط بالقاعدة 

بأف يكتبيا بمكف مخالؼ حتى تككف بارزة أماـ التلاميذ، ثـ يبدأ معيـ بالمناقشة، كىنا يشارؾ 

تككف  ك،كيتـ ذلؾ مف خلاؿ طرح الأسئمة عمى الطمبة... المعمـ الطمبة في استقراء الأمثمة 

جابات انكعية الأسئمة كطبيعتيا قصيرة محددة الإجابة كتتناسب كمستكل الط لب كخبراتو، كا 

 عمى أف يفسح ،الطمبة تسيؿ الكصكؿ إلى استخلاص القاعدة النحكية مف الأمثمة كالشكاىد

: المعمـ المجاؿ أماـ التلاميذ لاستخلاص القاعدة بأنفسيـ كيراعى عند التطبيؽ

. أف يدرج مف السيؿ إلى الصعب-

. أف تككف القطع كالأمثمة المختارة فصيحة العبارة كسيمة التركيب-

 1:(النص الأدبي)الطريقة المعدلة - 3

كىي تقكـ عمى تدريس القكاعد النحكية مف خلاؿ عرض نص متكامؿ المعاني، فتبدأ 

يحممو قراءة النص كمناقشتو لفيـ معناه كما ب فيكمؼ المعمـ التلاميذ ،،،بعرض نص متكامؿ

 ثـ يعقب ذلؾ استنباط القاعدة كالتطبيؽ عمييا، ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ إلى العرض ،مف خصائص

                                                           
 .117صالمرجع نفسو، -1
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كىك لب الدرس فيعرض المعمـ الأمثمة كالشكاىد المختمفة عمى السبكرة كيطمب مف التلاميذ 

.  قراءة صامتة ثـ يناقشيـ المعمـ بعد ذلؾ كيعالج الكممات الصعبة

ذلكـ ىك إطارنا النظرم ليذه الدراسة، كسكؼ نخصص الجانب التطبيقي لتحميؿ 

الاستبياف الذم عرضناه عمى معممي النحك كالصرؼ دكف الحديث عف مضاميف الكتاب 

 .المدرسي لأنيا كاضحة معركفة



 

 



 الفصل الثاني                                                            تحميل الاستبيان
 

35 
 

تمييد 

ذكرنا سابقا أننا اخترنا طريقة الاستبياف لفيـ مشكلات تعميـ النحو والصرؼ في 

 الخروج إلى المدرستيف محؿ الاستبياف،  وبعد جمع بعدالمدرسة الابتدائية الجزائرية،  و

 تبيف لدينا أف ىناؾ صعوبات واضحة في تعميـ النحو في جاباتتحميؿ الإالمعمومات و

. ولكف قبؿ عرض تمؾ الصعوبات واقتراحاتنا يجب أف نعرؼ بػالاستبيافالابتدائية، المدرسة 

، ف سؤالا أغمبيا تعمؽ بػالصعوبات الممكنة في تدريس النحويتناوؿ الاستبياف ثلاثة وعشر -

 : وقد تـ تقسيـ الاستبياف إلى أقساـ ىي

 معمومات خاصة بـالمدرسة :

 ة بػيداغوجيا؟    ئىؿ المدرسة ميي .1

ما الذي ينقص المدرسة بػيداغوجيا؟  .2

 ىؿ تستطيع السيطرة عمى القسـ؟     .3

 كـ عدد التلاميذ في القسـ؟ .4

 ىؿ عدد التلاميذ يعيؽ العممية التربوية؟   .5

 أسئمة متعمقة بـالدرس :

 ىؿ يفيـ الأستاذ جيدا الأىداؼ التعميمية لدرس النحو؟ .1

 ىؿ يييئ المعمـ تمميذه لمدرس؟  .2

 كيؼ يييئ المعمـ تمميذه لمدرس بػطرح الأسئمة فقط؟ .3
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 ىؿ التييئة لمدرس تتـ قبمو أو بػعده؟ .4

مباشرة أو غير مباشرة؟ :ىؿ الأسئمة تكوف .5

ىؿ تعتمد الأسئمة عمى أمثمة؟  .6

ىؿ يصؿ التمميذ إلى الظاىرة النحوية بػسرعة أو بػبطء؟  .7

إذا وصؿ التمميذ إلى الظاىرة النحوية بػبطء في رأيكـ لماذا؟   .8

ىؿ الأسئمة المذكورة في المذكرة النموذجيةجيدة متوسطة ضعيفة؟  .9

ىؿ الأسئمة المذكورة مستنبطة مف كتاب القراءة؟  .10

إذا لـ تكف مف كتاب القراءة،  مف أيف يأخذ المعمـ أسئمتو؟   .11

كيؼ يتـ تحميؿ الظاىرة النحوية؟   .12

ىؿ يشرح لو معنى المصطمح  (العطؼ)عندما يذكر الأستاذ المصطمح النحوي مثؿ .13

لغويا؟  

ؿُ الأستاذ في شرح القاعدة النحوية؟   .14 ىؿ يُفَصِّ

ىؿ يجد الأستاذ صعوبة في شرح القاعدة النحوية؟  .15

في كمتا الحالتيف ما ىي الأسباب؟  .16

ىؿ صعوبة شرح القاعدة تعود إلى مستوى الأستاذ؟  .17

ىؿ يستوعب التمميذ القاعدة النحوية بػسرعة أو بػبطء؟  .18

ىؿ يحتاج الدرس النحوي إلى تماريف كثيرة أو قميمة؟  .19
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ىؿ التدريب بػالأمثمة والتماريف ضرورة لفيـ القاعدة النحوية؟  .20

 النصوص؟ (الجمؿ)ىؿ التماريف تكوف أفضؿ التراكيب .21

ىؿ يراجع الأستاذ القاعدة مع تلاميذه في الحصص القادمة لمتذكير؟  .22

 ىؿ أنت راض عف طريقة تدريسؾ لمنحو العربي؟ .23

 أساتذة 05و، حرون الطاىر أساتذة مف مدرسة بػ09،  أستاذا14وقد قدمنا الاستبياف إلى 

. عمارة نويوة مدرسة مف

. انفرادوقد تـ تسميـ الاستبياف مباشرة إلى الأساتذة المذيف أجابوا عميو بػكؿ حرية تامة وعمى 

: وبعد الحصوؿ عمى الإجابات تـ فرزىا كالآتي

: بـالنسبة لممعمومات العامة الخاصة بـالمدرسة فيي كالآتي- 1

.  أستاذا14 :عدد الأساتذة-أ

:  نسبة ونوضحيا في الجدول الآتي30 إلى 5تتراوح بـين :الخبرة في التدريس- ب

عدد الأساتذة الخبرة 
 سنة 30
 سنوات 10
 سنة 17
سنوات 7
 سنوات 6
 سنوات 5

01 
01 
01 
01 
08 
02 
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 (عدد السنوات)الخبرة في التدريس - ب

وتبيف لنا مف ىذا الجدوؿ أف الأساتذة المستجوبيف ليس لدى أكثرىـ خبرة طويمة في 

وقد يؤثر ىذا العنصر عمى بػاقي وأغمبيـ لديو ست سنوات كخبرة تقريبا، التدريس، 

 .الإجابات

 الشيادة- ج

 فقط ماستير 03 أساتذة ليـ مستوى ليسانس 10:تبيف لنا أف ىناؾالدراسية  بػالنسبة لمشيادة 

. ونلاحظ أف كافة الأساتذة ليـ مستويات جامعية متفاوتة (بكالوريا) ليا مستوى نيائي01

عدد الأساتذة المستوى 

 10ليسانس 

 03ماستير 

 01نيائي 

 14 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني                                                            تحميل الاستبيان
 

39 
 

% 50 المستجوبيف يغمب عميو الأدب العربي بػمعدؿ اختصاص أف لاحظنا:التخصص- د

: وباقي الاختصاصات نجدىا في الجدوؿ الآتي

النسبة عدد الأساتذة التخصص 

% 50 7أدب عربي 

% 14.28 2عموم الطبيعة والحياة 

% 7.14 1فيزياء 

% 7.14 1تقني في الإعلام الآلي 

% 7.14 1العموم الدقيقة 

% 7.14 1عموم مالية 

% 7.14 1فرنسية 

 14 100 %

 

ونعتقد أف توظيؼ التخصصات العممية في المرحمة الابتدائية يضفي عمى الطابع المدرسي 

وىو ، خملا لما تشكمو بػعض ىذه الاختصاصات بػعدا ممحوظا عف الاختصاص المطموب

 ".تخصص الأدب العربي "
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  معمومات خاصة بـالمدرسة 

ىل المدرسة مييئة بـيداغوجيا؟ - 1

% 100بػنسبة " نعـ"بػػ  أستاذ أجابوا14بالنسبة لتييئة المدرسة بػيداغوجيا فقد تبيف أف 

:  أي أف المدرسة كانت مناسبة لمعممية التعميمة مف حيث توفر الوسائؿ الضرورية مثؿ

. الخ....أدوات التعميـ ،وسائؿ الترفيو،  حديقة ، ساحة،  مطعـ

. مما يسيؿ ىذه العممية عمى المعمـ وتلاميذه لتؤدي إلى نتائج إيجابية مرجوة

ما الذي ينقص المدرسة بـيداغوجيا؟ - 2

أما بػالنسبة لوسائؿ النشاط ومختمؼ الوسائؿ التي تنقص المدرسة بػيداغوجيا فقد تمثمت في 

: ما يمي

  (الماسح الضوئي)وسائؿ التربية العممية. 

 وسائؿ إيضاح. 

  الخرائط، وسائؿ خاصة بػالتربية المدنية. 

 التجييز. 

وىذا مناقض لمسؤاؿ السابؽ % 100إذف نلاحظ أف المدرسة غير مييئة بػيداغوجيا بػنسبة 

بػيداغوجيا، لكف البعض منيـ استثنى بػعض  حيث أجمع كؿ الأساتذة بػأف المدرسة مييئة

. ، وىذا يدؿ عمى نفي أحد الأساتذة لذكرىـ الوسائؿ السابقةالنقائص
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كم عدد التلاميذ في القسم؟ - 3

   41"إلى"  تمميذ15"أما عدد التلاميذ في القسـ مف المدرستيف فقد تراوح ما بػيف

تعاني مف عدة مشاكؿ صحية "  تمميذ18"ويبدو أف الأقساـ التي تجاوز عدد تلاميذىا "تمميذ

لا يضمف تفوقا ويرىؽ المعمـ ويضعؼ تركيز التمميذ،  زيادة عدد الطلاب،  ؼونفسية في القسـ

يؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي، حيث يدفع بػعض المعمميف إلى الدروس ؿ وأكاديميا،  بػ

 .الخصوصية ، لافتة إلى أف كثيرا مف المعمميف يبرروف تقصيرىـ بػزيادة عدد التلاميذ

السيطرة عمى القسم؟     المعمم ستطيع يىل - 4

 14"فبالنسبة لاستطاعة الأساتذة السيطرة عمى القسـ نجد أف جميع الإجابات تمت بػػنعـ 

وىذه النتيجة تحتسب للأستاذ لأف ىناؾ أساتذة لا يستطيعوف % 100أي بػنسبة " أستاذ

التحكـ في الأقساـ وىذه نتيجة الإجابات السابقة التي تبرىف أف تجاوز عدد التلاميذ العدد 

. المسطر وطنيا وحتى دوليا يؤدي إلى مثؿ ىذه العواقب الوخيمة 

ىل عدد التلاميذ يعرقل العممية التربوية؟ - 5

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 64.28 09لا 

% 35.71 05نعـ 

 14 100 %
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% 64.28أي بػنسبة "  أساتذة09"نلاحظ أف عدد التلاميذ لا يعيؽ العممية التربوية بػالنسبة 

وىي نسبة جيدة لضماف السيرورة الحسنة ليذه العممية ونجاح العاـ " لا"بػػ تمت إجابتيـ

الدراسي بػدوف قمؽ حيث يسيؿ عمى المعمـ تقديـ الدرس بػشكؿ جيد واجتناب بػعض المشاكؿ 

. التي مف الممكف أف تحصؿ داخؿ القسـ مثؿ الفوضى ،وعدـ التحكـ في القسـ 

أف عدد التلاميذ يعيؽ العممية % 35.71أي بػنسبة " نعـ"بػ تمت إجابتيـ"  أساتذة05"ونجد

. التربوية مما يسوء التصرؼ ويخمؽ ارتباؾ في القسـ وعدـ التحكـ في زماـ الأمور
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: أسئمة متعمقة بـالدرس

ىل يفيم الأستاذ جيدا الأىداف التعميمية لدرس النحو؟ - 1

. حيث أكدوا فيميـ للأىداؼ التعميمية%100أي بػنسبة " نعـ"بػػ( أستاذ14)أجاب 

وىذا يدؿ عمى تمكف الأستاذ مف مادتو العممية حيث يتبع الطرؽ الصحيحة لتدريس ىذا 

. الموضوع ومعرفة المعمـ أىمية ىذه النقطة لتكويف التمميذ والوصوؿ إلى أفضؿ النتائج

 الأسباب؟ إذا كان لا يفيم الأىداف ما ىي 

فبدوف تحضير لف يتمكف الأستاذ مف السير عمى منيج وطريؽ :عدـ التحضير الجيد -

واضح في البرنامج والدروس مما يؤدي إلى عدـ تحقيؽ الأىداؼ المنشودة ،فعميو التحضير 

 .الذىني والتحضير الكتابي

 .معمومات بػسيطة يتجاوزىا أثناء التحضير وذلؾ لغفمة المعمـ لبعض النقاط الميمة -

 إلى تقصير المعمـ في حؽ الأمانة العممية وعدـ عوىذا يرجعدـ الإطلاع وقمة البحث،  -

. إعطاء كؿ ما لديو وضعؼ اجتياده

ىل يييئ المعمم تمميذه لمدرس؟ - 2

 14"أي لػػػ" نعـ"بػ أما بػالنسبة لتييئة المعمميف تلاميذىـ لمدرس فقد تمت جميع الإجابات -

 %.100بنسبة "معمـ
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وىذا أمر جيد، ومف الميـ التييئة والتدريب لمدرس ، حيث يسيؿ عمى التلاميذ الفيـ وجعؿ 

 وواضحة،  وفي ىذا الجانب تتعدد طرؽ التييئة مف أستاذ لآخر في جيدةالدرس في صورة 

. قة عرضو لموضوع الدرس، حيث يترجـ السؤاؿ التالي كيفية ىذه الطرؽيطر

كيف يييئ المعمم تمميذه لمدرس بـطرح الأسئمة فقط؟ - 3

النسبة المئوية التكرار  

% 85.71 12لا 

% 14.29 02نعم 

 14 100 %

 

 معمـ لا يييئوف التمميذ لمدرس بػطرح الأسئمة فقط حيث " 12"نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف

 .حيث اعتمدوا طرؽ أخرى سنذكرىا لاحقا% 85.71بػ قدرت نسبتيـ

منيـ يقوموف بػطرح " 02"أما بػالنسبة لممعمميف الذيف يييئوف تلاميذىـ لمدرس فقد كانوا 

. الأسئمة فقط

الدرس تتم قبمو أو أثناءه؟ التييئة ىل - 4

بػنسبة "  أستاذ 14" جميع الأساتذة أي عند حيث نلاحظ أف عممية تييئة الدرس تتـ قبمو 

و ىذه الطريقة الأرجح و الأصح و لابد منيا في ىذا الظرؼ ليسيؿ الوصوؿ إلى  ،100%

. نتائج مرجوة في وقت ممحوظ و فيـ شامؿ
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 . معاأوغير مباشرة، أو مباشرة،  ىل الأسئمة تكون- 5

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

 %42.85 06غير مباشرة 

 %21.42 03مباشرة 

 %35.71 05معا 

 14 100% 

 الأساتذة يعتمدوف عمى الأسئمة غير المباشرة بػنسبة  أغمبية أف مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ

"  أساتذة 03 " ػللأساتذة الذيف يعتمدوف عمى الأسئمة المباشرة فقط ؿ ، فبالنسبة42.85%

و ىذا بػرغبة مف الأستاذ في عمؿ ذىف التلاميذ و استخداـ % 21.42قدرت نسبتيـ بػػ

. الإجابة ث روح المثابرة و حب الاكتشاؼ و وصوؿ التمميذ بػنفسو إلىعذكائو مما يب

"  أساتذة 05"  الذيف يعتمدوف عمى الأسئمة المباشرة و غير المباشرة معا فعددىـ ةأما الأساتذ

،  و ىذه نسبة نوعا ما تخص نوعية السؤاؿ لذلؾ يختار المعمـ الطريقة %35.71أي بػنسبة 

. الأرجح لطرح أسئمتو
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ىل تعتمد الأسئمة عمى أمثمة؟ - 6

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

 %92.85 13نعم 

 %7.14 01لا 

 14 100% 

  و لا تعتمد  %92.85أي نسبة "  أستاذ 13" نعـ تعتمد الأسئمة عمى أمثمة بػالنسبة ؿ 

، ويبيف ىذا أف المعمـ يريد مف التمميذ %7.14أي بػنسبة " 01"لأستاذ  عمى أمثمة

اكتشاؼ القاعدة بػنفسو ولا يقع الجيد عمى عاتؽ الأستاذ وحده بػؿ يكوف الجيد متبادلا 

حيف يخمؽ جو المشاركة والمناقشة وتوظيؼ المقاربة بػالكفاءات في ظؿ ىذا الحوار 

. المميز

ونرى أف طريقة عرض الأمثمة تساعد التمميذ عمى فيـ القاعدة جيدا لأنو وضع لمستو فييا 

. وبالتالي تترسخ في ذىنو
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النحوية بـسرعة أو بـبطء؟ القاعدة ىل يصل التمميذ إلى - 7

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 92.85 13ببطء 

% 7.14 01بسرعة 

 14 100 %

 13" لػبػالنسبة  مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف التمميذ يصؿ إلى الظاىرة النحوية بػبطء 

 %.92.85أي بػنسبة " أستاذ

 يؤدي إلى تعبو وعدـ قدرتو عمى قدلؼ المعمـ بػذؿ جيد كبير ؾ مما ي جداوىذه نسبة كبيرة

 حيث يشعر التلاميذ بػالممؿ وىذا ما يخشاه المعمـ وربما ،إعطاء كؿ ما لديو مف معمومات

. عدـ الفيـ إلا بػتكمفة منو

أما بػالنسبة لوصوؿ التلاميذ إلى الظاىرة النحوية بػسرعة فقد كانت نسبة ضئيمة جدا ،حيث 

". 01"بػالنسبة لأستاذ% 7.14قدرت نسبتيا بػ

: إذا وصل التمميذ إلى الظاىرة النحوية للأسباب التالية- 8

  حسب موضوع الدرس وكفاءاتو المكتسبة وذلؾ مف خلاؿ سيولة أو صعوبة الدرس

 .معموماتوما تحصؿ عميو التمميذ مف 
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  لأف مرحمة اكتشاؼ درس جديد تتوجب الترتيب والانتقاؿ مف جزائية إلى جزئية عمى

مكث وميؿ، حيث عند كؿ درس جديد لا بػد مف ترتيب الأفكار والتدرج فييا وذلؾ 

. بػالانتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء بػطريقة آلية 

  الفروقات الفردية لمتلاميذ ليا دور ميـ أي اختلاؼ المستوى مف تمميذ إلى آخر ميـ

في التعاوف فيما بػينيـ وتبادؿ الأفكار،حيث تتمثؿ ىذه الفروقات في النواحي العقمية 

. والقدرات الإدراكية والانفعالية

  حسب النشاط المقدـ وقدرات التمميذ أي حسب الدرس أو غيره ومدى قدرة التمميذ عمى

 .الاستيعاب 

 أي صعوبة الفيـ وقمتو:قمة الاستيعاب . 

 أي ضعؼ مستوى القراءة والكتابة لدييـ وعدـ بػذؿ جيد لذلؾ: رينثتلاميذ متع. 

 أي تخمؼ الجانب النفسي والعقمي لبعض :الاستعدادات النفسية والعقمية لمتمميذ

 .التلاميذ يؤدي إلى عرقمة الدرس، حيث لا بػد مف التركيز عمى ىذا الجانب جيدا

 ىناؾ ظواىر معقدة تتطمب التنويع في الأمثمة والتكرار ، وذلؾ :نوعية الظاىرة 

 .لمخالفة الطرؽ وتعددىا أي إيصاؿ المعمومة بػشتى الطرؽ

 أي المكتسبات القبمية والخمفية التي يمتمكيا :حسب مستوى التلاميذ ومكتسباتيم

التمميذ تجاه موضوع معيف،  كما يمعب مستوى التمميذ دورا ىاما في نوعية الفيـ 

 .حيث تختمؼ مف تمميذ إلى آخر
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 والتي يتـ إعدادىا قبؿ التدريس بػوقت مناسب أي :عدم وضع خطة مفصمة لمدرس 

 .الاختصار في طريقة الشرح وعدـ أخذ ووقت كافي في اختيار خطة ملائمة وشاممة

 يمكف بػيا إيصاؿ المعمومات، وذلؾ بػتحديد خطة :وسم طريقة واضحة ومحددة 

. تعكس مف خلاليا الوصوؿ إلى محتوى الدرس بػسلاسة

 لمدى اشتباؾ الدروس مما يصعب عمى  و ىذا: صعوبة الفيم لمظواىر النحوية

. التلاميذ وقت لمراجعة الدروس في البيت مما يؤدي إلى تراكميا و تعقيدىا

 و ىذا يعتبر مف اكبر المشاكؿ التي تصادؼ التلاميذ و ذلؾ :عدم التركيز و الشرع

 .لو كانت لدييـ معمومات صحيحة وذو فيـ وحفظ جيد بػالشرع أثناء الإجابة حتى

: ىل الأسئمة المذكورة في المذكرة النموذجية جيدة أو متوسطة أو ضعيفة- 9

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 78.57 11جيدة 

% 21.42 03متوسطة 

 0 0ضعيفة 

 14 100 %

 

أي بػنسبة "  أستاذ11"لػػ "بجيدة"نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب الإجابات صنفت 

. ،  لأنيا تصاغ مف قبؿ أساتذة ودكاترة متمكنيف ولمرفع مف مستوى التمميذ78.57%
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. وتكوف مرتبطة بػنوعية الدرس

ىل الأسئمة المذكورة مستنبطة من كتاب القراءة؟ - 10

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 78.58 11لا 

% 21.42 03نعم 

 14 100 %

 أي بػنسبة "  أستاذ11"لػػػ " لا"بػػ نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف معظـ الإجابات كانت

بػأف الأسئمة المذكورة ليست مستنبطة مف كتاب القراءة وىذا يدؿ عمى أف الأستاذ % 78.58

تقاف3يبذؿ جيدا خارج مذكرة المدرسة، و  . أساتذة يعمموف بػجد وا 

أساتذة حيث قدرت " 03"كانت لػػؼأما بػالنسبة للأسئمة المذكورة التي تستنبط مف كتاب القراءة 

.  بػكتاب القراءة فقط وقمة بػحثو واستعانتو بػغيرهاستاذ مقيدالأ، ويعتبر%21.42نسبتيا بػػ

إذا لم تكن من كتاب القراءة، من أين يأخذ المعمم أسئمتو؟ - 11

 :عمى  يأخذ المعمـ أسئمتو بػاعتماده

 يعتمد المعمـ عمى ىذه المراجع ليسير عمى أصوؿ وأساليب التدريس : المراجع البيداغوجية

تكوف مشتممة عمى الأىداؼ والطرؽ الممكف إتباعيا مف أجؿ تحقيقيا، مثؿ الاعتماد عمى 

. عمـ النفس التربوي لأنو يتضمف عمى العديد مف النظريات الميمة مف نظريات التعمـ
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 لمعمـ في جمع معموماتو وتزويد خبرتو لتكوف مزدىرة احيث يتوسع : كتب متنوعة ومختمفة

. وغنية بػشتى العموـ

 المعمـ وجعؿ الموضوع دوذلؾ باجتيا: الواقع الاجتماعي أومف قبؿ الأساتذة شخصيا 

.  وفي صورة حية تكوف لدى التمميذ تجربة حيةاممموس

 حيث يدعـ المعمـ موضوعو : مقترحات مف طرؼ الأستاذ كالقرآف والشعر والحديث والحكـ

" بػمختمؼ المصادر والمراجع مف الديف وذلؾ بػتوظيؼ بػعض الآيات أو أقواؿ الرسوؿ 

 .شيء مف كلاـ العرب، أو"صمى الله عميو وسمـ

كيف يتم تحميل الظاىرة النحوية؟ - 12

  أما بػالنسبة لتحميؿ الظاىرة النحوية فقد تبيف لنا أنو يتـ تحميميا مف قبؿ المعمـ والتمميذ

 خلاؿ ىذا عند طرح الظاىرة فونستنتج ـ،  %100بػنسبة " أستاذ14"معا حسب إجابة 

النحوية يقوـ كؿ مف الأستاذ والتمميذ بػتحميميا عف طريؽ المناقشة والحوار، داخؿ القسـ 

لموصوؿ إلى القاعدة وأنيـ يعتمدوف عمى المقاربة بػالكفاءات أي التمميذ ىو الذي يصؿ 

 .إلى النتيجة وحده
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ىل يشرح لو معنى المصطمح  (العطف)عندما يذكر الأستاذ المصطمح النحوي مثل - 13

لغويا؟ 

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 92.85 13نعم 

% 7.14 01لا 

 14 100 %

  يقوـ بػشرح المصطمح النحوي لغويا بػنسبة "  أستاذ13"نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف

وىي % 7.14في حيف نجد أستاذ واحد لا يشرح المصطمح النحوي لغويا بػنسبة % 92.86

بػنسبة ضئيمة جدا، حيث نستنتج أف المعمميف يعتمدوف في الدرس النحو عمى شرح 

المصطمح لغويا وذلؾ لكي تتضح القاعدة لممعمـ و قدرة استيعابو ليا و كذلؾ نرى أنأغمبية 

 .المعمميف متمكنيف مف الظواىر النحوية

ىل يفصل الأستاذ في شرح القاعدة النحوية؟ - 14

  قد تبيف لنا أف كؿ الأساتذة يفصموف في شرحيا بػنسبة ؼأما بػالنسبة لشرح القاعدة النحوية

حيث نستنتج أف ىؤلاء الأساتذة لا يجدوف صعوبة في شرح القاعدة النحوية 100%

 .ذو كفاءات عالية أساتذة والتفصيؿ فييا، وأنيـ
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ىل يجد الأستاذ صعوبة في شرح القاعدة النحوية؟ - 15

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

 %64.28 09لا 

 28.58 04معا 

 %7.14 01نعم 

 14 100% 

 الأساتذة الذيف لا يجدوف صعوبة في شرح القاعدة النحوية  نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف

 04أما بػالنسبة لكمتا الإجابتيف فقد تبيف أف ىناؾ % 64.28بػنسبة "  أساتذة 09" ىـ 

. لا يجدوف صعوبة في الوقت نفسو قد  يجدوف و %28.58أساتذة بػنسبة 

الذيف يجدوف صعوبة في الشرح القاعدة النحوية قد تبيف لنا أف ىناؾ  أما بػالنسبة للأساتذة

. و مف ىنا نستنج أف أغمبية الأساتذة متمكنيف مف شرح القاعدة%7.14أستاذ واحد بػنسبة 

في كمتا الحالتين ما ىي الأسباب؟ - 16

سباب للأيجدوف صعوبة في شرح القاعدة النحوية  نيـفإ" نعـ"الذيف أجابوا بػ بالنسبة للأساتذة

: ىيوالتي ذكروىا 

 و ىذا السبب نجده خاصة لدى التلاميذ : صعوبة استيعاب بػعض التلاميذ يعيؽ الشرح

  ىؤلاء التلاميذ مف صفاتيـ تأخر النمو و ضعؼ البصر أو ضعؼ السمع، أو،المتعثريف

 فيذا النوع مف التلاميذ يحتاج إلى ، و كذلؾ مف صفاتيـ البطء،قدرتو عمى الكلاـعدـ 
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  يجب أف تقسـ،وريف و المراجعةتـكبر و شرح مبسط و زيادة في التدريب و اؿأوقت 

 في كؿ مرة أف يعيد امضطر الأستاذ يكوف  ليذا،أجزاء صغيرة و سيمة إلىالمادة العممية 

. ع الوقتيالشرح بػالتالي يض

و أنيـ لا يجدوف صعوبة في شرح القاعدة " لا"بػػ أما بػالنسبة للأساتذة الذيف كانت إجابتيـ

 :فمف الأسباب التي ذكروىا.النحوية

 أف يحضر الدرس في دفتر التحضير قبؿ تدريسو  يجب عمى كؿ أستاذ: التحضير المسبؽ

 .قديـ و شرح القاعدة تلممتعمميف لأف عند التحضير الجيد لا يجد صعوبة أثناء اؿ

 مف فيـ عمـ النحو  ومدى اطلاعو أي تمكف الأستاذ اطلاع الأستاذ في ىذا المجاؿ

 .اطلاعو عمى الظواىر النحويةو

 اطلاع الأستاذ عمى الدليؿ البيداغوجي و تحديد  أي:اطلاع عمى الدليؿ و تحديد ىدفو

 بػيا، كيفية  كؿ مرحمة تعميمية ليا دليؿ بػيداغوجي خاصلأفاليدؼ الذي يسير عميو 

إيصاؿ الدرس بػطريقة صحيحة و ذلؾ عف طريؽ وضع خطة لمدرس، تماشي الدرس و 

أف التلاميذ الذيف يمتمكوف مستوى عممي متميز لا يجد  سيولتو مع مستوى المتعمـ أي

المعمـ معيـ صعوبة أثناء الشرح، الاحتكاؾ بػأصحاب الخبرة سيسيؿ عمى الأستاذ كؿ ما 

. يأخذوف عف أصحاب الخبرة  أف بػعض الأساتذة ىو صعب، أي
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 في متناوؿ التلاميذ بػحيث يستطيع التمميذ  تكوفأمثمة سيمةأي تقديـ : وضوح الأمثمة 

وضوح الطريقة مف خلاؿ إتباع منيجية و أسموب سمس في مع استيعابيا و فيميا، 

. التدريس

ىل صعوبة شرح القاعدة النحوية تعود إلى مستوى الأستاذ؟ - 17

 %النسبة المئويةالتكرار الإجابة 

 %64.28 09نعم 

 %35.72 05لا 

 %100 14المجموع 

  أما بػالنسبة لصعوبة شرح القاعدة فقد تبيف لنا أنيا تعود إلى مستوى الأستاذ بػنسبة

 حيث نعتقد أف ىؤلاء الأساتذة لا يستوعبوف الظواىر النحوية بػالتالي يصعب 64.28%

 و أف %35.72 أساتذة كانت إجابتيـ بػػلا بػنسبة 05عمييـ شرحيا،  في حيف نرى أف 

صعوبة شرح القاعدة لا تعود إلى مستوى الأستاذ و ىي نسبة متوسطة حيث نعتقد أف 

. ف و لدييـ قدرة عمى استيعاب الظواىر النحويةوىؤلاء الأساتذة متمكف

ىل يستوعب التمميذ القاعدة النحوية بـسرعة ام بـبطء؟ - 18

 %النسبة المئويةالتكرار الإجابة 
 %57.14 08نعم 
 %42.86 06لا 

 %100 14المجموع 
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  57.14نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف التمميذ يستوعب القاعدة النحوية بػسرعة بػنسبة% 

و ىي نسبة %42.86في حيف نرى أف التمميذ يستوعب القاعدة النحوية بػبطء بػنسبة 

 .متقاربة تكاد تكوف متعادلة

ىل يحتاج الدرس النحوي إلى تمارين كثيرة أو قميمة؟ - 19

ف كثرة  لأ%100 يحتاج إلى تماريف كثيرة بػنسبة أنو بػالنسبة لمدرس النحوي فقد تبيف لنا اأـ

  فالتماريف ليا أىمية،التماريف تزيد مف فيـ التلاميذ لمدرس و استيعابيـ لو و اتضاح القاعدة

. في الدرس النحويكبرى 

ىل التدريب بـالأمثمة والتمارين ضرورة لفيم القاعدة النحوية؟ - 20

 سابقا ناالدرس النحوي كما ذكرلأف  %100نو ضروري لفيـ القاعدة النحوية بػنسبة أنلاحظ 

. يحتاج إلى تماريف و أمثمة لكي تتضح القاعدة لمتلاميذ

ىل التمارين تكون أفضل بـالجمل أو بـالنصوص؟ - 21

النسبة المئوية التكرار الإجابة 

 %57.14 08 (التراكيب)الجمل 

 %28.57 04معا 

 %14.28 02النصوص 

  و تكوف %57.14نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف التماريف تكوف أفضؿ بػالجمؿ بػنسبة

الأساتذة يعتمدوف عمى الجمؿ في  أغمبية  حيث نعتقد أف%14.28بػالنصوص بػنسبة 
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سيؿ  مف النصوص لأنيا ت بػالجمؿ أفضؿ التي تأتيف التماريفنا فإ و في رأي،التماريف

. عمى التمميذ الفيـ أكثر و تقميؿ الجيد و الوقت

ىل يراجع الأستاذ القاعدة النحوية مع تلاميذه في الحصص القادمة لمتذكير؟  - 22

ـ، مع تلاميذهيراجعوف القاعدة %100بػنسبة ة  الأستاذ جؿبالنسبة ليذا السؤاؿ فقد تبيف أف

 .عدـ نسياف القاعدةمع  قدراتيـ العقمية و الفكرية، والإدراكية، يد فيتزلأنيا 

ىل أنت راض عن طريقة تدريسك لمنحو العربي؟ - 23

وكاف ىذا السؤاؿ الأخير في الاستبياف لنعرؼ مدى اجتياد الأستاذ في تعميـ النحو بالرغـ 

فتبيف لنا أف كؿ الأساتذة راضوف عف طريقة تدريسيـ لمنحو العربي بػنسبة مف صعوباتو، 

ف عف طريقة تدريسيـ لمنحو يداـ كؿ الأساتذة راضاونستنتج مف خلاؿ ىذا أنو ـ، 100%

 في ا معتبرايبذلوف جيد محترمة، وأنيـ  قدرات وكفاءاتفيذا دليؿ عمى توفرىـ عمىالعربي 

. لتمميذتدريس ا
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 :خاتمة

 :نتائج الآتيةال توصمنا إلى ةوفي الختام وبعد ىذه الدراس

 :نظريا 

  تعد التعميمية عمما من عموم المسانيات التطبيقية وليا علاقة وطيدة بعمم النفس وعموم

 .التربية

 تيدف التعميمية إلى بناء تمميذ قادر عمى استيعاب المعمومات واستعماليا الصحيح. 

 يييئ التمميذ تييئة نفسية وعقمية وحتى وجدانية لضمان اكتساب  يجب عمى المعمم أن

 .جيد لممعارف

  تقوم العممية التعميمية عمى نظريات تيدف إلى دراسة المغة وكيفية تعمميا وأىم ىذه

 .(النظرية المعرفية، النظرية البنائية، النظرية التوليدية، النظرية السموكية)النظريات 

 اختلاف طرق التدريس بين القديمة والحديثة، وعمى المعمم اختيار أييما أنجح وأنجع. 

 :تطبيقيا 

 تدريسيم لمادة النحو والصرف بنسبة  بطريقة لاحظنا أن معظم الأساتذة مقتنعين

100%. 

 التربوية وىذا ما أكده أغمب الأساتذة ةاكتظاظ التلاميذ في بعض الأقسام يعيق العممي 

(60%.) 

 100 في العممية التعميمية تتم قبمو وىذا ما عبر عنو الأساتذة بنسبة الدرستييئة  إن%. 



 خاتمة

 

60 
 

 كافة عكما لاحظنا أن الدرس النحوي يحتاج إلى تمارين كثيرة ويعتمد عمى الأمثمة بإجما 

 (.%100)الأساتذة

 :التوصيات 

 .يجب احترام العدد الموصى بو لمتلاميذ في كل قسم -

 .توفير الوسائل الضرورية داخل المدرسة -

تقديم الدرس النحوي عمى شكل جزئيات بسيطة لمتسييل عمى التمميذ الوصول إلى  -

 .القاعدة

 .أن يكون المعمم مؤىلا لمتعميم -

 .ألا يتحدث بالميجة العامية -

 .التخفيف من برنامج المغة عموما -
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 القرآن الكريم

 :المصادر

،ديوان المطبوعات وزارة التربية الوطنية، المغة العربية السنة الخامسة من التعميم الابتدائي .1

 .2019،  1المدرسية، الجزائر، ط

 :المراجع

 ديوان المطبوعات ، في المسانيات التطبيقية حول تعميمية المغاتحساني،دراساتأحمد  .2

 . 2، ط2009الجزائر، -بن عكنون–الساحة المركزية الجامعية،

 .2012بشرى البستاني، التداولية في البحث المغوي والنقدي ،دار الأجيال ،القاهرة ، .3

 تعميمية المغة العربية في ضوء المسانيات التطبيقية ه، يوسف ولد النبي.د.حبيب بوزوادة، أ .4

  .2020، 1 ط،قضايا وأبحاث

حسين شحاتة، تعميم المغة العربية بين النظرية و التطبيق الدار المصرية المبنانية،   .5

  .م2000،  القاهرة،  مصر،  04ط

 تقويم خبرة إلىديداكتيك المغة العربية من تدريس المغة العربية  حسن محمد عمي ازوال، .6

  .1، ط2016شارع الجامعة، الأردن، .  المدرس اربد

ش سوتير الإسكندرية . دار المعرفة الجامعية، ع. حممي خميل، مقدمة لدراسة فقه المغة .7

1992.  
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راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة،  .8

 . هـ1424م، 2003 1لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

الطبعة ع، سالم عطية أبو زيد، الوجيز في أساليب التدريس، دار جرير لمنشر والتوزي .9

 .م2013-ه1434الأولى، 

  .1جامعة الجزائر، ط.  سامية جباري، المسانيات التطبيقية وتعميمية المغة .10

دار أبى  (المقاربة بالكفايات والتدريس بالمفاهيم ) المسانيات والتربية أوشانيتآعمي  .11

 2014رقراق، المغرب، 

فاجي، الاتجاهات الحديثة في طرائق  التدريس، خراند ادريس ال، قصي محمد السامرائي .12

  .1 ، ط2014دار دجمة، الأردن، عمان 

  .1ه ،ط2013/1434،دار المسيرة عمان،النظرية المعرفية في التعمم،يوسف قطامي .13
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 جامعت الشاذلي بً جدًد الطازف  

كلُت الآداب واللغاث 

قسم اللغت والأدب العسبي 

 

 

اسخبُان 

 

وذلك لمساعدجىا على إهجاش ، ٌسسها أن هخقدم إلى سُادجكم المحترمت بهرا الاسخبُان زاجين مىكم ملأه

: مركسة ماسخير بعىىان 

 ابخدائيحعلُمُت الىحى و الصسف في المسحلت الابخدائُت سىت خامست 

. دمخم في خدمت المعسفت

 

الأسخاذ الدكخىز :                             إشساف                                           :                    إعداد الطالبين

        هىاز عبُدي                        مسشوقي سُلُا                                               

هىٍىي شهيرة  

 
 

.......................................................... اسم المدزست 

س  ....................................... (عدد السىىاث)الخبرة في الخدزَ

................................................................ الشهادة

لِساوس                     ماسخير                 دكخىزاه             غير ذلك  

:............................................................. الخخصص
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: معلىماث خاصت بالمدزست

هل المدزست مهُىت بُداغىجُا؟    وعم                         لا  -  1

ما الري ًىقص المدزست بُداغىجُا؟ -  2

:................................................................ وسائل اليشاط

:.......................................................... ........ وسائل أخسي 

:  أذكسها

1. .................................................................................................................................. 

2. ................................................................................................................................ 

3. .............................................................................................................................. 

هل عدد الخلامُر ٌعُق العملُت التربىٍت؟     وعم                         لا  - 3

.............................................. كم عدد الخلامُر في القسم؟ - 4

 هل حسخطُع السُطسة على القسم؟    وعم                         لا  5

 

:  أسئلت مخعلقت بالدزس

هل ًفهم الأسخاذ جُدا الأهداف الخعلُمُت لدزس الىحى؟ وعم                     لا - 1

: إذا كان لا ًفهم الأهداف ماهي أسباب ذلك-

1. .................................................................................................................................. 

2. ................................................................................................................................ 

3. .............................................................................................................................. 

 

 هل ًهيء المعلم جلمُره للدزس؟  2

وعم                         لا 

  بطسح الأسئلت فقطكُف ًهيء المعلم جلمُره للدزس-3

وعم                     لا 

 .............................................................................................................غيرها 

هل التهُئت للدزس جخم  -4

قبله                               أثىاءه 
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:   هل الأسئلت جكىن -5

مباشسة                                     غير مباشسة 

هل حعخمد الأسئلت على أمثلت؟ - 6

وعم                          لا  

هل ًصل الخلمُر إلى الظاهسة الىحىٍت؟  -7

 ببطءبسسعت                     

إذا وصل الخلمُر إلى الظاهسة الىحىٍت ببطء في زأًكم لماذا؟  - 8

1.................................................................-................................................................... 

2................................................................-.................................................................. 

3................................................................-................................................................. 

هل الأسئلت المركىزة في المركسة الىمىذجُت -9

جُدة            مخىسطت                 طعُفت  

هل الأسئلت المركىزة مسخيبطت مً كخاب القساءة؟ -10

وعم                            لا 

إذا لم جكً مً كخاب القساءة، مً أًً ًأخر المعلم أسئلخه؟  - 11

1. .................................................................................................................................. 

2. ................................................................................................................................ 

3. .............................................................................................................................. 

 

 

كُف ًخم جحلُل الظاهسة الىحىٍت؟  - 12

 المعلم والخلمُر معا                                 بمفسده   الخلمُر                                      بمفسدهالمعلم       - 

هل ٌشسح له معنى المصطلح لغىٍا؟   (العطف)عىدما ًركس الأسخاذ المصطلح الىحىي مثل-13

     وعم                                  لا  

لُ الأسخاذ في شسح القاعدة الىحىٍت؟  -14 صِّ
َ
ف ًُ هل 

وعم                                    لا 

هل ًجد الأسخاذ صعىبت في شسح القاعدة الىحىٍت؟ -15
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      وعم                                            لا  

ما هي الأسباب؟ في كلخا الحالخين - 16

1. .................................................................................................................................. 

2. ................................................................................................................................. 

3. ............................................................................................................................... 

 هل صعىبت شسح القاعدة حعىد إلى مسخىي الأسخاذ؟- 17

  لا   وعم 

هل ٌسخىعب الخلمُر القاعدة الىحىٍت - 18

بسسعت                  ببطء 

19 -  ً هل ًحخاج الدزس الىحىي إلى جمازٍ

كثيرة                 قلُلت 

ب بالأمثلت - 20 ً هل الخدزٍ طسوزة لفهم القاعدة الىحىٍت؟ والخمازٍ

وعم                لا  

ً جكىن أفظل  - 21 هل الخمازٍ

 الىصىص                           (الجمل)التراكُب

هل ًساجع الأسخاذ القاعدة مع جلامُره في الحصص القادمت للخركير؟ - 22

وعم                                لا 

سك للىحى العسبي؟ - 23 قت جدزَ هل أهت زاض عً طسٍ

وعم                               لا  
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مدرسة بحرون الطاهر 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 04ملحق 
 

76 
 

 نويوة عمارةمدرسة     
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


