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 شكر و عرفان

 الحمد لله في الأول و الآخر على ما أنعم بو،

  بإتمام مسار إنجاز ىذا البحث و تيسيره لمختلف العقبات ،و منّ عليّا 

 و اعترافا لأىل الفضل.أتقدّم بالشّكر الجزيل 

 "سميرة دين"إلى الأستاذة المشرفة

 و على كل ما أسدتو لي من التوجيو السديد 

و لو بفكرة أو ،شكر كل من ساعدني في ىذا العمل أالقيمة .كما و النصائح 

 نصيحة.و آمل أن يستفيد غيري من ىذا البحث.

 

 

 

 



 

 داءــــــــإه

 لى:إىذا أىدي  عملي 

 الحبيبة حفظها  أميو أرضعتني من حليبها صبرا. قلبي، و شغلت شيغاف من ملئت عيني،

 الله و طال في عمرىا.

أقصى أن أبلغ الغالي الذي لم يدّخر ذروة جهد،أو قطرة عرق من أجل تعليمي ،وكان حلمو  أبيإلى 
 .أبي حفظك اللهدرجات العلم.

الذي كان منبعا لإرادتي و طموحي،وكان  عبد الله العزيز ،زوجيإلى سندي و نصفي الثاني في الحياة
 الحمد لله.إلى جانبي في السراء و الضراء،وكان أيضا من أسباب نجاحي و 

أعلى مراتب ببلوغ تمنياتي لكم  ملاك زينب زياد، محمد الزهراء، فاطمة إلى أطفالي و أبنائي الأعزاء:
 و درجاتو يارب.العلم 

 ،ريتال و زوجتو و ابنتو عبد السلامإلى من نشأت بينهم إخوتي الأفاضل:

 .مرامزوجها و ابنتها و  أنيسة،و زوجتو صبري

            أخيو وزوجتو.حسام،مليك،وإلى أختو وزوجها و الأبناء: الكريمين والديهعائلة زوجي  إلى
 .زكرياء،بشرى،ميار:و الأبناء

 أو نصحا إلا و قدمو لي. فكرا، الذي لم يدخر جهدا،أو بوزندة مباركإلى السيد المدير 

 الضاوية.الغالية التي شجعتني كثيرا  صديقتي إلى

 ،........،رحمةإيمان،حكيمةإلى صديقاتي بالجامعة:

 لها ألف شكر. دين سميرةو أخيرا إلى الأستاذة المشرفة 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



ـــــمقدمـال ةـــ  

 

 أ‌
 

غة تعليم اللّ  إصلاحجل ، من أو تغيرات ة إصلاحاتبوعدّ بووةة ي  اجزاار  قامت الدنظومة التّ          
 ي  هاا من كلّ تي ت  طورات الّ ة للتّ واكبة ، وجعلها مغة الع بويّ فع من قيمة اللّ غية ال ّ ة، وىذا بو  الع بويّ 

ًًا بونظا  باة مقار استقلالذا على عدّ اد اجزاار  منذ مغيرات نجد اعتالتّ  جوانب . وي  خضم ىذه ت بود
 إصلاحجل ات، وىذا من أًدرةس بالدضامين إلى بويداغوجية الأىداف وصولًا إلى الدقاربوة بالكفاالتّ 

درةس فاعلية . فإصلاحات اجزاار  ي  مناىج التّ  أكث عليمية التّ  وجعل العملية ،ةغة الع بويّ تعليم اللّ 
 تدرةس تي اعتمدت كط ةقةة الّ يصى بالدقاربوة النّ ، ظه  ما ةسمّ  كفاًاتقاربوة بالوط قها بإدراج الد

ص ذلك انطلاقاً من النّ والكتابي، و  فويشّ عبير بوشقيو الوالتّ  عدوالقوا الدتمثلة ي  الق اًة، غة ّ اللّ  أنشطة
 لأيّ تي تليو ، فهو نقطة انطلاق للأنشطة الّ  اً ومنطلق ة،غة الع بويّ م اللّ تعلي ي  اأساسيّ خذه لزوراً ذي تتّ الّ 

 نشاط لغوي .
 لوكاتعلمات والدهارات والسّ لرموع التّ  جل دمتي تمثّ الّ  ،الإدماجيةى بالوضعية ظه  ما ةسمّ كما 
 .حلول لدشكلات تواجهو إيجادواستثمارىا ي   بة،سالدكت

غة قواعد اللّ ي   الإدماجيةالوضعية صية و كيا على دور الدقاربوة النّ على التّ  اىتمامي لذا فقد انصبّ 
نة حو ، كتاب السّ تعليمية النّ  ي  الإدماجيةصية والوضعية دور الدقاربوة النّ  "فكان عنوان بحثي : ة،الع بويّ 
 ".أنموذجا ابوتداري الثةالثّ 
 :ةلي ام منها إشكالياتلذذا الدوضوع  دحدّ  وقد
 م ؟الدتعلّ عليمية لدى الدكتسبات التّ  تفعيلي  صية الدقاربوة النّ ما ىو دور -
 واجهتو ؟ تيالّ م الدتعلّ  تمشكلا الإدماجيةل عاجزت الوضعية ى -
 ذاتية وأخ ى موضوعية أسبابشقان : هيفتي قادتني إلى دراسة ىذا الدوضوع: الّ  الأسبابعن  أما
 :منها الأولىلت تمثّ 
ورغبتي ي  مناقشة ىذا الدوضوع . ميولي -  
 .عليموجودي ي  ميدان التّ  -
 .عليميةلدواضيع التّ ميلي  -
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 ب‌
 

 لت فيما ةلي :الأخ ى فتمثّ  الأسباب أما
 عليم ي  اجزاار . تبوية والتّ ة مستجدات الّ باكو م -
 .غة الع بويةصية ي  تدرةس أنشطة اللّ ط ةقة الدقاربوة النّ  أحدثتوذي الّ  دةدمع فة اجز -
 .الع بوية غةاللّ  أنشطة ي ة الدنشود لأىدافها صيةمع فة مدى تقيق الدقاربوة النّ -
د من استثمار التأكّ ي   تهاأهميّ يان وبو ،سيّ تاب الددر كال ي  الإدماجيةالوقوف على الوضعيات  -
 استغلالذا.و القبلية  لدكتسباتو ملّ عتالد
 .على خطة اشتملت على مقدمة و مدخل وفصلين وخاتمةثي بح ت  يبون  وقد

 .لستلف العلماً دوعن عليم عبر العصوروالتّ بوية التّ  رلد احل تطوّ  تاريخية دخل دراسةتناولت ي  الد
". إلى حوي  تعليمة النّ  الإدماجيةالوضعية و  ةدور الدقاربوة النصي :"عنوانبو والّذي لوّ مت الفصل الأقسّ 

ثاني فكان ا الدبحث المّ دراسة . أش ح مصطلحات الّ : عنوانو  الأولبحث لدفا ثلاثة مباحث،
 ".الإدماجية الوضعية:"تدث عن الدبحث الثالث".و يةالنص :"الدقاربوةعن
       صية النّ  ةبوار قماذج الدنّ فقد تناولت فيو بوعض ال "الدراسة التطبيقيةـ :"الدعنون بو انيا الفصل الثّ مّ أ
 .تليلهاو  الع بوية ةكتاب الدتعلم للغ  من الإدماجيةالوضعية  و
 .بحثأسف  عنها ىذا ال تيالّ ة،قاط العامّ ة جمعت أغلب النخاتمطبيقي لا ىذا الفصل التّ وت

وطبيعة  رمانةتلا ماحليلي كونهالوصفي التّ ين :التاريخي ،و اسة على الدنهجوقد اعتمدت ي  ىذه الدرّ 
 ها:همّ أمن مصادرو م اجع  يةمادتي العلم نهلتولإنارة دروب البحث  .البحث

  وبي. ثحمحمد صالح  فاًة لصاحبوالددخل إلى التدرةس بالك -
 .ة يالددرس تطبوعامالدةوان الوطني للكتب صادرة عن   -
 .الابوتداري كتاب الدتعلم للغة الع بوية السنة الثالثة من التعليم  -

 :قاط التاليةدت ي  النّ تجسّ البحث  تي اعتضت ط ةقي ي  ىذاعوبات الّ ومن الصّ 
 و .خصوصية الدوضوع وجدتّ -
 .الواحد د الدصطلحات للمفهو تعدّ -
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 ج‌
 

 .اتنظيرا وتطبيق راسةتي تناولت موضوع الدّ الّ ة الدصادر و الد اجع قلّ  -
 كذا أهميتوو ،نيتها منو جية التي فع  نظ اً لفوارده الد،الدوضوع  ىذا رلزظوظة باختيا أنيّ  يمكنني القول

 .عليم البالغة ي  ميدان التّ 
 أرشدتني الّتيدةن "  ةسمير "ك  للأستاذة الدش فة   بجاةل الشّ أن أتقدّ  إلاّ لا ةسعني  الأخير وي 
 .مةيّ الق هارحبونصا
نها لا راسة الكمال. ذلك أي لذذه الدّ  لا أدعّ نيداد، على أنّ وفيق والسّ ولي التّ  ،سأل الله لو القبولأ  

د  فية   أنالله  أدعو ،كمااجزدةدة بوية التّ  إصلاحاتلدراسة ّ ست ك    ،أخ ىي  دراسات حلقة  إلاّ ت عتبر 
 الإصلاح .وتكييفو مع ىذا  ارهمدةسعون لتحسين أ ذةنالّ  مين كل زملاري الدعلّ 
 فمن أنفسنا ، فالحمد لله ي  البدً والختا  . وإن أخطأنا،فضل الله وفيق فمن فإن كان لنا التّ 
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العلم ،  يابغ لا تستمر فيلا تستمر حياة الإنساف في غياب اتظاء واتعواء، و ىي كذلك           

الله عليو  . ويقوؿ صلى (1" )الذين أوتوا العلم درجات امنوا منكم ويرفع الله الذين  "يقوؿ الله تعالى 

والاىتماـ  ،دإلى بذؿ اتصه فالإسلاـ يدعونا،"طلب العلم فريضة على كل مسلم ومسلمة ":وسلم 

 علم للقضاء على اتصهل ونشر العلم .بالت  

هو فاحية الاصطلاحية، من الن  ا أم  .(2اتطماسي تعلم )مشتق من الفعل ، ةغويم من الناحية الل  عل  الت  

، لوؾالس   ستدؿ عليو منلكن ي   ،رلاحظ بشكل مهابالفرد لا ي   سلوؾ بهو دامم في تَغيت يةعمل

 .  (3) لدى الكامن اتضي   الأداءتغتَ  فينتيجة اتظمارسة ، كما يظهر   فويتكو  

تؽا قد يؤدي إلى  ،راسة واتطبراتمن خلاؿ الد   تلقى اتظعرفة والقيم واتظهارات ، ةا ىو عمليم إذً عل  فالت   

عيد تشكيل وي   ،الإنسانيالفرد  جيوتو  ، حيث ي عيد قابل للقياس و انتقاميتغتَ  ،لوؾ دامم في الس   تغتَ  

 .بنية تفكتَه العقلية 

 م عل  تتصعل اتظ،م د يقوـ بها اتظعل  ج تػد  وفق منها  تتم  ، مة وىادفة منظ   عملية فهو ، أما التعليم  

 .ب اتظهارات واتظعارؼ وبصيغة بسيطةيكتس

 ما يعرؼ يأتتكوف من اتظتعلم واتظعلم والطريقة  إذ،ة ميعل  الت   عليمية العملية الت   ةو تسمى ىذه العملي

 يكي ....داكتباتظثلث الدي

                                                             

11سورة المجادلة، الآية:- 1 
نبیل عبد الذادي وآخرون ، استراتیجیات تعلّم مهارات التفكير بين النظرية التطبیق، دار - 2 

55،ص  2009. 1عمان .ط وائل للنشر و التوزيع ،  
11، ص 2012،  1أنور محمد الشرقاوي ، التعلم نظريات وتطبیقات ، مكتبة في أنجلوا الدصرية ، القاىرة ، ط -3  
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 :ىيو  لا يتم بدونها أساسية بروط علم ىناؾ الت   ةعملينجاح لو 

 غهةوىي كثتَة ومتعددة منها ر ،علم الفرد على الت   تحفز   تي فالدوافع  ىي ال  علم :افعیة للتّ الدّ  -1

قدير الاجتماعي أو كرغهة اتظتعلم في الت عل م الت  م  في اتظتعل   رغهةك  أو ،قوتشو   لأنها،م القراءة اتظتعلم في تعل  

 لوالديو. رضاءً إ

علم . أما الت   الأفراديشتًؾ فيها تريع ، دىا استعدادات وراثية تلقامية تحد   ية ىو عملضج  :النّ   -2

ذا اتظعتٌ يكوف وبه ،تو قدرا تاتجاىا و ،أفكارو  ومعاني ؼهو الفرد من معار سفهو كل ما يكت

 .شمل مفهوـ تعاأعود والت   للاكتساب علم مرادؼ الت  

و خبره ما. حيث يرتهط مهمة أ م  لتع ا علىقادر ها الفرد وىي اتضالة ال تي يكوف في الاستعداد :  -3

 ضج .بعامل الن  الاستعداد في كثتَ من الأحياف 

مع  النشاط  أسلوبتكرار علم، وىي عملية الت   أساس، تعتبر اتظمارسة  :  الدمارسةو الخبرة -4

 لتعلميا قفوذلك بتكرار اتظو ،مارسة باتظ إلاعلم الت   ةحدوث عملي على مكفلا تنكن اتض ،توجيو معزز

 .الأداء في وظهور الت حسن
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 التربیة والتعلم :/1

وتكسب اتضقامق  ،وتتطور تنشأ تي بدورىا،ال   الأخرىبية مثلها مثل العلوـ واتظعارؼ التً   أف  تؾد    

معتٌ  فيمتفق عليو  فو ليس ىناؾ تعريكن في اتضقيقة إن  ل و الغموض. خطاءوتهتعد عن الأ،قة والد  

إلى  أدىا ، تؽواتظذاىب دافوالأ ةسفواختلاؼ الفلا،د العقوؿ واتظفكرين بية، وذلك لتعد  ومفهوـ التً  

لو مفهومو  كل  ، فرفرد لآخ و منبل  ،لأخرىو من ثقافة  ،خرلآتغتمع  بية مناختلاؼ مفهوـ التً  

معتٌ في غم من الاختلافات الر  وعلى .اتظوضوع اتظدروس حوؿ  ةانطلاقا من رؤيتو اتطاص،اتطاص 

 جزمية ، ومن ىذا اتظنطلقة أو مشتًكة بصورة كلي   أبعادا تنطوي على أنه   ، إلا   وحديثا تناة قديبالتً  

كذلك   ،ب الاصطلاحيغوي واتصاناتصانب الل   جانهتُ بية من مدلوؿ التً  حاولت الوقوؼ على 

 .علم عبر العصوربية والت  التً  إبراز وتحديد حاولت 

 :و الاصطلاحي غوياللّ  الددلول– 1-1

  بيةتً  ة . فالعملي  وكنتيجة كبية  بتُ التً  ز ي  و تكب أف تففإن   ية ،بتً  ظرة إلى الاختلاؼ الن   نظر عبصرؼ الن   

 فاتظعر  ألوافعليم من الت  و مو ما تلدث للفرد من خلاؿ الن   عتٍت يجةكنت
 
ي نمو اتضس  ثل العليا، وال  ة واتظ

 التي،و الثقافية  ةبويرات التً  اتظؤث   تعتٍ كل   عمليةكو الاجتماعي. وىي   انيوالعقلي والانفعالي والوجد

 فيوبصورة على منظمة ،متخصصة  من خلاؿ مؤسسات،هة مة وموج  بصورة منظ  ض تعا الفرد تعر  ي
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الوسامط  فيالاتصاؿ وغتَىا  الإعلاـ وساملالدينية واتظدنية وتريع  المجتمع مؤسسات وقوى  كل  

 .(1ت)واتصماعا

 التربیة لغة : - 1-2

أربيتو مععتٌ  ى ، وتفء ، مععتٌ زاد و باربوة ور  لساف العرب لابن منظور: ربا، ربا الشيء يػَرْب وفي جاء 

، أي ملكو وطالت  ربا،و  ،وربو، يربباالر   ذي يأتي. واتظرى  ىو ال  بازاد بالر با اتظاؿ ر قوؿ ، و ن(2تفيتو )

اء في قولو تعالى : "وَ ما آتيتم جمثل ىذا اتظعتٌ  فيو  .(3يادة والإمرة )ي تؽلكتهم مععتٌ الس  هم، أتهمر 

زكاة تريدوف وجو الله فأولئك ىم  س فلا يربو عند الله وما آتيتهم مناالن   أمواؿبو في تََ  لمن رباً 

 (4)".اتظضعفوف 

 :االتربیة اصطلاح

مرين فسية بالت  تنمية الوظامف الن  : و ىي كما يقوؿ المحدثوفإلى إكمالو . أ ءيش  بية ىي تهلي  الالتً   

      بت وىذ  يت قدراتو وتف  ،يت ملكاتو ي قو  أ دنقوؿ: ربيت الول ، بيئا فشيئاكماتعا تهلي    حتى

 للحياة في بيئة معينة . احتى يصهح صاتض،سلوكو 

                                                             
10،ص5112أيوب دخل الله ، التربیة و مشكلات المجتمع في عصر العولدة،دار الكتب العلمیة ،بيروت،د ط،-1  
1572، دس ، ص  3عبد الله على كبير و آخرون ، دار الدعارف القاىرة ، الجزء  ابن منظور، لسان العرب ، تحقیق -2  
.1573الدرجع نفسو ، ص-3  
.408، ص 39سورة الروم ، الآية  -4  
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و العقلية واتطلقية ، حتى ،ية اتصسمية حانال منفل بخصية الط   أف ت نميحيحة بية الص  ومن بؤوف التً  

بية عد التً  الناس . وت   وإسعادنفسو  إسعاداوز ذاتو ، و يعمل على الطهيعة وتكيصهح قادرا على مؤالفة 

 تفوىا وتطورىا.في  الأخرىالظواىر  اضع تعتخ ةظاىرة اجتماعي

 :المجتمعات البدائیة فيالتعلیم / 2

 ،والتدرتكي واتظرحلي،  الآليوكاف جوىرىا التدريب ،والمحاكاة  دالمجتمعية الهدامية بالتقلي فيالتعليم  ات سم

ف اتظتطلهات اتضياتية ونظرا لأ ،صاعهودا خال داوطراز حياتو تقلي،د النابئ عادات تغتمعو يقل   كافإذ ْ 

 يةبو التً   ةوكانت العملي. اث مدرسة تقوـ بنقل التً  أو فلم تكن ىناؾ مؤسسة  ،تَةثوك دةلم تكن معق  

اتظرحلة  على أواخرالأقارب  احدمع الهيئة. الوالداف أو العاملة أو تكييف الأفراد  ة عمليةيهيدر الت   أو

 (1).القهيلة بيخ أوالهدامية كاف يقوـ بها الكاىن 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 47/84ص2004، 1ط خلیفة يوسف طراونة ، أساسیات في التربیة ، دار الشروق للنشر والتوزيع ،رام الله ، -1
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 ق م( 347-ق م 427:)فلاطوند أعلیم عنالتّ / 3

من ، مورالأم تع توكل ،الأوؿفي اتظقاـ ف يعمل المجتمع على تكوين فلاسفة يهدؼ إلى أكاف أفلاطوف 

تظدى  تربوي وتعليمي طويلا نظاـ ،ةلتنفيذ ىذه الفكر  أفلاطوفوتعذا وضع  .الاكتماؿ العقلي بعد

 مو على مراحل :قس  

منها  الأولىراحل اتظ عليم علیفلاطوف في تػاورة اتصمهورية ، نظم الت  أ : عافًالأولىالدرحلة  -1

دف وتشاع اتظوسيقى هعليم الابتدامي في العصر اتضديث ، وقواـ ىذه اتظرحلة ىو تدريب التناظر الت  

 .و الروح سداتص نميأي ت

حمل تدريب اتصسم على الت  ل،اضة الهدنية حيث تنارسوف الر  ،رة مهك   ىذه اتظرحلة في سن   أدهوت 

فس في ىو رعاية الن   الأىم دؼبدنو و تنظيم غذامو، واتع ةميطريق تن حة ،والقوى عنوتحقيق الص  

يري " أفلاطوف أف   اوفي ىذا يقوؿ فؤاد زکر   ،والإقداـجاعة الش   تصفا ةميي تنجزمها العصبي، أ

   جاعة والإقداـ من جهة والش   ،من ناحية الرقيق اتظرىف ف المحارب تكب أف تكمع بتُ اتضس  أ

ىو  حيواتصانب الرو  ،هدنيال نباتصا تناسب بتُ وجود ف  أفلاطوف أيرى  ىناو من  (1)خرى ".أ

والاستماع إلى اتظوسيقى ،العنف غالها  إلىتؤدي  سديةاتص في تؽارسة العناية ف الإفراطناسب ،لأت  ال

 ،عليموأىداؼ الت   اتي مع مقتضفىومة الفرد . وىذا ما يتناونعطراوة  إلىيؤدي  بالأدبوالاىتماـ 

 ة اتصسم.القلب وقو   وح وبجاعةة الر  حساسي   بتُوتعذا تلب اتظزج 

                                                             
 . 133. ص  2004فؤاد زكريا ، دار الوفاء الدنیا الطباعة والنشر ،مصر الاسكندرية افلاطون الجمهورية، ترجمة  -1
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بعد انتهاء اتظرحلة  وتهدأ،ديث انوية في العصر اتضتناظر ىذه اتظرحلة الث   الدرحلة الثانیة : - 2

 الأولىختاـ اتظرحلة في م تي تعقد تعال   هاراتالاخت معل  تاز اتظتتكف أبعد  ،الثامنة عشر الأولى في سن  

،  إجهاراعسكرا تدريها  افيهوف بتدر  ي ،تة تستمر من سنتتُ إلى ثلاث سنوافتً ب أده، و ىي ت

بعشر  أفلاطوفدىا اتظرحلة الثانية التي حد  ينتقلوف إلى ،ؽ ارات بتفو  هىذه الاخت ىماجتياز  دوعن

 في ،عليمذي يدور حولو الت  ىي المحور ال   تراضيالاثتُ . وال  من سن العشرين إلى الث   وتهدأ ،تسنوا

هاب على ب الش  ف يتدر  راسات تستهدؼ إلى أوىذه الد  ،إلى على الفلك  بالإضافة ،ىذه اتظرحلة

سهة إلى كانت بالن    تاضياف الر  "إوىنا يقوؿ فؤاد زكرا :  ،دةالمجر   اتالعلاق وإدراؾ،التفكتَ المجرد 

 أبدىف كاف قد حات ، وإواتعندسة ولا سيما ىندسة اتظسط  ،ة اتضساب  عاد  عتٌ، ت أفلاطوف

وعلم ،اتظوسيقى  وافقاضة نظرية الت  تغاؿ الر   إلىأضاؼ  ،كماوـجبعض الاىتماـ بهندسة اتض

 .(1الفلك")

وف فهم غتَ جديرين باتظتابعة، لا الفابم  .أاجحوف يواصل أولئك الن  ،رحلة الثانية بعد اجتياز امتحاف اتظ

ؤاؿ: كيف الس   لكنغتَىا من اتظهاـ.  أو،مساعدين تنفيذيتُ  أو،مناصب عسكرية  فولذلك يشتغلو 

من  ،الامتحافبعد سقوطهم في  تدريها عسكرا وراضيا قوابتُ اتظدر   ،هابنقنع ىؤلاء الش   أفتنكننا 

 ورة على اتظدينة وتزل السلاـ؟الث   عدـ

                                                             

.135الجمهورية ، ص–افلاطون - 1 
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 ،والإتنافين في ىذه اتضالة يكوف الد  "و، مسألة اتضساب والعقاب :بأمرينف  نقنعهم بأ أفلاطوفتكيب 

ىي من ،سقطوا فيها  التي الأقساـ فبأ ارغهاب الص  بر ىؤلاء الش  حيث تـ: لذلك  الوحيد ىو اتضل  

 .(1" )تعا قطعية وباتة ولا مرد  وىيوفرضها عليم ،مها تعم صنع الله قس  

صة لدراسة اتظرحلة اتظخص   ىيو  ،لاثتُثتُ إلى اتطمس والث  من الثلا   أتهد الدرحلة الثانیة:-3

 اؼ اتضقيقة المجردةاكتشطريق الوصوؿ إلى  علىفوف و فيها يتعر  ،فة سي دراسة الفلالدالكتيك ،أ

 من. و ،أي أداة من أدوات اتضس  ساطة و وف بدذي يتًفعوف بو من المحسوس إلى اتظعقوؿ ال   ،تصدؿبا

بهم  لتنتقل ،اضيعليم الر  اجتازوا مرحلة الت   تؽن أصلح اتضرس،ولة تختار "إف الد  :زكراءفؤاد  ؿىنا يقو 

اتضقيقة العليا عن ومعاينة ستَ الكوف وكشف ،مرحلة مشاىدة اتطتَ في ذاتو ،عليم تشى مراحل الت  أ إلى

 .(2طريق الدالكتيك ")

 دكيأوذلك لت،متأخرة    في سن   يةاتصمهور في بوي عليم التً  من الت  ،الثة ص اتظرحلة الث  خص   أفلاطوف ل  عل

 أىم   يقوؿ :" من وىنا،ثارىا اتصسيمة ،لآرة الفلسفة في سن مهك  تناوؿ على عدـ  تي تنص  ال  ،فكرتو 

قوا ذين تذو  اتظراىقتُ ال   إف   ....تهم ثوىم لا يزالوف  حدا،دراسة الدالكتيك  فيتفنعهم  أف تالاحتياطا

 حدأاـ قإلا للمغالطة. فإف  يستخدمونولا  ،ةخذونو ملهاالو ويت  عميسيئوف است ،ةمر  لأوؿالكتيك الد  

 (3")نفس النحو. علىخرين ف حجج الآندو ويف،و تلاكون مبأنه  هم ججحتنفيذ ب

                                                             

 1 -39ص  ،1988بيروت 6ط،مكتبة الدعارف ،ول ديورانت ،قصة الفلسفة من أفلاطون إلى جون ديوي، ترجمة فتح الله محمد الدشعشع -
. 141افلاطون الجمهورية ، ص- 2 

. 141، ص  يةافلاطون، الجمهور  - 3 
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 كافيود بالقدر الز تكب عليو الت   فلسفةأف اتظقهل على دراسة الهذ فلاطوف تلأف أ، لنا حومن ىنا يتض  

 .يقهل على دراستها أفقهل ،اتظعرفة العلمية  من

     ،ة بقالسا اتظراحل اختهارات ذين اجتازوا بنجاحال   أولئك: تمضع تعا  الدرحلة الرابعة والأخيرة-4

 فعلى تؽارسة الوظام دريب العمليصت للت  وقد خص  خرى ، ة تسسة عشرة عاماً أو ىي تستمر تظد  

       لأنهم ،دعلى الصمو  الأبناءرض من ذلك اختهار قدرة غ اتظهاـ العسكرية الفعلية، والتولي   و،العليا

جى ز وي  ، علياء الفلسفة  نينزلوا م أف، فيجب عد ناقصا  الآني حتىف تدريههم إف،بالرغم من ذلك و 

التالية أف  سنة  اتطمسة عشر زاحم ......وعليهم فيما مدىلتنافس والتبهم ثانية في كهف حياة ا

التًبية العملية في هامية راسة الن  الد   بنجاحذين تكتازوف القلامل ال  و ... ر يضعوا فلسفتهم مواقع الاختها

 .(1) حكاما للدولة آلياتتمتاروف ،

بل جعلو تعليما معينة من الشعب ، ي عنده على طهقةظاـ التًبو فلاطوف لم يقتصر الن  أ أفاتظلاحظ 

 تأخر . يءبحة اتصسدية والعقلية دوف مراعاة ث يشتًط الص  ، حيالأولىباملا في مراحلو 

 : أفلاطونم عند یعلأىداف التّ -3/1

، مهنية على الأىداؼ منإلى تحقيق ترلة  ،التعليميبوي ظاـ التً  من خلاؿ ىذا الن   سعى أفلاطوف

 ومهادئ عامة لتحقيق ما يلي : سسأ

                                                             

171،ص1995سعید اسماعیل علي، التربیة في الحضارة الیونانیة، دار عالم الكتب ،القاىرة ، - 1 
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مية اتظلكية العقلية المجردة و ذلك ناتضسية من خلاؿ ت الأمورمن بأف العقل على  الإعلاء -1

 .ولةجىم ر  وأكثرالشهاب لياقة  أوفربانتقاء 

قهرا أو ية ،لا تكوف ف التًبلأ وتعريفهم باتطتَ الأتشى،ة باتظثل العليا الصاتض الأطفاؿ ةإحاط -2

ر تظا يسل مكو  ا للطهع الذي جلهت عليو ،إتف،و ما تستطيع  وتؿفس توجيو للن   ا ىي إجهارا ، وإتف  

 ،ساطتَوتنقيتها من الأ تهايشذبت،فلاطوف هدأ بالنسهة لأفس وقيادتها تف حراسة الن  " لأخلق لو 

 .(1والهحث فيها عن الوئاـ والانسجاـ " )

صرؼ في تفكتَىم الت  ويستطيعوف ب،قادرين على حكم أنفسهم طفاؿ أ إنتاجىذا  من كل    و اتعدؼ

 بسلوكهم . اتظسامل اتظتعلقة

ولة الد   ةولتحقيق وحد،ولة الد  و العليا للمجتمع  ياسيةس  ثل الللم   ءبناء بخصية تشعر بالولا -3-

 نتجد تظ أفىي  ، افٌلأف وسيلة تكوين دولة حكمها ص"،ية هوذلك عن طريق ىدـ روح الفردية السل،

لطة في أادي الس  ف مقاليد كو مذ توعند،اتضكم  منيلا في اتضياة أفضل هف يتولوا اتضكم فيها سينهغي أ

وفيق بتُ اتضياة ب الت  تتطل   الإنسافطهيعة  ف،لأ(2")لتحقيق السعادة  ....الفضيلة واتضكمة ...الأغنياء

العقل م و س مطالب اتصتُوفيق بالت   تكب ،دةاتظعقدة وعناصرىا ، و لكي تكوف ىذه العناصر موح  

وبهذا نصل ،دولة ومصافٌ ال  ،واتظصافٌ الفردية فكتَ تقوـ على العادة ، و التي تقوـ على الت   تيواتضياة ال  

 .الولاء  على قادرةكاملة إلى بناء بخصية  

                                                             
 134.ص 2010احمد الدنیاوي ، جمهورية افلاطون ،الددينة الفاضلة كما تصورىا فیلسوف الفلاسفة ، دار الكتاب العربي للنشر ـ حلب -1

136لدرجع السابق، ص احمد الدنیاوي ، ا - 2 
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تكب  واتصماؿ، و اتطتَالفرد  بتهدؼ إلى أف تل  ف بية لابد وأباتصماؿ . فالتً   الإحساس تنمية – 4

تهتم بالأمور اتطالدة  العابرة ،  فالواقع. وأ ؽاتظثاؿ فو  ضعت أف امية للفردوح الس  لذلك أف تتعلم الر  

 .(1اتظثالية)باتضقيقة جب إثارة اىتمامو التًبية واوعلى  ،الوضعية  تفالطفل بطهعو تػب للشهوا

لمعلومات لوليس قضية إيصاؿ ،عهارة من نظاـ  كانت،أفلاطوف دبية والتعليم عنالتً   أف  تلاحظ 

أتشى اتظذاىب  وذلك من ،نفسة العقل والهدف وال  ، بل ترتهط بصح  للمتعلمتُ فقطواتظعارؼ واتطبرات 

من  ،تضكيمةالثاقهة افلو النظرة ،حسنت ثقافتو اتظوسيقية  نْ عن اتظوسيقى مَ  الأفلاطونية ، إذ يقوؿ

صحة الهدف ،  أما،ريفة اتضة الش  النشأة الص   فينشأقية اتصميلة ، غذي باتظوضوعات اتظوسيخلاؿ الت  

 .حة والعافية لشهابنا وتحميهم وتحفظهمتعطي الص   تيال  اضة الهدنية فغداؤىا اتظتتُ الر  

 ق م(  322 –ق م  384: )رسطوالتعلیم عند أ/4

 ما مرتهطافأنهعليم على والت   بية ، نظر إلى التً   سفيةالفل مةعاوخليفتو في الز  ،فلاطوف أ تلميذرسطو أ  

ختَ  الأسرية تقوية الأواصرىو قامم، فمن مقومات التًبية عنده ،بالكياف السياسي الو بكياف الدولة ، 

اتضياة  أساسىي  بالإحسافما نسميو اليوـ  أوالصداقة  فالوقت نفسو . ويرى أ فيللأسرة والتًبية 

و يقرر بضرورة تكوين ،رسطو ية أقو ىكذا تكوف قد انشغلت التًبية اتطل و مهدؤىا ، يةالاجتماع

 .(2) العناية منكثتَ   فيالصفر  ذية  مناتطلق تالعادا

                                                             

159سعید إسماعیل علي ، التربیة في الحضارة الیونانیة م س،ص- 1 
رق دحمان، التربیة في الفكر الإسلامي العام ، محمد الغزالي "نموذجا" أطروحة دكتوراه العلوم في علم الاجتماع جامعة محمد يز  -2

 113،ص2016خیضر،بسكرة،
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تطدمتها ولهناء استقرار المجتمع  ةضروري داة،وأجزء من السياسية  أنهابية على كما نظر أرسطو للتً  

فالتًبية عنده  ،تُنلاـ للمواطعادة والس  تحقيق الس  لا وىي ، أالغاية القصوىوصلاحو . وذلك لهلوغ 

 .مهاـ الدولة نم تعتبر

 سن بعدجاعة ، و الفروسية و خلق صفات النهل والش  ،كيز على تعليم الفرد رسطو إلى التً  دعا أ 

خلاؿ  منليم ،فكتَ الس  والت   ،ديدس  الالاىتماـ بتدريب العقل على اتضكم  يهدأ،  فما فوؽ ةدالواح

كانت ،هوات بالعقل واتضكمة وىنا وجب تنشئة الفرد على ضهط الش  . (1)ياسة والفلسفةوالس  نطق تظا

تُ اتطتَ والشر وإخضاعو ب يزيمفل على الت  تلمل الط   أف ىو ختَا والعكس بالعكس ، فواجب اتظرب  

"تكب  ف يهمل العقل. فمثلا ألعاب الطفلفي ىذه اتظرحلة أ تكبنو لا . فأرسطو ىنا يرى أ(2) للعقل

التي تنشأ ، تلك  اتظفسدة ل من كل العواملعقالعقلية، وضرورة إقصاء ال مرناتعلى الت  تكوف تدربا  أف

 ،معاصريوككل   رسطوأ قر  كذلك ي  . ( 3ية )غتَ خلق ورؤيتو تظشاىد من خلاؿ اختلاطو بالعهيد

ما تعا من مفعوؿ ل   ،اىتمامو للموسيقى كثرو أيوج  نو ،إلا أسم ضاؼ الر  اضة واتظوسيقى وأقافة والر  بالث  

ىو الهحث عن الوسامل  أرسطووغرض ،غر بضرورة تكوين العادات اتطلقية منذ الص   خلقي ، فهو يقر  

عادة كماؿ الإنساف وختَه اتظطلق ىو الس    أف  رأى  ماؿ اتظطلق . إذْ كالو تي تؤدي بالإنساف إلى اتطتَ ال  

 أخرى أمورىناؾ  أف   كة بو كاملة . ذلالإنساف بأعمالو اتطاص  قوـ الأختَة بأف ي ق ىذه ، وتتحق  

لو تحقيق بخصيتو ،  حا تفي أف ي   ذاغذية ، فسعادتو إو الت   والإحساسمو يشتًؾ فيها مع غتَه . كالن  
                                                             

113، ص 2012الفكر التربوي، دار الصفاء ، الاردن ، دط ، محمد سلمان الخزاعلة وآخرون : تطور - 1 
 113ص  م س،زيرق دحمان، التربیة في الفكر الإسلامي العام ، -2
.  1984.56بيروت :  5دار العلم للملايين ،ط التربیة عبر التاريخ ،من العصور القديمة حتى أواخر القرن العشرين، عبد الله عبد الدايم. -3

 81ص 
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 تأديتها ماؿ ىنا ىوكعلى وجو کامل. واتظقصود بال إنسافو من حيث ىو تي تخص  والقياـ بالأمور ال  

ؤية فكتَ والر  قة بالت  اتظتعل   الأعماؿوأف يؤدي  ،الإنسافاتهع  إذا إلا  ق عادة لا تتحق  لس  وفق الفضيلة، فا

 (1.)وفقا للفضيلة

اتضضارة الصينية واحدة من أقدـ اتضضارات  دتع التعلیم في الحضارة الصینیة: و التربیة/ 5

حيث  ا،خاص ااتضضارة الصينية طابع فيبية وتعا العديد من اتصوانب اتضضارية ، اتخذت التً   ،الإنسانية

على العادات ،يتٍ بية الص  . حيث حافظ نظاـ التً  الأجرعليم مقابل ي على الت  اعتمدت بشكل كل  

 . مفاىيمهاو تػاولة تغيتَ أ بهماولم تقهل بتاتا اتظساس  ،تبحالمجتمعية بشكل  دوالتقالي

 ( .2  )دريس فيها على تدرين الذاكرة والتلقتُالت   ؽواعتمدت طر  

 ع للطلهة حيثل كاف نظاـ التعليم عهارة عن تجم  ب،يتٍ مدارس باتظعتٌ اتضديث لم يكن للمجتمع الص  

ينية من جيل إلى قافة الص  ونقل الث  ،لاب بغرس القيم الأخلاقية في نفوس الط   ،سيبشكل أسا اىتمت

  مقاليد اتضكم. القادة إعداداً تػكما من أجل تولي   وإعداد ،آخر

اجح في ىذه والن   ،ذي ينتخب بو موظفي اتضكومةىو اتظعيار ال  ،تُ وكاف نظاـ الامتحانات في الص  

اتضفلات  في الأولويةو لو  ا،خاص اوكاف يرتدي لهاس .واحتًامو ،عبالامتحانات يكتسب ثقة الش  

                                                             
 . 83عبد الدايم ، مرجع سابق ، ص عبد الله-1
 : مقال التربیة في الحضارات القديمة. مستخلص من الرابط -2

http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/Lecture.aspx 
fid=106depid=661 cid=436 21 
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اجحتُ بواسطة ويتم اختيار الن   ،اتضكومة إبراؼتحت  واتظواسم ، وكانت الامتحانات تتم   والأعياد

 (1)من قهل . ذين سهق تعم أف اجتازوا ىذه الامتحانات ال   ،من العلماءتـهة 

 الحضارة الدصرية: فيعلیم تّ ال/ 6

      من دمى  ،ألعابو  الرابعة يعيش الطفل مع . فكاف في سن  ةاتظصريتُ منزلة خاص دة عنيبكاف للتً  

و حليق  حافي وىو يستَ،عاـ من عمره  ؿ أو  فمنذ ،ولم تكن تربيتو سهلة .وغتَ ذلك  حو تداسي

كانت اتظدرسة .الأولىينية لو بعض اتظهادئ الد  ت قد ـ  وأم  وكانت ،رة الذ   خهز الأساسي  وطعامو ،الرأس 

و السلوؾ ،ين راسة تلتوي على الد  وكاف منهج الد  ،علم الت   ى بيتعند اتظصريتُ القدماء تسم  

 اضة الهدنية. احة والر  هوالس،و اتضساب ،ة باكتوال ،والقراءة،

والإنشاء  م كتابة اتضروؼ والرسم،وفيها يتعل  ، دعوه اتظدارس الابتدامية العليا نوكاف في اتظدف يوجد ما 

ليس  الابتدامية في اتظدرسة  الأولية بعد اجتياز امتحافكنو الانتقاؿ من اتظدرسة ،واتصغرافيا . وتنالأدب 

حيث كاف ىناؾ دراسات عليا  ،ةاتضضارة اتظصري في  اتضد  ىذا  عندعلم الت   ي ةف عملبالهسيط . ولم تتوق  

وىي القدرة ،عملية  غااتجل كاف يدرس من أ  الأدب . حتى   اتظهنيةتأخذ طابع الدراسة الفنية و 

 و التجارية بطريقة سليمة.،صوص القانونية على التعهتَ. وكتابة الن  

وكل ،الهناء والكهنة و ،ب واتعندسة ىناؾ مدرسة للط  حيث كاف ،ص لكل طالب وكاف ىناؾ تخص   

 .(2تظهنتو اتظقلهة ) اجيد ايتلقى إعداد 

                                                             
 35. ص  1984 5ملايين، بيروت ،طعبد الله عبد الدايم . التربیة عبر العصور القديمة في أواخر القرن العشرين ،دار العلم لل -1

94عبد الله عبد الدايم . التربیة عبر العصور القرعة في أواخر القرن العشرين . ص - 2 
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 / نظريات التعلم:7

، وىذه عليميةالت  جارب اتظلاممة للعملية والت   الأفكارمت كثتَا من علم اتضديثة فقد قد  ما نظرات الت  أ

،  اجحعلم الن  س التًبوي في عمليو الت  فالن  الة لعلماء ىي عهارة عن مساتقات فع  ،جارب والت   الأفكار

ل وجهة تي تدث  والقضاا ال   ،م اتظتفاعلة والتعارؼ والافتًاضاتاتظفاىي أو،الأبنية  ىي تغموعة من ظريةفالن  

ومن .(1نهؤ بها )ت  وال ،ة اىر  الظ  فستَت بهدؼ علاقات بينها  بإتكادوذلك منتظمة لتفستَ ظاىرة ما، و 

 :نذكرظرات بتُ ىذه الن  

ر هص  علم حدث بالت  الت   أف   فيرو ذين ثلها اتصشطالتيوف ال  : تنعلم الدعرفیةنظريات التّ - 7-1

 ها : دماهم ومن أىم  والاستهصار 

 ،تعة للتعامل مع اتظعلومامتنو   أساليبتتضمن استعماؿ ،معرفية معقدة  ةيعتبر التعلم مهار   -

 .غوية القدرة الل   غلب على تػدوديةللت  

 ،ب تؽارسة تريع جوانب ىذه اتظهارةوىذا يتطل  ،زمة لذلك م اتظهارة اللا  يعتٌ تعل  ،م لغة ثانية إف تعل   -

معرفية عقلية  ةعملي علمفالت  آليا . الأداءيصهح  فأ إلى،وسليم طلق حتى تصهح متكاملة لأداء لغوي 

 غة فإف  وفي حالة اكتساب الل  ،وي وتكملو غالل الأداءو توج   التي  ت داخليا للمعلومالاً تدث يتضمن ولأن  ،

تي واتظعاني اتظناسهة ال  ،والتًاكيب  تلاختيار اتظفردا إجراءاتيشمل  على نظاـ لغوي   دل يعتممث  ىذا الت  

 .غويتحكم الاستعماؿ الل  

                                                             

 7. ص . 2012. 1كفاح العسكري وآخرون . نظريات التعلم وتطبیقاتها التربوية، تموز للطباعة والنشر والتوزيع. دمشق، سوريا ط  -1.
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حيث ،غوية م الل  قدرة اتظتعل   دايتتناسب مع تز  ،اخليةالد   لاتمث  ترتيب وتقويم مستمراف للت   إعادةىناؾ 
 (1و صعوبتها.)غوية حسب سهولتها أالل   لاتمث  ترتب الت  

لوؾ الظاىر ، ، وتهتم بالس   التجريهيتُة بالفلاسفة ري: ترتهط ىذه النظالنظرية السلوكیة - 7-2
دث بالربط بتُ اتظثتَ والاستجابة ، تلعلم الت   ف  أ و يرى روادىا ،واسو التعلم باتضي أاتضس   والإدراؾ
 ،فهيم عندىم يفكار واتظفاىمصدر اتظعرفة . أما الأ ىيية اتطبرة اتضس   . ويروف أف   بينهماابط وتعزيز الر  

 اتظشهورة: عليميةالت   تهمومن نظرا،ية اتضس   تبالضرورة نتامج الانطهاعا

 .الكلاسيكية  الابتًاطية ى الن ظريةوتسم   "علم بالاقتًافالت   فلوؼ:"با نظرية-أ

 .الإجراميى الابتًاط وتسم   "بالتعزيز علم" الت  :سكينتَ نظرية –ب 

 ".م بالمحاولة واتططأ عل  : " الت   ورندايك"ثة"ينظر  -ج

 

 البنائیة : التكوينیة لجان بیاجیو :  النظرية- 7-3

ف اتظفهوـ القامل بأ تتهتٌتي علم. و ال  الت   تنظرا   أبهر حدأوتعتبر  ،اتظعرفيمو ها نظرية الن  ويطلق علي
وضرورة تطوير الأداء العقلي،  اخلي على الهيئة المحيطة بو ، وتغتمعوىيكلو الد   بناءفي يعتمد ، الفرد 
           ظرية إلى قروف ماضية في عهد أفلاطوفوتعود جذور ىذه الن  .(2)ة "اط فكرية خاص  تفوبناء أ

، 1891 - 1890في الفتًة ما بتُ  ،ف جاف بياجيو ىو من صاغ ىذه النظريةو أرسطو، إلا أ
 ظرية الهنامية لو. الن  بالتالي تنسب 

                                                             
جمادى  54تضمینات لتعلم العربیة وتعلیمها . لرلة لرمع اللغة الأردني ع  -الحق. نظريات تعلم اللغة واكتسابها عقیلة الصامدي، فواز عبد  -1

 167. الاردن ،ص1998حزيران .  -كانون الثاني   1418الأول شوال 
- www.maktabkk.com/blog/post/Anshtm . 2023أفريل  03تاريخ الاطلاع :  - 2
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علم، وذلك عبر الاستيعاب ات مع موضوع الت  ف الذ  من خلاؿ تكي   هتٌظرية ي  علم وفق ىذه الن  والت  
فالإنساف  .ديدةبتُ اتظعطيات السابقة واتظعطيات اتص،تُ إلى التوازف اتضاصل في الدماغ يلاؤـ اتظؤدوالت  

 يستقهلو من مثتَات .ا تظ ،و نظاما تٌمع لديو قدرات معينة تعطي

عليمية التعلمية ، يهتٍ م تػوراً للعملية الت  عل  ويكوف اتظت،ل نشيط علم فعالت  ف على مهدأ أ يةظر تقوـ ىذه الن  
حليل اتظلاحظة، الانتقاء صياغة الفرضيات، الت  )معرفتو اعتمادا على ذاتو فقط من خلاؿ 

الطلهة في  لتًكيز على الفروقات الفردية بتُ. كما نههت ىذه النظرية إلى ضرورة ا الاستنتاج.....(
 .الصف و الواحد

على الرغم من ،سهاب دثوا فيو بإعلم وتحإلى موضوع الت  ،والأممة العرب  العلماءؽ العديد من كما تطر  
ذكر ونومؤبرات لهناء نظرات كاملة ،  إرىاصاتكانت   أنها إلا ،لم تكن نظرات قاممة بذاتها أنها

 لا اتضصر الإماـ الغزالي و ابن خلدوف . على سهيل اتظثاؿ

 :ه(505-ه450بو حامد الغزالي )أ الإمامالتربیة والتعلم من  /8

حياة الإنساف ، و ىو تحستُ  فيلو وظيفة ودور  وإتفا،العلم ليس ي طلب لذاتو  أف  يرى الغزالي    
العلم بلا عمل "الإنساف في تؼتلف مراحل و ظروؼ حياتو ، حيث قاؿ  إفادةو ،وتجويد العمل 

 . (1" )لا يكوفم جنوف، والعمل بغتَ عل

لو مفهومو الواسع، فهو يشمل   دهافع والعلم عنقصد بو العلم الن  يالعلم ، و  يةأتق  يؤكد الغزالي على    
قافة ، ولم تلصر برناتغو في دامرة العلوـ الشرعية ، الث   لى موسوعيةحيث يدعو إقافات كل اتظعارؼ والث  

 ه.م ما يفيده في دينو ودنيايتعل   أفاتظسلم تكب عليو  أف  اتظعرفة ويرى  ألوافبل جعلو مفتوحا لكل 

من منطلق أف لاتو وقدراتو .سب مؤى  حم يعلاتضصوؿ على قسط من الت   فيمواطن  أحقية كل   كدوأ 
قدـ ، ونهضة اتظسلمتُ تقوـ يل الت  هالعلم ىو س أف  للجميع بلا تفرقة . ويرى  حق   الإسلاـ فيعليم الت  

 .يتٍ والدنيويعلى العلم الد  
                                                             

36.35. ص  2010. البشائر ،لبنان 4أيها الولد ،تحقیق علي محمد الدين، طأبو حامد الغزالي،  -  .1 
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فس وتغيتَ كية الن  ز ت هعندهي ف ،على اتصانب الديتٍ أىدافها فيوركز  الغزالي دأك  فقد ،بية عن التً   اأم  
يقوـ على الأمرين  الإسلاـ ف  ا . لأمل بينهفص ةتذوليس  ،يم قرينافعلبية والت  والتً   ،الأفضللوؾ إلى الس  
 معا.

 م( 1406 -م  1332 ):عند ابن خلدون علیم التّ / 9

ز عن اتضيواف ا يتمي  تف  إ الإنساف ف  ، لأعليم طهيعي في العمراف الهشريالعلم والت   أف  ری ابن خلدوف ي    
عاوف ، الت   لكوالاجتماع اتظهيأ لذبناء جنسو ، دي بو ليحصل معابو والتعاوف مع أيهتالذي ،بالفكر 

 ،حاطة معهادمو وقواعدهىو بحصوؿ ملكة في الإ اإتف  ،في العلم والتفنن فيو والاستيلاء عليو  ذؽف اتضوأ
م ، يكوف سلاح اتظعل  أف  يلا يكف العلم وحده  ف  أكما يرى ابن خلدوف   . (1)والوقوؼ على مساملو 

معرفة درجة استعداداتهم ومواىههم العقلية ، حتى ينزؿ إلى  و ،دراسة نفسية الأطفاؿلا بد من بل 
 من كلاـ ابن خلدوف ، أف   ابئتُ ، من ىذا يتهتُ  صاؿ بينو وبتُ الن  الات   مستواىم الفكري. ومن ثم يتم  

 فًابن خلدوف يعا أف  (، حيث تؾد 2ما يعتٌ بو اتظرب ) ىم  ن التًبية وطرامق التدريس ،من أفدراسة 
عليم كظاىرة نظر إلى العلم والت   إذْ منو الفقهاء ، ذي انطلقوفضلو . بنفس اتظنطق ال   وظامف العلم

لو نتامجو اتظتًتهة سواء  أيضااتصماعات،  الأفرادالمجمع الإنساني . لو وظامفو على صعيد  فيطهيعية 
 ’(3و اتصماعات )  للأممقدـ اتضضاري الت   أو ،هشريلعلى صعيد العمراف ا

 الية :رامق الت  تتهع اتظهادئ والط   أفعليمية عند ابن خلدوف تكب ية الت  لعمل  وا

و مسامل نم ، بتلقيلج اتظعلم مع اتظتعيتدر   أفلك وذم واتظوضوع معا ،كراري معا يناسب اتظتعل  درج الت  الت   -
في ، ثم على فهم ما يلقى عليو وقابليتو تعلمخوؿ إلى تفصيلاتها مراعيا قدرة اتظمن كل باب ، دوف الد  

خوؿ إلى بالد   ،كل باب   أساسياتاتظعلم مع زادة قابلية اتظتعلم لاستيعاب  مرحلة لاحقة يهدأ
تًؾ باب ولا ي، ولا  بالإترالياتويدخل  يهتعد من العموـاتظرحلة الثالثة  في اأم  تفصيلات أكثر ، 

                                                             

246عبد الله عبد الدايم : مرجع سابق ،ص - 1 
 234،لزاضرات ،ص قسنطینةعواطي : الفكر التربوي عنو ابن خلدون ، جامعة الامير عبد القادر،  يوبكر -2
 . 235الدرجع نفسو ، ص-3
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وتكب أف يكوف . (1اتظوضوع )ومتطلهات ،و مرتهط باستعدادات اتظتعلم ، وذلك كل  الا وضحوتفصيل 
ولا ،. وذلك بتلقتُ اتظتعلمتُ بيئا فشياً الصعب إلىالسهل درج إلى الت   في ىذه اتظرحلة ىذه اتظرحلة

ف يكوف ىناؾ جدؿ و حوار قامم ( . وىنا تكب أ2) أوضحو إلا   اهما ولا منغلقمها ولا عويصيتًؾ 
ف ىذا تملق طلابًا ليس دريس ، لأبتُ اتظعلم واتظتعلم ، حيث ينتقد ابن خلدوف طريقة اتضفظ في الت  

 (3صرؼ في العلم والانتفاع بو .)لديهم قدرة على الت  

والطريقة ،وتتحقق   واتظعلم ىو اتظتعلم أعمدةعلى ثلاثة  ،ه ابن خلدوفدعن يةعليموتقويم العملية الت  
 تذكر :اتظعلم فمن بروط تعذا اتظوقف من بروط ة معقدار ما يتوفر التًبوي والتعليمي الأىداؼ

 متُ .دة على اتظتعل  عليم وعدـ الش  هادئ الت  مع الإحاطة -

 .لميةتقديم اتظسامل الع فياتظفيد  الإتكاز -

(. تُ العالم وعدـ اتطلط بتُ الفنوف)اتظتابعة والاستمرار في تلق -  العلوـ

 .مراعاة الفروؽ الفردية بتُ اتظتعلمتُ  -

 كرار في عرض اتظادة.والت  ج حلي بالت در على اتظمارسة والت   اتضث   -

علم من فكرتو ىذه تؾده ينظر إلى الت   عليم طهيعي في الهشر، ومن العلم والت   وىكذا يرى ابن خلدوف أف  
لما ف المحتوى ك، من حيث أضرورية مراعاة الواقع الاجتماعي والثقافيي زاوية عملو الاجتماعي، أ

 .ابهما كاف أكثر نفعارتهط 

 

 

                                                             
ص م . 2012سناء دراوشة : الفكر التربوي الخلدوني : مقاربة بين الأصالة والدعاصرة ، جامعة النجاح الوطنیة ، مؤتمر ابن خلدون  -1

 (بتصرف)37
 248عبد الله عبد الدايم ، مرجع سابق، ص  -2
 242بوبكر عواطي ، مرجع سابق ، ص-3
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 خلاصة: 

و بالطهع معرفة اتضضارات القدتنة و طرؽ  من لا يعرؼ ماضيو لا يعرؼ حاضره و مستقهلو،       
يعلمنا كيف  فهمعرفتنا لكيفية تطور الت علم و التًبية في الشعوب الهدامية، يقدر بثمن، اتضياة بها،كنز لا

 للفضاء و مكتشف للذرة.تطور الإنساف، و كيف تطو ر تفكتَه من تغرد رجل كهف، إلى  غاز 
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 : مصطلحات و مفاهيم الدراسة  الأولحث بالد

 تعريف الدقاربة : -1

ويقصد بها : الطريقة أو الكيفية لدراسة موضوع ما ، أو مشكلة لحلها وفق  اصطلاحا :
التعريف يركز على كوف الدقاربة منهجاً لدعالجة مشكلة وحلها وفق  (ىذا1إستًاتيجية لزددة. )

 خطة لزددة.

، فتشتَ إلى : " القاعدة النظرية التي تتشكل من مبادئ يقوـ عليها إعداد  الجانب التعليميفيأما   
 (2). التعليم ووسائل التقونً أو اختيار استًاتيجيات برنامج دراسي

تتخذ أساسا لبناء مشروع يكوف  التيىذا التعريف ركز على أف الدقاربة بصلة من الدبادئ والرؤى 
 منهجيا ، أو تربويا أو طريقة أو وسائل تقونً.

مهاراتها استجابة لتطلعات المجتمع  فلا يخفى على عاقل مدى أهمية التعليم في تنشئة الأجياؿ وتنمية
و مقتضيات  والطفرة التكنولوجية، والاقتصادية، الديادين: الثقافية، الذي يشهد نموا متسارعاً  في شتى

أف تهتم بالتعليم و تسخر لو كل الإمكانات  عليميةالعولدة .....لذلك كاف لزاما على منظومتنا  الت
وفي ىذا السياؽ  الحديثة. وتزوده بدختلف التجارب التي حققت لصاحا في لراؿ البيداغوجيات الدادية
وزارة التًبية الوطنية مقاربات بيداغوجية ثلاثة مثلت كل واحدة منها مرحلة مفصلية في تاريخ تبنت 

 : الددرسة الجزائرية وىي

 

 

                                                             
 21، ص 1994، 1و النشر ،الدغرب،ط الخطابي للطباعةعبد اللطيف الفارابي و آخرون .معجم علوم التربية دار  -1
 147، ص . 2003،  1عزيزي عبد السلام مفاهيم تربوية منظور سيكولوجي حديث ، دار الريحانة للكتاب ، الجزائر ، ط-2
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 الدقاربات في الددرسة الجزائرية : أنواع 1-1
    continuous   approachالدقاربة بالمحتوى - أ
الدقاربة بالمحتوى التي تعتمد في أساسها الجزائرية بعد الاستقلاؿ التعليمية  تبنت الدنظومة التًبوية     

على تبليغ المحتويات والدضامتُ الدعرفية وشحنها في ذىن  تقوـ وىي مقاربة على الحفظ والاستظهار،
الدتمدرس دوف  معالجة مضامينها فهما ،واستيعابًا ،وبرليلا ،ومناقشة ،ويتم اللجوء إلى استظهارىا 

 وقت الحاجة. 
    وقد اعتبر الدعلم في ىذه الدقاربة الدصدر الوحيد للمعرفة والدالك لذا ،ينظمها ويقدمها للتلميذ ،   

سوی –و يقوـ ىذا الأختَ باستهلاؾ الدقررات الددرجة في البرنامج ، فلا يعد و الدتمدرس حينئذ 
أف" التلقتُ  لكمستودع فارغ يشحن بدختلف الدعارؼ والفنوف القائمة على التلقتُ ،وذ خزاف أو

 (.1وظيفتو الحفظ و التذكر واستًجاع المحفوظ")
ا إف منطق الرفض لطرح التدريس بالدضامتُ الدعرفية عائد إلى كوف ىذا النمط من التعليم اثبت لصاح

لزدودا ، و شکل عقبات تُذكر في الدسار التعليمي للمعلّم والدتعلّم على حدّ سواء ، من حيث إنو 
للوقت والجهد ، بسبب الحمل  والاستظهار للمعلومات الإنسانية. في فتًتها مكلّف ، ومستهلك 

 الكثتَة الدتنوعة.
وافر  منها يحمل الصفة الشفوية التي لا تستقر إلا بحشو الذّىن   علما أف لدعارفنا التًّاثية الأصيلة قسط

على  ستبداد وتشجّعبآلية الحفظ .يضاؼ إلى عيوب ىذه  الطريقة حسب منتقديها أنّّا "تربّي الا
قدرة الدتعلّمتُ على الفهم ،و التحليل ،وحل الدشكلات  كالية والسّلبية وتساعد على ضعفتالا

تصنيفها ،واختيار النّافع منها، ولذذا تنشأ أجياؿ  وحصر الدتعلم في  تلقّي الدعلومات دوف والاستنتاج،
 دوف وقت الحاجة خزانة معلومات تُستعادلا تعُمل العقل ولا تعتمد النقد والتّحليل ، فعقولذا 

 .(2إضافات . فأين تعليم التّفكتَ إذا قمعنا الفكر ؟ ")

                                                             
 202، ص :  25, 2010صالح بلعيد، أفكار في الإصلاحات التربوية ، لرلة اللغة العربية ، الجزائر السداسي الثاني ، العدد :  -1
 .202الدرجع نفسه،ص  -2
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 objectives    the approach   by : فالدقاربة بالأهدا  -ب 

لقد كانت ىذه الدقاربة ثاني بذربة بزوضها الدّولة الجزائريةّ حينما تبنّت الددرسة الأساسية ، وقد     
ع التّعليم ؿ ما يعكس من مدی التّجاوب الفعّامن الدقاربة السابقة )المحتوى( لششهدت فتًة أطوؿ 

الذادؼ ، والأكيد ىو أف يتكئ ىذا الدوقف  على قناعة ذاتية عززتها الروح العملية ، والتّعاطي مع 
الدقاربة  مفاىيم الدقاربة ، وتوجهاتها العلمية الصارمة بفضل فرص التّكوين الدستمر، والتّعلّق بدفرزات 
الدنطقية  في حقل العطاء .وذلك أف فلسفة التّعليم الذادؼ قائمة على خطّ من الوضوح و الصّرامة

 الدضبوطة. 

إف  الذدؼ في أصلو الدلالي يعتٍ دقّة الإصابة ، حيث  يسعى الدعلّم إلى برديد الأىداؼ و صياغتها 
 –يمي إلى سلوؾ مكتسب يكوف بدقدوره ، التي تسمح بتحويل الناتج التّعلالأجرةوتصنيفها بعقلية 

 .أف يدارس عليو فصل التّقونً الصّادؽ . ماداـ متوفراً على شرطي الوضوح والقابلية للقياس –الدعلّم 

إف ىذه النظرة إلى ناتج التعليم قد سهلت على الدعلمتُ التّخلص من الإرث التعليمي الفاقد لقيمة 
رحلة الدرس ،بعد ما كاف  لحصائل الجهد التًّبوي في كل لزطةالتّخطيط السّليم ،والدراقبة الأكيدة 

 يسبح بخيالو في لراؿ يعسر عليو أف يصف الفعل التّعليمي في صياغة ذات دقة ووضوح. 

  the competency-based: في ضوء الدقاربة بالكفاءات الإصلاحات التربوية - ج
 approach 

"بات من الدؤكد أف مستَة الإصلاح البيداغوجي مؤطّرة بدنظومة قانونية، اجتهد في صياغتها، 
(.واستًسلت جهود كل منهم بحسب بزصصو، استجابة لرؤية 1وإخراجها فريق تكاملت خبراتو ")

دلالة على أف . التعليمي يدتد الإصلاح فيها ليشمل لرموع الدكونات الدتفاعلة الأخرى للنظاـ التًبوي

                                                             
 2009, ط1/3. للتوسع ينظر ا. م . ن ج 09/05/2000يقصد بذلك اللجنة الوطنية للإصلاح . والدعنية بالدرسوم الرئاسي الدؤرخ في  -1

 .. وزارة التربية الوطنية
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ظاىرة الإصلاح مفهوما ولزسوبا ، من خلاؿ مبررّات  إرادة التّغيتَ في السّياسات الرسمية بسنح
الدلامح ، ورصد التّجلّيات، كاشفة بصيعها عن الطبّيعة  الدنطلقات ، ووصف موضوعية تتكفّل برسم

من الدرجعية الإصلاحية الشاملة  لأيّ تغيّتَ أو تعديل تقرهّ الدصالح العليا للدولة. فانطلاقا النوعية
 أهمها: لصد التعليمية للمنظومة التًبوية

إف الإصلاح الذي شُرع في تنفيذه منذ السنة ” الإصلاح عملية مستمرة . و متدرجة وشاملة  أف -
.وعُمم تدريجيا على كل الدراحل والدستويات، ووصلت دفعاتو الأولى إلى  2004– 2003الدراسية 

 (1التّعليمية.") نّاية الدراحل
برسينية من خلاؿ عملية  أنو عملية برسينية تطاؿ الدناىج البيداغوجية : كاف  موضوع إجراءات -

 (2.) 2002 – 2002بزفيف الدناىج التي بست خلاؿ السنة الدراسية 
 نو مقصود  لذاتو ، من حيث أنو اختيار وغاية من الغايات الوطنية العليا .أ -
الجديد بسليو ظروؼ أخرى مرتبطة   الإصلاح حتمية اقتضتها طوارئ المحيط العالدي ، فإف أنو عمليّة- 

أساسا بالدتغتَات التي تعيشها البلاد في المجالات الاقتصادية، والسياسية ،والاجتماعية.....على 
يزه عولدة الحياة ........و بس الددرسة اليوـ أف تواجهها بإعداد أبنائها للعيش في عالم تطبعو

 (3).تكنولوجيات الإعلاـ والاتصاؿ
 تعريف النّحو: -2

 لغة : ( أ
 : " النّحو القصد لضو الشيء لضوت لضو أيلعتُ في باب النّوف مادة )لضا( :ورد في معجم ا

 ( 4لضو.") وسمي لضو ىذا قصدت قصده ، و بلغنا أف أبا الأسود وضع وجوه العربية فقاؿ للنّاس أنح

                                                             
 3،ص 2،ج2010وزارة التربية الوطنية،إصلاح الدنظومة التّربوية . نصوص تنظيمية ، جانفي،-1
 3،ص2،ج2010الدرجع نفسه،جانفي،-2
 3، ص 2ج  2010الدرجع نفسه ،جانفي -3
  .(ن ح، مادة ) 4، م 2003، 1الخليل بن أحمد الفراهيدي ، كتاب العين ، تح : عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت،ط -4
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ىػ (في معجمو الشهتَ" )لضا( بدعتٌ النّحو وىو إعراب الكلاـ العربّي ، 211و يقوؿ ابن منظور )ت 
ظرفا و اسما ، لضاه ينحوه و ينحاه لضوا و انتحاه ، يقوؿ  والنّحو القصد والطرّيق يكوف،

قصده ، وفى الشيء  قصدت قصدؾ ، وعند ابن السّكيت :لضا لضوه إذا الجوىريّ لضوت لضوؾ أي:
 (1)حاه إذا عرفو ، ومنو سمي النّحوي لأنو يحرؼ الكلاـ إلى وجوه الإعراب ".ين

وورد في مقاييس اللّغة لابن فارس: "النّوف والحاء والواو وكلمة تدؿ على القصد لضوت لضوه، ولذلك 
 (2أصوؿ الكلاـ فيتكلّم على حسب ما كاف كلاـ العرب تتكلم بو." ) سمي لضو الكلاـ ،لأنو يقصد

خلاؿ ىذه التعاريف اللّغوية نستنتج  أفّ أظهر معاني النّحو لغة وأكثرىا تداولًا ىو القصد ، و من 
 ىو أوفق الدعاني اللغوية بالدعتٍ الاصطلاحي .

 اصطلاحا:

 96ت الدّولي ) لشا لا شك فيو أف بدايات النّحو الأولى تعود إلى العصر الذي عاش فيو أبوالأسود   
عن أفكار، حيث أنو لم يكن علما قائما بذاتو. ولعلّ أقدـ لزاولة لتعريف ىذا ىػ( . فقد كاف عبارة 

و الدتكلّم كتابو الأصوؿ:" النّحو إنّما أرُيد بو أف ينح ىػ(في319الدصطلح ،ما ذكره ابن السّراج) ت 
بن فو او عرّ  )3(، وىو علم استخرجو الدتقدموف فيو من استقراء كلاـ العرب ".إذا تعلمو كلاـ العرب

، ولا يزاؿ ىذا التعريف يؤُخذ بو إلى الآف بقولو : "انتحاء ىػ( في كتابو الخصائص 362 ) ت جتٍّ 
        و التّكستَ سمت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب وغتَه كالتّشبيو والإضافة و الجمع والتّحقتَ

لعربية بأىلها في للغة ا و الإضافة  و النّسب و التًكّيب، وغتَ ذلك ليلتحق من ليس من أىلا

                                                             
 (ن حمادة )(  14م، دت ، م  1طابن منظور، لسان العرب ، دار صابر، بيروت ،  -1
 .( ن ح، مادة )  5وت، لبنان، دط ،دت ، مير ابن فارس ، معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلام هارون، دار الجيل ب -2
 .35،ص1،ج 1996، 3بيروت،ط ابن السراج، الأصول في النحو العربي، تح : عبد الحسين الفتلي ، مؤسسة الرسالة، -3
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الفصاحة، فينطق بها  وإف لم يكن منهم  وإف شدّ بعضهم عنها ردّ بو إليها ، وىو في الأصل مصدر 
 )1(شائع، أي لضوت لضوا ،كقولك :قصدت قصدًا ،ثم اختص بو انتحاء ىذا القبيل  من العلم ".

م، و ىو الغاية الدتوخاة من من خلاؿ ىذا التّعريف نرى أف النّحو ىو لزاكاة العرب في  طريقة كلامه
 تدوين ىذا العلم ودراستو.

ىذا العلم بتُ نوعتُ في دراسة الكلمة ، أولذما الإعراب الّذي يعتٌ تغتَّ آخر الكلمة  وقد ميّز  
ذلك باسم النّحو ،والثاّني  تركيب معتُ ، وىو داخل في ما اختص بعد بسبب انضمامها إلى غتَىا في

 .الكلمة مفردة ، وىو الّذي اختص باسم الصّرؼ ىو ما يعتٍ بدراسة بنية

 تعريف تعليمية النّحو: -3

أو النّحو التّعليمي التًّبوي : "وىو يقوـ على أسس لغوية ونفسية و التًبوية ،يركز على ما يحتاج إليو   
و تلك، أ -النّظرية النّحوية  - النّظريةأو الدصطلحات النّحوية لذذه تعلّم، فيستثمر بعض الدفاىيم ،الد

ليتخذ منها أصولا ، يبتٌ إليها مهمة تعليمية منسّقة ومنظّمة ، تعتمد على النّتائج التي توصل إليها 
 (2)،و اللّسانيات التّطبيقية ، و يسمّى  أيضا النّحو الوظيفيّ". علماء النّفس، والبيداغوجيا

حيث يعمّ معيار الخطأ  لغوية ونفسية وتربوية، أما ما ىذا النّوع يكوف النّحو قائما على أسس
 والصواب في كلاـ الدتعلّمتُ.

 

 

                                                             
 .34،ص1،د ت ،ج4يةة  الدصرية  العامة  للكتاب  ، مصر  ، طابن جنى  ،  الخصائص ، الذ -1
فيصل قاسمي، تعليمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ، ) شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا( ، مذكرة لنيل شهادة الداستر تخصص -2

 .19، ص. 2014/2015لسانيات، جامعة أبي بكر بلقايد تلمسان ، الجزائر، 
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 تعريف طرائق تدريس النّحو : -4

يجدىا مهما تنوّعت لا  ،التعليمية الدعتمدة  في الكتب التًّبوية النّاظر في طرائق تدريس النّحو إفّ     
 : بزرج عن طريقتتُ اثنتتُ هما

 : الطّريقة الاستقرائية الاستنباطية-4-1

تبدأ ىذه الطّريقة بدلاحظة الأمثلة والشواىد الدختلفة ،ثم استخلاص  القاعدة النّحوية التي بذمع  
بينها ، ويدكن القوؿ: "إفّ ىذه الطّريقة في الاستدلاؿ والتّفكتَ الّتي لجأ إليها علماء اللّغة القدامى، 

ص القرآنية، والأحاديث النّبوية، حينما قعّدوا النّحو، وضبطوا أحكامو ، وذلك عندما نظروا في النّصو 
والشّواىد الشّعرية ،والنّثرية ، وخرجوا من بحثهم الاستقرائي ىذا بالقوانتُ النّحوية ،التي رصدوىا 

. وىي )1(بالدلاحظة ،والدشاىدة ،والتحليل ،والتًكيب ،والدقارنة ،ثم أثبتوىا في مؤلفاتهم اللغوية"
 وضع علم العروض. الّتي مكّنت الخليل من الطّريقة ذاتها

 الطّريقة القياسية الاستنتاجية : -4-2. 

 وىي التي تبدأ بعرض القاعدة النّحوية، ثّم بتقدنً الشّواىد والأمثلة لتوضيحها، وبعد ذلك تعُزز،
و"يلاحظ أف ىذه الطّريقة تعتمد على  وترُسخ في أذىاف الدتعلّمتُ بتطبيقها في حالات لشاثلة .

الّذي يقوـ على الانتقاؿ من الدقدّمات ،إلى التّصميمات، إلى الوقائع  التّفكتَ القياسي الاستدلالي،
 )2(علما بأفّ ىذه الدبادئ ،و القواعد تكوف قد توصلنا إليها بالاستدلاؿ الاستقرائي".

طريقة، لقد تفرعت عن ىاتتُ الطرّيقتتُ، طرؽ وُضعت على ىذه ال كثر كتب النّحوأفّ أوالدلاحظ 
اجتهد كل مُربٍّّ في  برديد خطواتها ،و رسم أىدافها، وتعدّدت التّجارب ، وتّم الانتهاء إلى ابّزاذ 

                                                             
 .95،ص  1957الإغراب في جدول الإعراب و لدع الأدلة، تحقيق يعيد الأفغاني، مكتبة العرب، الجامعة السورية ،ابن الانباري ،  -1

 182ص 1998، 5،دار النفائس ،بيروت ،لبنان.طد. نايف محمد معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها  - 2
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في  طريقة الوسط التي يطُلق عليها البعض الطّريقة النّشيطة ، حيث يعفى الدتعلموف من دراسة النّحو
لابتدائي بالصّورة الاصطلاحية. ويتم الاكتفاء بتعويدىم على الاستعماؿ الدراحل الأولى من التعليم ا

 الإشارة، حياتو اليوميّة ،كاستعماؿ أسماء الصّحيح للّغة العربية البسيطة ،الّتي يتعامل بها في
والاستفهاـ والأسماء الدوصولة ،والضمائر ،والأفعاؿ، دوف تعريفها الاصطلاحي، وذلك من خلاؿ 

استمالة ميوؿ الأطفاؿ،  في تدريب التّعبتَ والمحادثة. وىنا تطرح كفاءة الدعلّم وفطنتو فيعروض شائقة 
    القراءة ،والكتابة مهارة وىي:ة في إدارة ىذا النشاط اللغوي، وتنمية أحد الدهارات الأربع وقدرتهم 

 الاستماع والتحدث. و

تب ،أو الدرسل للرّسالة, وىي وسيلة القراءة ىي وسيلة استقباؿ معلومات الكاتب معلومات الكا  
وأدمغتنا لإنتاج الرّموز  للتّعلّم والتّواصل ، أما الكتابة فهي مهارة أخرى ،تتطلب استخداـ أيدينا،

الدكتوبة ،أو لزاولة ترميز الكلاـ . و الاستماع ىو عملية ديناميكية مستمرة بروّؿ اللغة الدنطوقة إلى 
بالآخرين بهدؼ مع  دث فهو قدرة الشّخص على التوّاصلالتّح معاني في الدّماغ ،أما فيما يخصّ 

 والدعارؼ. الأحاسيس، و الدشاعر ،و و نقل الأفكار، التّحاور،

في عملية التّعليم .دليل  ذلك فشل  الدتعلمتُ  الدهارات اللّغوية عنصر أساسيّ، وجوىريّ تعتبر     
اللّغة ،و عدـ بسكّنهم الجيد من الدهارات اللغوية ضعف مستواىم في  وإخفاقهم في الدّراسة ،راجع إلى

  . نأخذ على سبيل الدثاؿ ،مواجهة الدتعلم صعوبة في القراءة ،يؤدي بو إلى عدـ فهم الدواد الأساسية
الأخرى . إذاً فهي تشكّل همزة وصل بتُ الدنطلقات الفعلية للبرنامج ،وأسسو الفلسفيّة ،وبتُ الدواد 

 د ىذه الدنطلقات، وبروّلو إلى شيء لزسوس.التعّليمية التي بذسّ 

 : صيةتعريف الدقاربة النّ  -5

ىي اختيار بيداغوجي يقتضي الرّبط بتُ التّلقي و الإنتاج ، ويجسّد النّظر إلى اللّغة باعتبارىا نظاما    
ينبغي إدراكو في شمولية ، حيث يدثّل النّص البنية الكبرى التي تظهر فيها كل الدستويات اللّغوية، 
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،  بح  النّص الدنطوؽ أو الدكتوب يصوالصّوتية ،و الدّلالية ،والنّحوية ،والصّرفية ،والأسلوبية، وبهذا 
 لزور العملية التّعليمة ، ومن خلالذما تنُتمى كفاءات ميادين اللّغة.

 و يتم تناوؿ النّص على مستوين :

ويتعلّق بإصدار أحكاـ على وظيفة الدركبات النّصية )الدعجم اللّغوي ، الدّلالات الدستوى الدلالي: *
 ىادفة. وبرمل رسالة تبليغيا، موعة بصل مركبة ،متًابطة برقق قصداالفكريةّ ....( إذْ يعتبر النّص لر

 يحدد التي تشكل بذانسا نسقيا، بو الجانب التًّكيبي لوحدات الجملة، وُيقصد :الدستوى النحوي*
 (1الأدوار الوظيفية للكلمات.)

 : تعريف الوضعيات الإدماجية -6

تتمثل وضعية تعلّم الإدماج في توفتَ الفرصة للمتعلّم لدمارسة الكفاءة الدستهدفة ، وبسكّن الوضعية    
 اـ الدعارؼ ،والدوارد الدكتسبة فيالإدماجية من تنمية الكفاءات العرضية ،من خلاؿ بذنيد واستخد

 لستلف ميادين الدواد.

لررد تصفيف الدعارؼ الدكتسبة من  الدواد ، ولا ىي لررد تطبيقات  ليست الوضعيات الإدماجية 
 (2لتًسيخ الدعارؼ.)

 

 

 

                                                             
 7. ص  2016الأول من التعليم الابتدائي . ملخص مناهج الطور  وزارة التربية الوطنية، -1

 26ص  2016ملخص مناهج الطور الأول من التعليم الابتدائي  وزارة التربية الوطنية،-2
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 خصائص الوضعية الإدماجية : 

 تُدمج ولا بذمع . التي/ بذند لرموعة من الدكسبات 1

سواء في مواصلة الدتعلّم لدساره  ذات  بعُد اجتماعي، إذا/موجّهة لضو الدهمة ، وذات دلالة ،فهي 2
 والدهنية ، ولا يتعلق الأمر بتعلم مدرسي فحسب. ،أو حياتو اليوميةلتعلميا

الدشكلات الخاصّة بالدادّة الدّراسية ، أو لرموعة من الدواد التي خصص لذا بعض  /مرجعيتها فئة من 3
 الدعالم. 

 (1/ىي وضعية جديدة بالنسبة للتّلميذ.)4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
  26، ص  2016ملخص مناهج الطور الأول من التعليم الابتدائي  وزارة التربية الوطنية، -1
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 خلاصة     

و حتّى يتستٌ لنا  الدصطلحات ،لأمر ىاـ قبل الغوص في غمار ىذا البحث،إفّ التعريف بهذه         
نظرا لتشابو الدصطلحات أو تداخلها في  تسمية الأشياء بدسمياتها الحقيقية ،و بدفاىيمها الصحيحة،

 أحياف كثتَة.
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 الدقاربة النّصيةالدبحث الثاني: 

        ، فهي تعُد رافدا قويا ، تعليميمن أىم المحطاّت الدتواجدة في النّظاـ ال صيةتعتبر الدقاربة النّ     
الطّرؽ البيداغوجية في تعلّم اللغة العربية ، حيث يدكن للمتعلّم من لشارسة كفاءتو عن طريق  إحدىو 

يسيا وجعلو لزورا رئ تفعيل مكتسباتو، وتقوـ أساسا على دراسة نشاطات اللغة انطلاقا من  النّص،
 . الذي تدور في فلكو تلك النشاطات خدمة لدلكة التعبتَ الكتابي والشفوي لدى الدتعلّم

 تعريف الدقاربة النّصية: -1

ىي لفظ مكوّف من مصطلحتُ :" الدقاربة" و"النص" ، تعتٌ الدقاربة النّصية في تعليميات اللّغة أنّا:"  
 .(1الأغراض تعليميّة ") بيداغوجي لرموعة من طرائق التّعامل مع النّص وبرليلو

 مفهوم الدقاربة - أ

 : لغة -

الشّيء ، بالضم ، يقَرُبُ قرُبا ، وقرُبانا أي دنا . فهو قريب، الواحد  القرب نقيض البُعد قػَرُبَ  
 (2وجل ، وتقربت بو". ) والاثناف الجمع في ذلك سواء ، والقُرباف بالضم ما قػَرُب إلى الله عز

 اصطلاحا -

ىي تصوّر و بناء مشروع عمل قابل للالصاز  في ضوء خطة ،تأخذ في الحسباف كل العوامل   
موضوع ما  ويقصد بها الطّريقة أو الكيفية لدراسة الدتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ والدردود الدناسب،

 (3، أو مشكلة لحلّها وفق إستًاتيجية لزددة. )

                                                             
 . 269،ص1،ط1ج 2006، الدار البيضاءعبد الكريم غريب الدنهل التربوي. مطبعة النجاح الجديد -1
 )د ت( 664، 662ارب( ص  هـ،  مادة)ق 1414، 3ابن منظور لسان العرب ، دار صادر بيروت ط -2
 21ص( ،1994( ،)1عبد اللطيف الفارابي وآخرون ، معجم علوم التربية ، دار الخطابي للطباعة والنشر ، الدغرب ) ط-3
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 : النّص مفهوم -ب

 :لغة-

نصّ النّص ، رفعك الشئ ، نصّ الحديث ينصّو نصّا رفعو و كلّ ما أظهر، فقد نصّ، و قاؿ عمرو 
 (1بن دينار:ما رأيت رجلا أنصّ للحديث من الزّىري أي: أرفع لو وأسند.")

 اصطلاحا: -

أقرب مفهوـ للنّص عند القدماء ،ىو مصطلح )الدتن( الدقابل للإسناد عند علماء مصطلح  إفّ  
علماء الفقو،  بدفهوـ النّص في  الاصطلاح. سوى الحديث،وعلماء اللّغة القدماء الّذين لم يولوا اىتماـ

 (2تعليمية ، تعدّ لزوراً تلتقي فيو الدعارؼ اللغوية وغتَ اللغوية.") وىو وحدة

 : الدقاربة النّصية -2

 تعدّدت تعّريفات الدقاربة النّصية نذكر منها :

في شمولية، حيث يتخذ  إدراكو يجسد النّظر إلى اللغّة باعتبارىا نظاما ينبغي جيىي اختيار بيداغو  -
النّص لزورا أساسيا تدور حولو بصيع فروع اللّغة ،ويدثّل البنية الكبرى التي تظهر فيها كل الدستويات 

يحمل ويبلغ رسالة والدّلالية )الدعجم اللّغوي، والدّلالات الفكرية باعتبار النّص  اللّغوية ،والصّوتية،
العملية التّعلمية ،  وبهذا يصبح النّص الدنطوؽ أو الدكتوب لزور والأسلوبية. ىادفة( ،والنّحوية والصّرفية

 (3ومن خلالذا تنُمى كفاءات ميادين اللغة الأربعة.)

 نص .-وعلى ىذا الأساس يتضح مفهوـ الدقاربة النّصية الدركّب من لفظتتُ :مقاربة

                                                             
 ن.ص.صابن منظور، لسان العرب .باب  -1
 .129م.ص2007-هـ1427.  01بشير ،ابرير تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق ،عالم الكتب الحديثة . اربد )الأردن( . ط:  -2
 11وزارة التربية الوطنية : دليل استخدام كتاب اللغة العربية، للسنة الثانية من التعليم الابتدائي ،ص -3
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 ،قاربة لرموع التّصورات والدبادئ والاستًاتيجيات التي يتمّ من خلالذا تصوّر منهجيةونعتٍ  بالد   
تقرّب بتُ جوانب عدّة في موضوع منوعّ ،والدقاربة النّصية ىي اختيار منهجي نعتٍ بها طريقة تناوؿ 

 النّصوص بأسلوب متكامل كمستويات النّص اللّغوي .

 مبادئ الدقاربة النّصية : -3

دت الدقاربة النّصية مقاربة نوعتُ في تعليميّة اللّغة العربية في ضوء الدقاربة بالكفاءات ومن اعتم     
 مبادئها :

 الدقاربة النّصية تتجاوز الانعزاؿ اللّساني داخل الجملة. -

 تبحث في النّصية أي كيف تتنامى الجمل ، و تتسّق لتشكّل نصا. - 

تقارب ظواىر النّص في مقامات التّواصل والتّفاعل الدختلفة ،وبراوؿ أف بذعل الدتعلّمتُ ينتجوف  - 
 نّاية من الجمل السّليمة تركيبيا ودلاليا. مالا

 لا وجود للجملة في الاستعماؿ الواقعي للّغة ،حيث ىناؾ سياؽ تلفظ يحيط بالجملة والجمل. -

، بدعتٌ ىذا النّص يتحدّد من خلاؿ مكوّناتو ،لكنو لا يتوقف النّص كل وليس لررد بذميع للجمل -
 بريل على معناىا العميق. ىنا : وكلّ بصلة من النّص

 أساسيّتتُ : إف تطبيق الدقاربة النّصية بزدـ وظيفتتُ تربويتّتُ

على  يقف الدتعلّم بشكل أفضل :فبواسطة دراسة النّصوص، بالدتلقّي والفهم وظيفة تتعلّق -1
تعريبا ، ويدرؾ الآليات الدتمكنة في تعلق البنيات  أكثر في مستوی نها ،وقصدية أصحابها .ومضامي

 (1النّصية.)

                                                             
، دراسة تحليلية نقدية لدناهج اللّغة العربية، للسنة الأولى ابتدائي ، رسالة لنيل شهادة الداجستير، جامعة مقاربة بالكفاءات ،يرالأزهر معام -1

 بتصرف .  82ص  2015/  2014ورقلة  قاصدي مرباح,
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بدجرّد فهم الدتعلّم للطريقة  الّتي تتكوّف بها النصوص ،والدنطق الّذي وظيفة تتعلّق بالإنتاج :  2-
الاتّساؽ والانسجاـ ،وتتيح عناصر  تتضمّن الخاصّة بو، بركمها سيستثمرىا في إعادة بناء النّصوص

بتُ البنيات الفرعية للنّص، ثم البنية الكلّية للنّص،  لو تلقى الدوضوعات بشكل جيد، وإدراؾ التًّابط
إنتاج موضوعات ، وذلك بوضح لرمل للموضوع الدبتكر، مع الحرص  أمّا قدرة الإنتاج فتكمن في

( . ويعتٍ ىذا 1للأنماط و النّماذج النّصية ) على ترتيب عناصره ترتيبا منطقيا سليما، وعلى مطابقتو
 بدجرّد فهم الدتعلّم الكيفية تكوّف النّصوص الّذي يحكم انشغالذا ، حيث يتمكن استثمار ذلك في أفّ 

 .النّصوص شبيهة لذا إنتاج

 : أساس الدقاربة النّصية -4

اللّغوية ، فهو الدنطلق الأساسيّ في يعُدّ النّص المحور الأساسيّ الّذي تدور حولو بصيع النّشاطات   
 .برقيق كفاءاتها )فهم الدنطوؽ والدكتوب والتعبتَ الدنطوؽ والدكتوب(

الدقاربة النّصية أساسا على "التّماسك بتُ الجمل الدكتوبة للنّص والسّياؽ النّصي .... أي تقوـ و     
البنية الكبرى الّتي تظهر فيو كل  اللّغوية. ويعتبر ىو النّص باعتباره الدنطلق في تقدنً الأنشطة

الدستويات الصّوتية والصّرفية والتًكّيبية والدّلالية، وىو بذلك يكوف المحور الذي تدور حولو بصيع 
 (2التحليلية(." )الكتابية ،و  )القرائية لأساس في بناء الكفاءات الدختلفةالأنشطة اللغوية، وعليو فهو ا

 

 

 

                                                             
 802ص  ،1طعلی ابن هادية وآخرون، القاموس الجديد ،الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، -1
بي : الدّليلي البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص الدرجعيّة والدناهج الرّسمية ،د ط،دار الذدى عين مليلة ، محمد صالح الحثرو  -2

  123ص
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 عناصر الدقاربة النّصية: -4

 يؤخذ بعتُ الاعتبار ثلاثة عناصر في الدقاربة النصية  وىي : 

: تشمل ىذه الدرحلة على أسئلة حوؿ النص موجو للمتعلمتُ،  البناء الفكري )فهم النص(-1
من نشاط القراءة  أنص، و ىي خطوة ىامة وجزء لا يتجز الإجابة ، عنها إلى فهم أفكار ال تؤدي إلى

 (.1ودراسة النص )

يعُد البناء الفتٍّ مرحلة ضرورية من مراحل دراسة النّص الّذي يدكّن الدتعلّم من  الفنّّ:البناء  - 2
 (2والإبداع اللّغوي .) تثمتُ ذوقو الفتٍّ ،واكتساب قدرة التّعيتَ الجيّد

أو ما يعرؼ بالظاّىرة  يتعرّض الدتعلّم في ىذا الجانب إلى القاعدة اللّغوية الدتكررة،البناء اللّغوي : -3
اللّغوية للقاعدة التًكّيبية،  اللّغوية ، يقوـ البناء اللّغوي على دعوة الدتعلّم إلى ملاحظة الاستعمالات

الّتي تضبط ىذا الاستعماؿ للتّذكتَ. وىي  بالقاعدة وعلى لرموعة من الأسئلة مدعّمة بالشرح ،متبوعة
(ففي ىذه الدرحلة يتم 3اجات.)القاعدة التي يفتًض من الدتعلّم أف يتوصّل إليها عن طريق الاستنت

في النّص، حيث بزدـ الكفاءة الّتي تفرض على  صياغة أسئلة تتناوؿ فيها الظّواىر اللّغوية الدتواجدة
الدتعلّم برقيقها، و عليو فإفّ النّص ىو الدنطلق في الاستعمالات و الدمارسات اللّغوية ،حيث أفّ 

لذا دور وأهمية كبتَة في تعليم تلك  شاطات اللّغوية،الاعتماد على الدقاربة النّصية في تعليم النّ 
 النّشاطات باعتبارىا تتّخذ النّص لزورا أساسيا لتعلّم بصيع نشاطات اللّغة.

 

                                                             
، جامعة معمري  25 الدقاربة النّصية في كتاب اللّغة العربية ، السنة الثّالثة من التّعليم الدتوسّط ،  لرلة الدمارسات اللغوية،ع يليلى شريف -1

  .48،ص2014تيزي وزو، 
، جامعة معمري  25ليلى شريفي الدقاربة النّصية في كتاب اللّغة العربية ، السنة الثّالثة من التّعليم الدتوسّط ،  لرلة الدمارسات اللغوية،ع  -2

 49 .،ص2014تيزي وزو، 
 49ليلى شريفي، الدرجع نفسه. ص  -3
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 مستويات الدقاربة النّصية: -5-

ويكوف ذلك من خلاؿ تعامل الدتعلّم مع النّص ، فإنو يثرى  : الدستوى الدّلالي ) الفكري( -1
ذات دلالات ، ويثري رصيده الفكري بالتّعرؼ على لستلف  قاموسو الدعجمي بألفاظ جديدة

 (1نمطو ، خصائصو. ) مقوّمات النّص بيئتو،

بذعل الدتعلّم يرى والدعتٌ ،ىي الّتي  من خلاؿ ىذا نستنتج أفّ العلاقة الدّلالية الّتي تربط بتُ اللّفظ
 رصيده اللّغوي بدفردات جديدة ذات دلالة .

: يوُاصل الدتعلّم دراسة للنّص من منطلق الدقاربة النّصية ، فيتعرّض إلى روافد  الدستوى اللّغوي -2
حسب الأىداؼ  الدسطّرة في  والإملائية، النّص الددروس . ويستخلص الظّواىر النّحوية  والصّرفية

نستنتج أف الصّرؼ من أىمّ علوـ العربيّة فهو  ( ومن خلاؿ ىذا2توظيفها كتابيا ولساطبة.)الدنهاج بغية 
الّذي يوضّح الكلمة ،وموقعها في الجملة ، ويبتُّ معناىا وطريقة نطقها ،وبهذا يدكن الدتعلم بتوظيفها  

 كتابيا ولساطبة.

بالدّراسة والتّحليل مستخرجا  : إف النّص الّذي انطلق منو الدتعلّم ،وخصّو الدستوى البنائي -3
على ظواىر لضوية وصرفية وإملائية،  والتّخاطب بها ، متحصّلا على التّداوؿ دة  ، قادرايألفاظا جد

نصّ جديد ،مدلرا كلّ  يضبط بها لسانو وكتابتو ، فإفّ ىذا كلو شأنو أف يجعل الدتعلّم قادرا علی إنشاء
 (3موارده الدكتسبة سابقا. )

 

 

                                                             
 83ابتدائي ، ص الأولىة بالكفاءات دراسة تحليلية نقدية لدنهاج اللغة العربية للسنة ربالدقا،الأزهر معامير -1
 . 83الدرجع نفسه ، ص  -2
 83الدرجع نفسه ، ص -3
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 (1خطوات الدقاربة النصية :) -6

: ىو عبارة عن الباب والددخل للدّرس ، وبقدر ما يكوف التّمهيد مشوّقا وجذابًا، يلُفت التّمهيد/1   
نظر الدتعلّمتُ إليو فيبحثوف عنو ، ويجروف وراءه . وىي مرحلة الدلاحظة ، حيث يتمّ التّعرؼ على 

الدتعلّم  يقوـ بجذب فالتّمهيد ىو الخطوة الأولى و الأساسية، النّص وقراءتو قراءة نموذجية فردية . وعليو
 للبحث عن لزتوى الدّرس والذدؼ الّذي يسعى إليو الدّرس من خلاؿ النّص.

يقوـ الدعلّم بقراءة النّص قراءة جهرية متقنة . يظهر فيها النّبر و موسيقى الصّوت /قراءة النّص :2   
كم النّحوي ،ليفكّر الدتعلمتُ عندىا بسبب اختلاؼ الإيقاع في عند التّلفظ بالكلمات التي برمل الح

 ىذه الخطوة الثاّنية بعد التّمهيد. ىذه الكلمات. وما فاعليّة الحركات في أواخر الكلمات . تعُدّ 

يقرأ النّص قراءة صحيحة مع عناية الدتعلمّ بجودة الضّبط ،و إخراج الحروؼ  / قراءة الدتعلّمين: 3   
ا ،ليتستٌّ للحديث الناقد عبر اختلاؼ الضّبط بتُ كلمة وأخرى إلى جوىر الدّرس ، بعد من  لسارجه

الجوانب النّحوية والصّرفية والتًكّيبية والدّلالية، يأتي دور الدتعلّم  قراءة الدعلّم للنّص قراءة متقنة من كلّ 
 ومراعاة ضبط الكلمات. في قراءة النّص، مع معرفة كيفيّة إخراج الحروؼ من لسارجها الصّحيحة،

عن طريق الأسئلة يناقش الدعلّم الدتعلّمتُ بدوضوع النّص . حيث يرُاعي  / مناقشة معاني النّص:4    
فيها تضمّنها صورة القاعدة الدستعملة فيها .بالإضافة إلى تنوّعها في التًّاكيب بعد الإبساـ من قراءة 

رجها تأتي دور مناقشة معاني النّص، بحيث يدفع النّص، والعناية بالضّبط وإخراج الحروؼ من لسا
 أحكاـ قاعدة الدّرس.  بالدتعلمتُ إلى استخراج

لاكتشاؼ  : يعمد الدعلم إلى الدوازنة بتُ التًكّيب أو الدفردات، إدراك القاعدة  النّحوية /5   
لّم والدتعلّمتُ ،عن عن طريق الدناقشة الدتبادلة بتُ الدع الدتعلّمتُ الحكم الدستَ للاستعماؿ اللغوي،

                                                             
 بتصرف. 133. ص  2006. 1طنطوان طعمة وأخرون تعليمية اللغة العربية  ، دار النهضة العربية ، بيروت أ -1
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أو عن عملها ، وىكذا حتى يتيسّر للمتعلّمتُ اكتشاؼ  ورود تلك الظّواىر اللّغوية مثلاأسباب 
 الأحكاـ الدتعلقة بالدّرس، و الخروج منها بالقاعدة بعد الحوار ومناقشة عمل الفعل اللّغوي.

بعد الوصوؿ إلى الحكم يطلب الدعلّم الدتعلّمتُ إعطاء أمثلة ،يستعملوف فيها  : التّكوينّ التّقويم /6  
وبذلك يعُد التّقونً  و ىكذا يلاحظ الدعلّم مدى استيعاب الدتعلمتُ للدّرس، القاعدة الدستوحاة.

،فهذه العملية ىي عملية تقويدية لددى استيعاب وفهم  التعليمةوسيلة ىامة في العملية التعليمية 
 تعلمتُ للدرس.الد

تستهدؼ القدرة على  : تقدّـ للمتعلّمتُ حوؿ ما تّم تناولو من ظواىر لضوية، التّوظيف والتّطبيق /7
ففي ىذه الدرحلة يتم فيها  في التّعبتَ استخداما صحيحا، ويتم إدراؾ التّعبتَ، استخداـ القاعدة

عن طريق استخداـ القاعدة  باتاستثمار الدعارؼ عن طريق تقدنً التّطبيقات ،والتمارين ،والواج
والاستثمار الفعلي للنّتائج الّتي توصّل إليها الدتعلمتُ في الدرس  ،إليها بعد طرؽ الالصاز الدتوصّل

 عن الأسئلة التي يصوغها الدعلّم. ،وتطبيقها للإجابة

تعلمّ بصيع أنشطة يعتبر لزورا في عملية  و عليو فإف الدقاربة النّصية  تتخذ النّص لزورا أساسيا ، حيث
 اللغة العربية وأساسا في برقيق الكفاءة لدى الدتعلم.

 أثر الدقاربة النّصية في عملية التّعليم :-7

تعتبر الدقاربة النّصية  من الدقاربات البيداغوجية الدعتمدة في تعليمية اللغة العربية، في مرحلة التعليم      
 : أثرىا في اءة اللغوية عند الدتعلم . وتكمنالابتدائي ، كدعامة أساسية في تكوين الكف

 السّماع والقراءة. إسهاـ الدتعلّم في بناء الدعارؼ بنفسو، انطلاقا من عملتي -

 الدعجميّة ، التًكّيبية ، الدّلالية، التذوؽ. بسكّنو من دراسة النّص دراسة شاملة في لرالات عدة:-
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والتّواصل :الشّفوي والكتابّي . حيث يتمكّن من الإفصاح عن  تنمية الدهارات الأساسية في التّعبتَين -
 الثقة بنفسو. أفكاره،  و آرائو ،و يتفاعل مع الآخرين بصورة ايجابية ، وتعزيز

 و تدريب الدتعلّم على برليل النّصوص،لف أنواعها وضُروبها ،بسكّن الدتعلّم من إنتاج النّصوص بدخت -
 .وفهمو والإنتاج

 غوية عند الدتعلم وإثراء رصيده اللغوي والدعرفي.تكوين كفاءة ل -

 (1أساس العملية التّعليمية ،وتعزيز روح الدشاركة والحوار.) جعل الدتعلّم -

من خلاؿ ىذا يتّضح لنا أفّ الدقاربة النّصية ،لذا أثر كبتَ في عمليو التّعليم . حيث تستهدؼ الدتعلم 
وابذاىات لديو  وتقوية عدّة ميولات العملية التّعليمية،بالدّرجة الأولى ، وذلك من خلاؿ جعلو أساس 

 و تكمن أهميتها كونّا تربط الفعل التّعليمي بالنّص .

 : مزايا الدقاربة النّصية -8

تعُد الدقاربة النّصية طريقة بيداغوجية حديثة ، معتمد عليها لتعليم أنشطة اللغة العربية، في مرحلة    
انفردت ىذه الطريقة بعدة لشيزات ،بسيزىا عن بقية الطّرؽ من بتُ ىذه الدزايا التعليم الابتدائي ،وقد 

 :نذكر

 اعتبار اللّغة وحدة متكاملة وعدـ الفصل بتُ فروعها.-

 تساعد الدتعلّم على توظيف مكتسباتو القبلية.-

                                                             
 2011ط الجزائر: الديوان الوطنّ للمطبوعات الددرسية. د السنة الثالثة من التعليم الابتدائي،وزارة التربية الوطنية ، منهاج  -1

 .)بتصرف(.10،ص
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بتنوعّ أشكاؿ التّعبتَ التي تقُدـ للمتعلمتُ، و ذلك من خلاؿ تتويج أنماط النّصوص، الّتي  تسمح-
 تكوف منطلقا لدختلف الأنشطة اللغوية.

في حلّ الدشكلات التي يعرضها عليها  على الحكم في قدراتو وإمكاناتو اللغوية، بذعل الدتعلم قادرا -
 (1في سياقها الطبّيعي ،وبيئتها الحقيقية(.) النّص )اكتشاؼ الدعاني و مدلولات الدفردات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

 2012ط ، دار الذدى، الجزائر  الدليل البيداغوجي التعليم الابتدائي وفق النصوص الدرجعية والدناهج الرسمية د ،روبيحثر محمد صالح  -1
 124،ص
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 :خلاصة

خلاصة قولنا في ىذا الدبحث أفّ الدقاربة النّصية مقاربة لغويةّ تعليميّة ، تربط الفعل التّعليمي      
والدّلالية  حيث يتمّ برليل ىذه النّصوص في ضوء لزتوياتها الدختلفة :النّحوية بالنّصوص، التعلمي

 والصّوتية والصّرفية لفهمها ، وينتج عنها نصوص خاصة بو .
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 ةالإدماجي الوضعية :ث الثانيحالدب

إذْ لا يكفى  يدكن اعتبار الوضعية ظرؼ يدفع بالدتعلم لتوظيف ما لديو من مكتسبات و معارؼ،    
أف يستدعيها فحسب، بل عليو أف يربط بينها ويستعملها استعمالًا جديداً. وكأنوّ يكشف ىذه 

 .  التعليمةالدعارؼ من جديد، من خلاؿ رصد علاقات جديد بينها، وىنا تظهر مدى كفاءتو 

، لارتباطو بدنهج جديد من جهة ،ولأفّ كلّ باحث   ينظر إليووقد تعدّدت لزاولات ضبط ىذا الدفهوـ
 و.وفق وجهة نظره ى

 الوضعية لغة:أ( 

الوضعة . أي  وضع : الوضع وضعو وضعًا و موضوعاً ، وىو مثل الدعقوؿ ،و موضعا ،وأنوّ حسن
و  أوضعو الدوضع و الوضع أيضا . الدوضوع ، والجمع أوضاع وتُوضع القوـ على الشّيء اتفقوا عليو  و

 ( 1الأمر ،إذا وافقتو فيو على الشيء.)

يذكر فيو الديتافيزيقيا ما وراء اللّغة،  أوجيست كونت وجاء في معجم الوسيط : الوضعيّة ىي مذىب
وضع ، وىي حالة يكوف  فوضعية اسم مؤنث منسوب إلى (2ويقيم الدعرفة على الوقائع والتجربة .)

 عليها الإنساف، فيُقاؿ ىو وضعية صعبة. فهي تعتٌ إذا لزوـ القاعدة أو الدكانة.

 ية اصطلاحا :الوضع

بالدقارنة الجديدة بالدنظومة التًبوية الجزائرية. فتعدّدت لزاولات ضبط الدفهوـ  ارتبط مفهوـ الوضعيّة   
أهّمها: أنّّا لرموعة من الظّروؼ تقتًح بردّيا معرفيا للمتعلم ،يوظّف فيو قدراتو لدعالجة الإشكاؿ 

تو ،وبتعبتَ آخر فإفّ الوضعية ىي المحيط الدطروح، وىو بذلك يكتسب كفاءات بسكنو من بناء معرف

                                                             
 315ع . ص  ض . مادة و 14العرب .ج. ابن منظور، لسان -1
 . 1040، ص 2004ط،  ،مصر، ةجم الوسيط ، مطبعة الشروق الدوليلرمع اللغة العربية ، مع -2
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لديو من مكتسبات ومعارؼ ، إذْ  توظيف ما ( ،الذي يدفعو إلى1الّذي يتحقق داخلو نشاط الدتعلم )
لا يكفي أف يستدعيها فحسب ،بل عليو أف يربط بينها و يستعملها استعمالًا جديدًا ، وكأنّو 

 .التعليمةد، و ىنا تظهر كفاءتو الدعارؼ من جدي يكشف عن ىذه

 لغة: الإدماج ( ب

: "دمج الأمر يدمج، دموجا استقاـ و تدالروا على الشيء :  الإدماججاء في مادة دمج : أف  
ادخل في  دمُوجًا : إذ اجتمعوا على الشيء ، و دالرو عليهم دماجا : جامعو و صلح . دمَج الشيء

شديد الدّاؿ كلّ ىذا إذا دخل في الشّيء واستقر فيو الشيء واستحكم فيو .وكذلك اندمج وأدّمج بت
 واحد. يء دمج الشّىء في الشّىء وجعلها ش(.أي بدعت2ٌ)

 و:فو لرمّع اللّغة العربية أنّ وعرّ     

: أظلم ،ودمج الحيواف ،أي أسرع في ستَه وقارب الخطو ، يقاؿ دمج البعتَ  "دمج الليل دموجًا   
(. 3استقاـ " ) لأمر ولضوه الأرنب في عدْوىا ، ودمج الشّىء في الشّيء : دخل واستحكم فيو ، دَلَرَا

 وكذلك التحكم فيو. فالدقصود ىنا جعل الشّيء مستقيما

أنّّا اتفقت في مفهوـ واحد للدّمج ،وىو  حظخلاؿ ما أوردتو ىذه الدعاجم من تعاريف،نلا من
 إدخاؿ الشّيء فى الشّيء ،والقدرة على التّحكم فيو ،و كذلك من معانيو الاستقامة والاجتماع. 

 

 

                                                             
 الإنسانيةملتقى التكوين بالكفايات في التربية .لرلة العلوم  التعليمية. الدمارسات بالكفاءات في الدقاربة بيداغوجية ة.حبوسا نجاة حليمةشرقي،-1

 60.ص2011و الاجتماعية .عدد خاص .جامعة قاصدي مرباح ورقلة.
 .296ج ، ص م د مادة العرب: لسان منظور ابن -2
 .295ج ، ص م لرمع اللغة العربية ، معجم الوسيط ، مادة د-3
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 اصطلاحا: الإدماج

 و" نظاـ يساعد الأطفاؿ الدعاقتُ على الحياة ،و التّعلّم و العمل فييعرّؼ من النّاحية التًّبوية بأنّ   
 (.1وإمكانياتهم ) الخاصة، حيث يجدوف فرصة كبتَة للاعتماد على النّفس وعلى قدر طاقتهم الأماكن

والإدماج ىو أىم خاصية تتميز بها الكفاءة  على الإطلاؽ ،و تعتٍ تسطتَ لرموعة من الإمكانات 
 (2والدوارد الدعرفية ،و توظيفها مدلرة لحل مشكلة ما .)

ليها في الدقاربة بالكفاءات بيداغوجيا الإدماج ، لأفّ الذدؼ منها ولأهمية ىذه الخاصيّة فإنوّ يصطلح ع
جعل الدتعلّم يبتٍ مكتسباتو، و ينظّمها من أجل استخدامها في معالجة وضعيات مركبة تسمى 
بوضعيات الإدماج . فالإدماج يعتٌ الطّريقة التي بسكّن من بذنيد عدّة موارد بهدؼ حل وضعية مركّبة 

 (.3معينة )   الأمر بطريقة بسكن من برديد ما إذا كاف التلميذ يدتلك كفاية . ويتعلّق في الحياة اليومية
طبعا لأفّ الدتعلم ىو الفاعل في  فهو مرتبط بددى فهم و استيعاب ،وذكاء الدتعلم أي مرتبط بكفاءتو،

 مكتسباتو و ليس الدعلّم. إدماج

 أبعد، وينحصر فقط تعلّمو في استظهار الدعارؼ،فإذا لم يتعلّم دمج موارده ،لن يذىب إلى ما ىو    
 أو الصاز التّمارين الددرسية فقط .ولن يكوف قادرا على مواجهة وضعيات جديدة في حياتو اليومية.

بسرين، بل ىو عملية شخصية وداخلية ،فلا أحد يدكن أف يقوـ  أوىو أكثر من لررد تطبيق  فالإدماج
 بو مكاف شخص آخر.

 

 

                                                             
 23ط( اسكندرية : )د ت( ص لوفاء )دا معجم مصطلحات التربية،.دار قلية عبد فاروق التركي، عبدالفتاح احمد-1
 44،ص2002الذدى للطبع والنشر والتوزيع ، الجزائر ، "الددخل إلى التدريس بالكفاءات "،دار،محمد صالح حثروبي-2
 167،ص2010داغوجيا الادماج ، منشورات عالم  التربية، الدار البيضاء،يب ب،يغر  يمعبد الکر -3
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 ية الإدماجيةأهداف الوضع -2

التّعلمات نشاطا تعليميا، يعمل على بسكتُ الدتعلّم  عن الأىداؼ  فإنّو يدكن أف يعتبر إدماج اأمّ     
، وتوظيفها في حل وضعيات لستلفة ، لذلك تعُد خاصية والدهاراتية  من استثمار مكتسباتو الدعرفية

الإدماج من أىم متطلبات الدقاربة بالكفاءات ، فهو الّذي يعطى دلالة ومعتٌ للمكتسبات الدنفصلة 
 الإدماج على النحو التالي: ليجعلها متمفصلة، ويدكن برديد أىداؼ

التّعلمات في سياؽ ذي دلالة ، و يتحقق ىذا الذدؼ من خلاؿ وضع  للمتعلماتإعطاء دلالة  -
 بالنسبة للمتعلم ،و مرتبط بوضعيات لزسوسة ،يدكنها أف تعتًضو في حياتو اليومية.

 بسييز الأىم والأقل أهمية، بالتًّكيز على التّعلمات الأساسية باعتبارىا قابلة للاستعماؿ  - 

 في الحياة اليومية ،أو ضرورية لبناء تعلّمات لاحقة.

بتُ الدعرفة والقيم الدنشودة  استكماؿ الدعارؼ في وضعية ، وذلك بربط علاقاتتعلّم كيفية  -
الدستقل   ،وغايات التّعلم )الدتمثلة في تكوين الدواطن الصالح والدسؤوؿ، والعامل الكفء و الشخص 

)....... 

تواجهو، ربط علاقات بتُ الدفاىيم الدختلفة المحصلة لتمكتُ الدتعلم من بذاوز التّحديات الّتي  -
 الّتي قد يصادفها في حياتو. وإعداده لدواجهة الصّعوبات والعراقيل

الإدماج عمليّة تتمّ من خلالذا ربط العلاقات بتُ  وانطلاقا من ىذه الأىداؼ يدكن القوؿ، بأفّ 
 تهدؼ إلى برقيق غاية معينة. عناصر متفرقة في البداية ،وتوظيفها بطريقة مُتَمَفْصِلَة
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 : خصائص الوضعية الإدماجية -3

 تتميز الوضعية الإدماجية بالخصائص التالية :

(. ليستفيد منها في 1كونّا إدماجية:أي أنّا تعبيء وبذند لستلف مكتسبات الدتعلّم و معارفو )  -أ-
بواقع الدتعلّم الدعيش ، وليس ىذا فحسب، فكلما كاف  معالجة ما ىو بصدده ، مع اتصاؿ ىذا الأختَ

 (.2ألصح ) مواد دراسية أخرى كاف الإدماج ج يدسّ الإدما 

(. فهذا الدنتوج قابل للقياس والدلاحظة ، لشا يسمح بالقياـ 3مننتظر ) كونّا ذات منتوج   -ب  -
يقيس  بعملية التّقونً، ليس من طرؼ الدعلّم فحسب بل حتى من طرؼ الدتعلّم نفسو ،لأنو سوؼ

 (.4إيجاد الحلّ الدناسب للوضعية ) الفرؽ بتُ ما يعلم وما لا يعلم، من أجل

مكتسباتو بالطريقة   (،ليُدمج5إذْ أنّّا وضعية تعلّمية تعُطى فيها الحرية للمتعلّم ): لا تعليمية  -ج-
 شخصيتو ،وذكاءه ،وطريقة تفكتَه، وقدراتو . مع التي تتلاءـ

 تو.ذلك حتى يشعر بجداوتها ،و فعاليتها في تطوير كفاء جديدة على الدتعلم -د

 

 

 

                                                             
الإنسانية  العلوم ملتقى التكوين بالكفايات في التربية،كلية الدمارسات التعليمية،بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات في ، نجاة بوساحة شرقي حليمة،-1

 60،ص2011و الاجتماعية ،عدد خاص ،جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر ،ت 
 .48،ص 2002الذدى، الجزائر ، د ط ت ، الدار الددخل إلى التدريس بالكفاءات، محمد صالح حثروبي،-2
  48ص الدرجع  ، نفسه ، -3
 .  48 ،ص 2002دى، الجزائر ، د ط ت ،الذ الدار،  الددخل إلى التدريس بالكفاءات محمد صالح حثروبي،-4
 9.د ط .ت  ط .ص2016وزارة التربية الوطنية ،دليل الاستاذ، السنة الثالثة من التعليم الثانوي، الديوان الوطنّ للمطبوعات الددرسية ،-5
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 مكونات الوضعية الإدماجية : -3

 ثلاثة عناصر أساسية وىي: من تتكوف الوضعية الإدماجية

* الرافد : وىو النّص بشكل أساسي في مادة اللّغة العربية، أما الرافد بشكل عاـ فهو: "لرموع   
 العناصر الدادية التي تقُدّـ للمتعلم . مثاؿ : نص مكتوب ، مسألة ، صور،

 (:3( ،ويشتًط في ىذا الرافد ليكوف فعالاً ما يلي)2( . وقد يصطلح عليو بالسند)1لسطط......")

 من حياة الدتعلّم واىتماماتو . أفّ سياقو ) ظروؼ السند( قريبة أيمناسبة السياق :-

 اتساـ الدعلومات والدعطيات فيو بالتكامل والتّناسق .-

 وظيفية بحيث بردّد الذدؼ من الدنتوج ،بتمكتُ الدتعلمتُ من الصاز العمل الدطلوب - 

( ، على أف بسسّ ىذه 4الدتعلّم بصورة واضحة ) إلى*التّعليمات: وىي الشّروط الخاصّة بالالصاز الدبلّغة 
 عناصر العمل الدنتظر : من الناحية الفكرية و الشكلية التعليمات كلّ 

 (.5والدعنوية )

أف يوافق الشروط السابقة قدر الإمكاف، على وىو ما ينتجو الدتعلم *الإنتاج الدنتظر بعد الوضعية : 
 (.6وىنا تظهر كفاءة الدتعلم )

                                                             
 48إلى التدريس بالكفاءات . م س ،صمحمد صالح حثروبي، الددخل  -1
  60شرقي حليمة ، بو ساحة نجاة ، م س ،ص  -2
 60الدرجع نفسه ،ص-3
 48محمد صالح حثروبي، الددخل إلى التدريس بالكفاءات . م س ،ص  -4
 60الدرجع نفسه ،ص-5
 9دراجي سعيدي ،واخرون ،م س، ص- 6
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وبالتالي فإف للوضعية الإدماجية أهمية بالغة، ليس لأنّا تُظهر مدى فهم الدتعلّم واستيعابو للمعارؼ 
ذه الدعارؼ بشكل فعلي من جهة، وإدماجها مع فحسب، بل لأنّا توفر لو الظروؼ لتوظيف ى

مكتسباتو القبلية من جهة أخرى، ولذذا لصد بأف" وضعيات الإدماج توظف بعد اكتساب لرموعة من 
التّعلمات الجزئية قصد إدماجها)... (،وىي تصلح أيضا لتحقيق التّعلم  عند ما نستعملها، لتدريب 

(. ومنو فإف للوضعية الإدماجية دوراً كبتَاً في بناء 1فاياتهم )الدتعلّمتُ على إدماج مكتسباتهم وتنمية ك
 وتنمية الكفاءة الإدماجية للمتعلم.

 : طرق تقييم الوضعية الإدماجية -4

 التقويم لغة: - أ

ورد في لساف العرب لابن منظور:"من قوـ أي صحح و أزاؿ العوج، وقوـ السّلعة بدعتٌ سعرىا و 
 (.2قدرىا وقيمة بشن الشيء ) استقامتها ،

وعرفو الدعجم الوسيط :" قوّـ أزاؿ العرج، قومت الشّاة أصابها القواـ، قوـ الدعوج عدلو وأزاؿ عوجو . 
وقوّـ السّلعة : سعّرىا وبشنّها ، وقوـ الشيء فيما بينهم : قدّروا بشنو ، تقوّـ الشيء : تعدّؿ واستوى 

 (.3وتبيّنت قيمتو )

التي تعتٍ التقدنً ،وإزالة العوج كذلك إعطاء القيمة ،أو السّعر للشيء يتضمن  فالتقونً من قوـ
 .التجديد والتطوير. أوالتّصويب ،وكذا التقونً التحستُ والتعديل، 

 

                                                             
بيداغوجيا الادماج وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الاطر والبحث العلمي، الدركز لوطنّ للتجديد التربوي والتجريب ، دليل -1

 46،47د ط ،د ت ،ص  الرباط ،الدملكة الدغربية،
 500لسان العرب ، ،ص ابن منظور،-2
 . 768لرمع اللغة العربية الدعجم الوسيط ، ص-3



 الفصل الأول :الدراسة النظرية
 

 55 

 :  اصطلاحاً 

. ذلك راجع لدختلف  لو تعريفات كثتَة ومتنوعة Evaluation :الأجنبيةاللغة  يقابلها في    
يستعمل فيها . فهو على الوجو العاـ يعتٍ التقدير وإعطاءه القيمة ، لكن إذا ما نظرنا  الديادين التي

يتم الحصوؿ عليها  نو يعتمد على برليل البيانات التي،فإالتعليمية إلى التّقونً من النّاحية التًّبوية 
علم في لستلف جوانبو، بدختلف الوسائل التعليمية ، وذلك للتّعرؼ على التغتَّات التي تطرأ على نمو الدت

 .والوجدانية الجسمية والعقلية والاجتماعية

يعرفو نايت سليماف طيب على أنو :"ىو لرموعة الإجراءات التي يتم بواسطتها بصع بيانات،      
للتأكد ي ودراسة ىذه البيانات، بأسلوب علمأو مشروع أو ظاىرة معينة،  وملاحظات خاصة بفرد

أي يعتٍ بصع (.1حكم ) الأىداؼ المحددة ،وابزاذ القرار أو إصدارمن برقيق الأىداؼ برقيق 
 البيانات والدعلومات ودراستها و التحقق من مدى برقيقها للأىداؼ الدرجوة.

وجاء في الدعجم التًبوي أف التقونً :" ىو عملية إصلاح ،تقوـ على البيانات أو الدعلومات الدتعلقة 
أو يستطيع فعلو ،و يتم ذلك بالعديد من الأدوات مثل : ملاحظة  بالدتعلم فيما يتصل بدا يعرفو،

،أو اختيار معارفهم ومهاراتهم . يرافق التّقونً التّعلم في  إنتاجهمتعلمهم، أو تفحّص  أثناءالتلاميذ 
 (.إذا فالتقونً يقوـ على2لستلف لزطاتو ويوجّهو ،ويستَّ مهمة الدتعلم في بسلك الكفاءات الدستهدفة )

  طريق الدلاحظة والقياـ بامتحانو و تفحص إنتاجو .تُمهارات الدتعلمإصلاح 

يقوـ على مدى بسكّن الدتعلم من برقيق الأىداؼ التًبوية  التعليمي يتضح جليا أف التقونً التًبوي   
الدرجوة منو . ويعد أسلوب علمي، يتم من خلالو تشخيص العملية التعلمية ،وكذا يهدؼ إلى تطوير 

علم ، ويعتبر الركيزة الأساسية التي يلجأ إليها الدعلّم للكشف عن أوضاع الدتعلم التعليمية، وبرستُ التّ 
 والعمل على رفع مستوى التحصيل لدى الدتعلمتُ.

                                                             
 61،ص 2004والتوزيع) د، ط( تيزي وزو ، للنشر للطباعةالأمل  دار بالكفاءات، مقاربة نايت سليمان طيب-1
 . 61فريدة شنان ، مصطفى هجرسي الدعجم التربوي ، الدرجع السابق، ص-2
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 التقويم : أنواعب ( 

 مسايرة للعملية التعليمية التعلمية في کل مراحلها: أنواعىناؾ ثلاثة 

  Diagnostic Evaluation:يقابلو  التقويم التشخيصي/1

ويكوف في بداية السنة أو بداية الحصة . يهدؼ إلى التّعرؼ على مستوى الدتعلمتُ، لأخذه بعتُ 
الاعتبار في التّخطيط للدّروس والتعلمات اللاحقة. يقوؿ غريب العربي ىذا الشأف:" يكوف فى بداية 

بركّم الدتعلمتُ في مكتسباتو  مدی لنا انات ومعلومات، تبتُيب الفعل التعليمي بغية الحصوؿ على
أيضا من معرفة ميوؿ وحاجاتو  ، و بسكنناتمدىا الددرس في بناء تعلّم جديدالسابقة التي يع

 (.1الجديدة" ) للتعلمات واستعدادت الدتعلمتُ

للإقباؿ على التعلمات والدوارد  فالتقونً التشخيصي يركز على مدى بسكّن الدتعلمتُ من الدوارد السابقة،
 .يدةالجد

   Formative Evaluationالبنائى: التقويم التكوينّ أو/2

و ىو تقونً يتم أثناء العملية التعليمية التعلّمية، فهو يتخلل  التقدنً التتبعي، أيضاويطلق عليو     
 لحصة، يهدؼ إلى برديد جوانب القوة من مقطع إلى آخر داخلا عملية التدريس، بتتبعها

 لتعزيزىا، ومواطن الضعف لدعالجتها ،وبرفيز الدتعلمتُ على الاستمرار في  عملية التّحصيل 

التدريس، من أجل برستُ العملية  أثناء:"عملية تقويدية منظمة بردث  يعرفو سامي محمد ملحم بأنو
 (.2التعلمية " ) التعليمية التعلمية، ومعرفة مدى تقدّـ الدتعلّم، وكذلك تصحيح مسار العملية التعليمية

 

                                                             

 63،ص  2007التوزيع، )دط(،الجزائر :  الغرب،للنشرو دار ،أنواعه،أدواته، مفهومه التربوي التقويم العربي غريب-1
 . 222دار الدسيرة للنشر والتوزيع ، الاردن ، ص 3 التربية وعلم النفس ،طسامي محمد ملحم ، القياس والتقويم في-2
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 Summative   Evaluationالتّحصيلي أو الختامي  التّقويم/   3

 السّنة ، أو فتًة معينة .يهدؼ ىذا النوع من التّقونً إلى نّاية الدّرس  أو الفصل، أو ويكوف عند    
والنوعية اكتسبها الدتعلموف، ويتم فيو وضع التقديرات الكمية  لتيا و الكفاءات قياس حصيلة الدعارؼ،

 ، والحكم على مستوى الدتعلمتُ .

وبالتالي ابزاذ القرارات الدناسبة بشأف برصيلهم أو انتقالذم إلى مستوى أعلى . يقوؿ عنو ختَ الدين  
سنة أو طور تعليمي ، أو  ىتٍّ : " يقع ىذا التّقونً في نّاية الوحدة التعليمية، أو مرحلة دراسية أو

 إصدارتعرؼ على  درجة بسلك الكفاءات الدقصودة ، فهو عبارة عن مرحلة تعليمية. يهدؼ إلى الّ 
 (.1نّائي على درجة الإتقاف الدتوخاة من أىداؼ التعلم ) حکم

 ما بين التّقويم والتّقييم: *

راسب،  :يقصد بو إصدار حكم عن شخص او لرموعة من الأشخاص ، مثل: ناجج،التّقييم 
 للأسباب التي أدت إلى النّجاح للاستفادة منها. و العوامل الّتيمتفوؽ، متوسط ......دوف التّعرض 

 أدت إلى الرسوب لتحاشيها  في الدستقبل.

      بهدؼ البحث عن مواطن القوة لتعزيزىا،  : ىو عملية تربوية يقوـ بها الدعلم والدربي دوريا،التّقويم
والاستعانة بها من أجل  تها،ومراجع و مواطن الضّعف لتداركها. وذلك من خلاؿ بصع البيانات 

 برستُ وتطوير الأوضاع الراىنة في عمليات التّعليم والتّعلم.

 :كيفية تقويم الوضعية الإدماجية -د 

الحكم على  يحصل التّقونً وفق معايتَ ومؤشرات برديد مدی لصاح العمل ولصاحو، إذْ بها يدكن   
 اكتساب الدعلومات والدعارؼ. عمل الدتعلم وقدرتو في

                                                             
 39،ص  2005الجزائر ، 1خير الدين هنّ ، مقاربة تدريس بالكفاءات عين بنيان ، ط-1
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فالدعايتَ ىي نظرة الدعلم والدتعلم إلى ما يتم إنتاجو من خلاؿ قراءاتو، و وجهات نظر متعددة     
        يستحسن في الغالب تدقيق عدد من الدعايتَ، وبرديدىا بثلاثة أو أربعة معايتَ للتملك الأدنى، 

 والدعايتَ نوعاف تتمثل في : و معيار واحد أو اثنتُ للتمييز.

ىو جزء لا يتجزأ من الكفاءة، وىو الشرط الدعتمد للحكم على كفاءة  دني:الأ الحد معيار -1- 
 الدتعلم.

نص مثلا تعتبر  ريبرر  معيار النوعية: لا يشتًط في اعماد كفاءة الدتعلم، فالحل الأصيل و أسلوب -ب
    الذي يحتوي على  الإنتاجالدنتوج لكنها لا تعاقب  معايتَ نوعية، بسنح صاحبها  إضافة في تقييم

 (1ذلك .)

 تتكرر بعض الدعايتَ مرارا وىي :الدعايير الدنيا الدتداولة :

ىل وافق الدنتوج الدطلوب ) أي عدـ الخروج عن الدوضوع ( السند الدقدـ؟ ىل وجاهة الدنتوج : *
 احتـً التعليمات ؟

 ىل استعمل الدتعلم مفاىيم الدادة ومهاراتها استعمالا سليما؟   الدادة : الاستعمال السليم لأدوات*

 ( .2ىل الدنتوج منسجم ؟ معقوؿ؟ كامل ؟ )الانسجام الداخلي للمنتوج : *

 ويتضح ذلك من خلاؿ الجدوؿ الأتي :

 

 

 
                                                             

 .28،ص 2016مناهج مرحلة التعليم الابتدائي  وزارة التربية الوطنية،-1
 . 29الدرجع نفسه ، ص-2
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 الجدوؿ الآتي: الدعايتَ الدنيا الدتداولة :  تتمثل في

 الدعيار  الدؤشرات
 الكتابة في الدوضوع-
 احتًاـ عناصر التعليمة-
 احتًاـ الحجم الدطلوب-

 الحد الأدنى

 الوجاىة

 والتًابط بينها . للأفكارالتسلسل الدنطقي -
 الذيكلة السليمة للنص.-
 توظيف الدكتسبات الدعرفية الدناسبة .-

 الانسجاـ

 استخداـ القرائن اللغوية الدناسبة
 الأخطاءخلو الدنتج من -

 سلامة اللغة

 والأسلوببصاؿ العرض -
 تنظيم الورقة-
 علامات الوقف .-

 والإبداع الإتقاف النوعية

 

 الفرق بين الوضعية الإدماجية والتعبير الكتابي : -5

لأف الخلط بينهما يلغي أىم  الإدماجية والتعبتَ بشكل عاـ، لابد أف نوضح الفروؽ بتُ الوضعية 
بالكفاءات.التّحديات الّتي رفعها منهج الدقاربة   

كوسيلة ،ويربطو شر إلى التعبتَ باستعماؿ اللغة   وبشکل مبا تَالتعبتَ من الناحية الاصطلاحية :يش   
بالفعل التعليمي التعلمي فهو :"العمل الددرسي الدنهجي الذي يستَ وفق خطة متكاملة للوصوؿ 
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بلغة  لحياتية شفاىا وكتابة،وخبراتو ا وأحاسيسوبالطالب إلى مستوى يدكنو من تربصة أفكاره ومشاعره 
 (.1سليمة وفق نسق فكري معتُ " )

الذدؼ الأساسي من تعلّم  –وبشكل صريح  -نلاحظو في ىذا التحديد ىو أف التّعبتَ يعدّ  وما    
الربضاف الحاج صالح بقولو:"   صحيح إلى أبعد الحدود. وىو ما يؤكده عبد اللغات وتعليمها، وىذا

تعليم للغات الحية ،ىو برصيل الدتعلم القدرة العملية على  فالغاية القوية والبعيدة التي يرمي إليها کل
تبليغ أغراضو ،بتلك اللغة وفي نفس الوقت تأدية ىذه الأغراض بعبارات سليمة أي من تلك التي 

 (2ييس.")أوضاعا ومقا تعارفو الناطقوف بها تنتمي إلى ما

الدناسبة             إمداد التعبتَ بالوسائل وانطلاقا من ىذا لصد بأف الغاية من تعليم كل فروع اللغة ىو
 .و الصحيحة

 –جانب الوضعية الدستهدفة  إلىإفّ منهج الدقاربة بالكفاءات يعتبر التعبتَ الكتابي نشاطا تعلميا ،
ترى أفّ مفهوـ التعبتَ الكتابي في  –المجموعة الدتخصصة لدادة اللغة العربية  –فاللجنة الوطنية للمناىج 

ظل الدقاربة بالكفاءات ،بزتلف عنو في نمط التعليم  التًاكمي، حيث أف التعبتَ الكتابي من منظور 
 ولرالا لإدماجدماج ،يعد ضربا من التقييم الإ بيداغوجيا 

ىو الحاؿ بالنسبة  مكتسبات الدتعلم .وانطلاقا من ىذه الدفاىيم يتم صوغ موضوع التعبتَ الكتابي ،كما
إلى التعبتَ الشفوي ،وسائر النشاطات التقييمية الجزئية . إذ يجب في التعبتَ مراعاة الذدؼ الوسيطي 

 (.3الددمج والكفاءة المحددة للمجاؿ الكتابي" )

 

                                                             
العربية . دار الشروق،عمان  الوائلي،طه علي حسين الديملي،الطرائق العملية في تدريس اللغةالكريم  سعاد عبد-1

 199.ص2003الأردن،د،ط،ت
 .174، صبحوث و دراسات في اللسانيات العربية ،موفم للنشر د ت،د ط عبد الرحمان حاج صالح ، -2
 32للغة العربية ، م س ص اللجنة الوطنية للمناهج التخصص مادة اوزارة التربية الوطنية، -3
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جانب الوضعية  إلىي منهج الدقاربة بالكفاءات واف يعتبر التعبتَ الكتابي نشاطا تعلميا أ إن    
مفهوـ  أفترى  -المجموعة الدتخصصة لدادة اللغة العربية  -فاللجنة الوطنية للمناىج  -الدستهدفة 

التعبتَ نمط التعليم التًاكمي، حيث أف  فيظل الدقاربة بالكفاءات بزتلف عنو  فيالتعبتَ الكتابي 
مكتسبات الدتعلم .  لإدماج يعد ضربا من التقييم ولرالا  الإدماج الكتابي من منظور بيداغوجيا

وانطلاقا من ىذه الدفاىيم يتم صوغ موضوع التعبتَ الكتابي كما ىو الحاؿ بالنسبة إلى التعبتَ الشفوي 
ؼ الوسيطي الددمج والكفاءة الذد مراعاةو سائر النشاطات التقييمية الجزئية . إذ يجب في التعبتَ 

 (1المحددة للمجاؿ الكتابي" )

 وىذا جدوؿ توضيحي  لذذه الفروؽ:

  الوضعية الإدماجية ) الدستهدفة( التعبير الكتابي
 أوحكمة  أوالتمهيد باستعماؿ قصة -

 حديث
 يركز على مناقشة الأفكار وترتيبها-
 الإنتاج الدنتظر قطعة نثرية .-
الدتعلم ىو الدنتج ىنا أيضا يتم -

 تصحيحها من طرؼ الدتعلم .

ضرورة وجود السند للانطلاؽ في -
 العمل .

مناقشة الأذكار وترتيبها من بتُ -
 التعليمات 

 الإنتاج الدنتظر قطعة التًبية -
 الدتعلم ىو من ينتج القطعة النثرية -
 يتم تصحيحها من طرؼ الدتعلم -

 أوجو التشابو

 اختياري من طرؼ الدعلم الرافد -
يتم التًكيزي على الجانب الفكري -

 فقط 
يتم التصحيح من اجل تقونً لغة -

 الدتعلم .
 يتم لأخذ درس التعبتَ............

 الرافد لو شروط-
يجب أف يدس اىتمامات الدتعلم -

الحياتية ، وكاف يتوافق مع موضوع 
 الوحدة الددروسة .

التعليمات تشمل كل نواحي الإنتاج -
الفكري واللغوي ) لضوا وصرفا ( 

 الاختلاؼ أوجو

                                                             

32اللجنة الوطنية للمناهج التخصص مادة اللغة العربية ، م س ص - 1
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................................. 
 الدعلم ىو لزور الدرس والدستَ لو -
التعبتَ الكتابي يعتبر رافدا من روافد -

 . الوضعية الإدماجية
التعبتَ الكتابي يكوف أطوؿ من -

 الوضعية الإدماجية .
يندمج فيو الدتعلم معارفو من دوف -

 إدراؾ أو قصد .

والدعنوي ) بلاغا وىدفا ( ، بشكل 
يتوافق مع ما اخذ في الوحدة من دروس 

. 
الدعلم لررد موجو في وضع التعليمات -

 والدتعلم ىو المحور .
لا يتم التصحيح من اجل تقونً الدتعلم -

ط ، بل من الناحية اللغوية والدعرفية فق
تصحح للتحديد ىذه الكفاءة في إدماج 
الدعارؼ بشكل تداولي ليتم بعد ذلك 

 تقونً العملية التعليمية التعلمية ككل .
  إدماجيةفي نّاية كل وحدة ىناؾ وضعية 

مستهدفة واحدة وتصحيح في نفس 
 الحصة.

قطعة نثرية  الإدماجيةالوضعية 
......... 

 

، فروؽ  الإدماجيةالجدوؿ. نلاحظ باف الفروؽ بتُ كل من التعبتَ والوضعية ومن خلاؿ ىذا    
عميقة نتجت أساسا من منهج الدقاربة بالكفاءات الذي يركز على الدتعلم ويتيح لو فرصة وضع 

أساسيات الدوضوع . كما يتيح لو توظيف معارفو ) معارفو السابقة( مع التًكيز على معارفو الجديدة  
 يستطع توظيف الحاؿ بإدماجها في وضع يهمو ويناسبو ، لشا يجعلو يقوـ نفسو ذاتيا، فالدتعلم إذا لم

الذي أصبح من مكتسباتو الجديدة مثلا في وضعية ما يعرؼ من قبل، سيدرؾ بأف ىناؾ خللا في  
تعلمو . كما لا نغفل ىنا دور الدعلم الذي ينبو الدتعلم لذذا الخلل بشكل واضح وصريح . وليوجهو إلى 

في عدـ بسکنو من إدماجو في  أو التقونً الأمثل ، فالخلل قد يكوف سببو عدـ فهمو لدرس الحاؿ ،
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الوضعية كما ىو مطلوب و ما يجري على ىذا الدثاؿ الخاص بالجانب النحوي ، يجري على غتَه من 
ىنا صعب بعض الشيء  ولكن الكفاءة الدسطرة لكل وحدة ىي التى  يتم  الأمرالجوانب ، قد يبدو 

التعبتَ  أفضعية الإدماجية . وعلي الرغم من التًكيز عليها بالدرجة الأولى كمرجعية أساسية لتقونً الو 
الكتابي يسعى لاستعماؿ اللغة استعمالا صحيحا وسليما مع تنمية القدرة على التعبتَ عن الأفكار و 

إلا أف ىذا الذدؼ .( 1الدشاعر و الآراء . مع تناسب إنتاجهم اللغوي مع الدواقف الحياتية الدختلفة)
مباشر بالوحدة التعليمية، كما أنو نفس الذدؼ من التعبتَ  عاـ وغتَ مضبوط وغتَ مرتبط بشكل

مهما كاف الطور التعليمي، وبالرجوع إلى النقد الدوجو للتعبتَ الكتابي ، لصد بأف ما يديز الوضعية 
الإدماجية ىو استفادتها من ىذا النقد بشكل واضح ، إضافة إلى برديد الكفاءات الخاصة بكل طور 

 .حيصر  و بشکل بل بكل وحدة تعليمية

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

عبد الفتاح الفتاح حس حسن البجة ، اللغة العربية وآدابها ، أساليب تدريس و مهارات ، دار الكتاب الجامعي ، العين الإمارات العربية - 1
 

. 2001، ت  1الدتحدة ،ط   
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 خلاصة:

ةً قدـ  عاد، تُ دة )مركبة(مية، أو وضعية  تقويدية  معقّ ىي وضعية تعلّ إفّ الوضعية الإدماجية       
مكتسبات )كفاءات  عرضية ومادية، معارؼ  دتهدؼ إلى إدماج أو بذني،مشكلة  ةشكل وضعيب

تهدؼ  .طيأو وس برقيق ىدؼ نّائيإجرائية ، شرطية، مواقف و تصرفات (، وتهدؼ إلى ، تقريرية
 .ي ...(اختًاع تطبيق مسعى خاص)بذريبي، أو ،ملخص،إنتاج  وثيقة  إلى الوضعية الإدماجية
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 أولا: دراسة الوثائق التربوية
ساسية الأ الدركبات وإحدىسة الجزائرية ، سمية، ولغة الددر والر   غة الوطنيةة ىي الل  غة العربي  الل         

الرئيس ، ويجب أف يكوف  الذدؼ  الأسمى  يادة الوطنية، وأساسها الس  رموز  ة الجزائرية ،للهوي  
ة قصد إعطائها دورىا البيداغوجي والاجتماعي غة العربي  تعليم الل   ىو برستُ،تحويل  البيداغوجي لل
عبتَ  من عالدنا الجزائري العربي ت  الحاجات تعليم ذي نوعية ، قادراً ، على  قافي الكامل، لسد  والث  

في أطوار  غة العربية  الدناىج الجديدة ) مناىج الجيل الثاني (تنظر لل   د أف  ولص ،طي العالديالإفريقي الدتوس  
ور الثاني  طور تعميق  ط  وال،ىو طور الإيقاظ  ور الأوؿالط   على أساس أف  ، الابتدائي عليم الت  

 علمات الأساسية كم في الت  ور الثالث فهو طور التح  ا الط  م  أالدتعلمات الأساسية و استخدامها 
وإرساء الدوارد ،ليمية حكم فيها ىو مفتاح  التع  ة كفاءة عرضية والت  غة العربي  عد الل  ت   .وو استخدامها  

اصل مشافهة وكتابة  تكوين شخصيتو والتو   ،وم من ىيكلة فكرة ن  الدتعل  بسك   تيوتنمية  الكفاءات ال  
ا لديو  عم  ساسية ، و يعب  يم الأغة يستوعب الدفاىفي لستلف وضعيات الحياة اليومية ، فعن طريق الل  

ىم خرى تساالدواد الأ ف  إثانية ف رة، ومن ناحية راسية الدقر  ل مشتًؾ مع الدواد الد  فاعفكار في تأ في
لستلف الدفاىيم في وضعيات توظيف  ننو مم ، وبسك  غوي للمتعل  الل   صيدإثراء الر   مساهمة فاعلة في

 (1.)مناسبة
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 : يعليم الابتدائالثة من  الت  نة الث  الس   عريف  بمتعلمالت  / 1
ن من اكتساب  ؿ  بنجاح ، حيث بسك  و  الأ رنهى دراسة الطو أ بشاني سنوات م ذو ىو متعل          
ف من ستتُ تتكو  ،التوجيهي  ن مطوقراءة نصوص يغلب عليها ال،لغة سليمة بهة فمشاواصل كفاءة الت  

 كتابة في وضعيات تواصلية دالة .   إنتاجهاإلى بشانتُ كلمة مشكولة  شكلا تاما  قراءة سليمة  ، و  
واصل مشافهة وكتابة بلغة سليمة ، بالقراءة وىو مطالب في نهايتو  بالت  ،ور الثاني ل لدراسة الط  و مؤى  
ف من بشانتُ إلى مائة وثلاثتُ  ي والوصفي تتكو  ردمط الس  كيز على الن  مع التً  ،صوص ة للن  ليمة الدعب  الس  

 (1.)كلمة أغلبها مشكولة . يفهمها وينتجها كتابة في  وضعيات  تواصلية  دالة
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 (بتصرف  )21/ ص 2017/2018التعليم الابتدائي  منالسنة الثالثة  ام اللغة العربية.التربية  الوطنية دليل استخدوزارة   -1
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 (وصف و تحليل):يالكتاب الددرس/ 2
      . ةذي يحوي الدادة العلميفهو الوعاء ال  ،للمعرفة  اأساسي ايعتب الكتاب  الددرسي  مصدر         
   بكيفية  التي تضم   الوسيلة": ون  أؼ حيث يعر   التعليمي بويبو الدنهاج التً   عد  تربصة لدا جاءو ي  

و يعتبه ،الدعارؼ  يور، ومن الوسائط الأساس لتلق  والص   سوـروس و الر  الدواد ومنهجية الد  ،منظمة 
فهو من ( 1.)فا "ا وكي  لاميذ  كم  للت  س  تي تدر  د الدعلومات  ال  و يحد  ن  بوية لأالبعض جوىر العملية التً  

 .التعليميةعناصر العملية التًبوية  أىم  
ارة في موضوع معتُ . وقد مادة لست،ذي تعرض فيو بطريقة منظمة و : "الكتاب ال  ن  أيضا أؼ و يعر  
 (2.)علم ليم والت  نصوص مكتوبة بحيث ترضي موقفا بعينو في عمليات التع   في ت صيغ

يشتمل على الدادة التعليمية ، وىذا ما جعلو  ذيالكتاب ىو الوعاء ال   التعريفتُ بأف   يؤكد ىذا ىذين
 بطريقة منظمة. يحوي لرموعة الدروس و الدعلومات فهو،مة هم ةوسيلة تعليمي

 
 للكتاب : ةتعريفيبطاقة /3
عليمية  ، ولذذا وجب على الدسؤولتُ إخراجو همية  كبتَة في العملية  الت  أتل  الكتاب الددرسي يد   

كذا جذب  و، عليةكثر فاأمتُ بطريقة يصاؿ الدعرفة للمتعل  إ بشكل جيد ولائق ، لأف ىذا يسهم في
 .انتباىهم وتشويقهم

 
 
 
 
 
 

                                                             
  150ص  2009الجزائر   1صالح بلعيد  في قضايا  التربية  ، دار  الخلدونية  ، ط  -1
  9ص   1980الطباعي  دار الدريخ  ، ) د ط (  الدملكة  العربية  السعودية    إخراجو   تأليفالكتاب  الددرسي   -عمر    أنورحمد  أ -2



 الفصل الثاني:الدراسة التطبيقية
 

 69 

 : ف  أد معاينتنا لذذا الكتاب لا حظنا وعن
 العنوان
 

 اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي
 

 التأليف
 

سلامة عائشة ، سراب، بن بزار عفريت شبيلة ، بو  بن الصبية بورني
 حلفاية دارد وفاء .

 الإشراف
 

 بن الصبية يورني سراب.
 

 2020 - 2020الديواف الوطن للمطبوعات الددرسية الدراسية :  الطباعي الإخراج
 

 محدد الصفحات.
 

 صفحة 142
 

 -معلومات الكتاب -جدول  -
حسب  قدرة   الحجممتوسط ،ب  سمنا ا عن حجم الكتاب  فهوم  أ، إشراؼ وزارة التًبيةفهو برت 

 غتَتتُ .ثناء مسكو  بيده  الص  أوكذا لا يرىبو م  على بضلو  في المحفظة الدتعل  
 (01)ملحق رقم  :ألوان  الكتاب الددرسي/ 4
 بل إف   ،فسي فقط عنو التًفيو الن  رىا لنا ، إذ لا يقف دورىا التي سخ  الألواف إحدى لسلوقات الله    

لى خلايا الإنساف لواف لذا تأثتَ عالأ ف  أالحديثة  اتراسالد   تى ذل  بكثتَ ، فلقد أثبتالأمر يتعد  
 وتفاعلو ، وانفعالاتو . 

بيداغوجيا ،  يكوف تتلاءـ مع نفسيات الدتعلمتُ والس  أيجب  ،لواف الكتاب الددرسي  أفمسألة اختيار  
رور والأريحية، وىم يدارسوف  نشاطاتهم قباؿ ، وبذعلهم يشعروف بالغبطة والس  زىم على الإبرف   يوذل  ك

روف اختيار ىم وحدىم من يقر   ،لوافبويوف في فلسفة الأفسانيوف والتً  في بناء الدعرفة. والدختصوف الن  
 للغلاؼ الخارجي .  لواف الدلائمةتشكيلة الأ
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بيع ل لوف الر  ذي يدث  الأخضر ال   :امتزجت فيو الألواف،م الابتدائي يعلفكتاب السنة الثالثة من الت       
ضع كشريط  على الكتاب دونت قة . فقد و  عادة والث  احة والس  نساف يشعر بالر  ويجعل الإ،بيعة والط  

حتى يشعر  "وزارة التربية الوطنية ،الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية:" عليو العبارة التالية
على  ذي يدؿ  بيض ال  وف الأنة بالل  مدو  ،لميذ  عند مسكو بالراحة والالصذاب والاستجابة والطوعية الت  
 فاء.مل والص  الأ
متعلمتُ بروي م نظرة لدستقبلو حتى تكوف للمتعل   شكل عتُ ،سمت فقد ر   أم ا وسط الكتاب،    

 وار مفتوحيتناقشاف حولو  في حسكاف كتابا ى  يدذكر  و أنثداخل  مكتبة من جنستُ لستلفتُ : 
ا خرىمة الأا  الدتعل  م  أ ئ،ىادو   .لى الكتاب بكل شوؽ و حبإتتطلع  فإنه 
 الية :لواف  الت  ىذه العتُ لزاطة بالأ 
 و الشجاعة.شاط و الن   ةذي يرمز إلى الحيويبضر ال  الأ
 .بداع و الإ  للابتكارو  يرمز ن  أ امك،و الحيوية   ءؼرمز  للد  ا البتقالي فهو م  أ
   . كاء والود  يرمز للذ   وفه الددرسي   وف الغالب على غلاؼ الكتابر و ىو الل  خضر الدصف  الأ   

تب ا الدستوى فقد ك  أم   ،بيض  وبخط حجمو متوسطأ لكتاب بلوفلف عنواك" يةاللغة العرب:"كتبت 
    الأولىم  قراءتو  منذ الوىلة  ي حتى  يسهل  على الدتعل  بضر  لشثلة بشكل عدد  ألونها   على بطاقة
 .بنظرة  خاطفة و لو 

 : الأبيض و الأخضر  و الأبضر. العلم الوطتٍوبسثل الألواف الثلاثة الغالبة على غلاؼ الكتاب ألواف 
     :فهمالدنهاج وحسب ميادينها الأربعة  حسب رة غة الدقر  احتوى الكتاب على نشاطات الل   

 الشفوي ، فهم الدكتوب و التعبتَ الكتابي  وفق الدقاطع التعليمية  التالية :الدنطوؽ ،التعبتَ ، 
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 :توزيع الدقاطع التعليمية في الكتاب الددرسي /5
 اسم الدقطع  الدقطع  

 القيم الإنسانية 01
 الاجتماعيةالحياة  02

 الذوية الوطنية 03
 الطبيعة والبيئة  04
 الصحة والرياضة 05
 الحياة الثقافية . 06
 والاجتًاععالم الابتكار  07
 الأسفار 08

 - الددرسي كتابمقاطع ال -جدول  -
بوي الجديد، وىو ظاـ التً  الن   في ،عليمي ىو مصطلح اعتمدتو الوزارة الوصيةمصطلح الدقطع الت   إف    

قواعد اللغة، إنتاج  ،، فهم الدكتوب إنتاجولة  في فهم الدنطوؽ  و مث  تروس  الديشمل لرموعة من الد  
 دماجبإ وينتهي،طاب فهم  الدنطوؽ  وانتابو بخأ بدتسابيع أ ةع على ثلاثدماج وموز  إالدكتوب ، 

 .مات وتقييمها ل  عت  ال
 كالتالي : فهي سبوعالأ غة العربية فيتوزيع حصص الل  أم ا عن 
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 الثالثة من التعليم الابتدائي : لسنةا فياللغة العربية  توزيع حصص/6
فهم الدنطوؽ و  2+ح1ح

 التعبتَ الشفوي
 د 90 قراءة +صرؼ 8+ح7ح د 90

 د 45 لزفوظات 9ح د 45 شفوي إنتاج 3ح

و  أداءقراءة) 4ح
 فهم

قراءة+بسارين   11+10ح د 45
 كتابية +مطالعة

 د 90

 د  45 كتابي  إنتاج 12ح د 90 قراءة+لضو 6+ح5ح

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثاني:الدراسة التطبيقية
 

 73 

 :مواضيع الن حو الدقررة في كتاب ال لغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي/7
 الاسم. -
 الفعل. -
 الحرؼ. -
 الدفرد و بصع الدذكر السالم. -
 الدفرد و بصع الدؤنث السالم. -
 الفعل الداضي. -
 الفعل الدضارع. -
 الفعل الأمر. -
 الجملة الفعلية. -
 الجملة الاسمية. -
 .أخرىبصل اسمية  -
 الدفرد و الدثتٌ. -
 كاف و أخواتها. -
 حروؼ الجر. + فعلية بصلة -
 الجملة الفعلية +الحاؿ. -
 الاستثناء بػػػػ :إلا و سوى -
 الجملة الفعلية+ الصفة. -
 الجملة الدنفية بػػػلا و لم. -
 الجملة الاستفهامية. -
 الجملة التعجبية. -
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 :موقع نشاط قواعد اللغة في الدنهاجثانيا: 
ال ذي يأتي منتصف  العربي ة تدريس نشاط الل غة ضمن ميداف فهم الدكتوب، جعل منهاج الل غة  

و توظيف الظاىرة  التحكم، إذ  تستهدؼ كفاءتو الختامية :الاستخراج، الأسبوع البيداغوجي:
 دقيقة كل أسبوع. 45الل غوية،و يتم  تناولو في حجم زمتٍ يقد ر ب 

 برليلية لنصوص نثرية  منغمة، الدتعلم قراءة مستًسلة،أف يقرأ  في تمثل كفاءة ميداف فهم الدكتوب،ت
ا عن فهمو لدعانيها و مضامينها ،  لزتًما علامات الوقف، و شعرية متنوعة الأنماط،           معب 
 و يستخرج ظواىر لغوية للت حك م و الت وظيف.  و يلخصها و يعيد تركيبها،

 : نشاط الظاهرة اللغويةخطوات ثالثا: 
 وضعية بناء التعلمات :/1
 :، كتابتها وقراءتها الأمثلةاستخراج (أ
رس ، فإف ة للد  مثلة صالحأتها جابتكوف إة سئلأجو تو   ث  ،نا للأمثلة الدراد تناولذا تضمص معرض الن  ي     

 :ا، يعززىا بأمثلة اخرى . على أفكانت الأمثلة غتَ كافية من حيث شموليتها للحالات الدراد معالجته
فة ، كما يدكن ، وليست من الجمل الجافة، أو العبارات الدتكل   صدتٌ واضحة الدقتامة الدع كوفت- 

 علمي . ص، والدقطع الت  بروير الجمل ضمن سياؽ الن  
ث كر والدؤن  الدذ   عمثلة درس بصأم مثلا : يقس   فة حسب الضوابط التي بركمها صن  مثلة متكوف الأ - 

 السالدتُ إلى لرموعتتُ )أ( و )ب(.
 ال تي  يةبعراكات الإلحر ا على حوي يعتمد ن  فالدرس ال ت اـ،كل الضبط الكلمات الدقصودة بالش  ف ت  أ -

 .كل يجب بسيزىا بالش  
 . بلوف مغايربوالخ،بلوف  الدبتدأ زيميتلواف ، کمقروء ، وباستعماؿ الأ ط  بخف أف تدو   -
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 ( :ةشحليل )الدناقرح والت  الش  (ب 
 ها كل  تضمنتي تنة لذا . والعناصر الجزئية ال  لدعرفة العناصر الدكو  ة الأمثلة الدعروضة وبرليلها شمناق    

مع بينها من يجو ما ،وقوؼ على ما تضمنتو من صفات مشتًكة و الموازنة بينها للطائفة من الأمثلة 
 لى غتَىاإ ةببالنس و وظيفتها وموقعها،عرابها إة، ونوع كلموتشمل الدوازنة نوع ال ية،خصائص تعبتَ 

نو ، مع الناسخ ويدو   سميةالال مأكثر في بصلتتُ لستلفتُ، مثل الجبتُ كلمتتُ أو  م  ت: وت أفقيةموازنة 
، و البناء للمجهوؿلحالة البناء  الجمل الفعلية في وأ  و مثل الدضارع مرفوعا و منصوبا، لمعلوـ
 ما.زو و لر 

فات الدشتًكة بتُ ولى لدعرفة الص  ستعمل الأوىي نوعاف موازنة جزئية وموازنة كلية . ت :موازنة عمودية
" في )أقبل مسروراو " "ياكبا" القاعدة ، مثل الدوازنة بتُ کلمتيباط تنلاسا تُ بسهيدبهمثالتُ مشا

الدشتًكة  فاتة للوصوؿ إلى الص  ستعمل الدوازنة الكلي  . وت  الدظلوـ باكيا(و )انصرؼ الزائر مسرورا(
يناقش  -فة نواع الص  أاؿ و اع الحنو أبتُ  تتيثلة مثل الدوازنة بتُ الأمثلة ال  وطوائف الأم ،والدختلفة

ق الدكتوب، سبالن   ق سئلة تتعل  الألرموعة من متُ حوؿ الظاىرة لاستكشافها بطرح ستاذ الدتعل  الأ
 .كثر فعاليةو أ جهد قل  شطة للوصوؿ للأىداؼ الدتوخاة بأرائق الن  الط   ستخداـا نستحسوي  
 الاستنباط )استنتاج الظاهرة(:( ج
و الت أم ل في الكلمات الدطلوبة ، و الدوازنة بينها و استقرائها  تنطلق بعد ملاحظة الأمثلة الددو نة،  

قة بتوجيو أسئلة دقيقة، قصد استنتاج ما ي راد استنتاجو من ضوابط و أحكاـ،  يتوخ ى في وضعها الد 
لتثبيت الحكم  و الوضوح ،و لابد  أف تعقب كل  قاعدة جزئية استنتجها الدتعل موف بتطبيق فوري، 

 الدستنتج في أذىاف الدتعل متُ بالت در ج)النظرية البنائية :تبتٌ القاعدة جزءا فجزء(.
 ينبغي إشراؾ الدتعل متُ في اكتشاؼ كل جزيئيات القاعدة. الأحكاـ*استنتاج 

 فوري(،و ذل  لتًسيخ القاعدة و تثبيتها في أذىاف الدتعل متُ.*توظيفها)تطبيق 
*إف  استنتاج الظاىرة و استيفاء بصيع عناصرىا المحدد ة من قبل لسط طات الت عل م،و تثبيتها بطرائق 

 متعد دة كطريقة الخرائط الذ ىنية.
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 :(الت طبيقد
و الت دريب  إلا  بكثرة الت طبيقات عليها، الدرجوة،من الدعروؼ أف  دراسة قواعد الل غة لا تؤتي بشارىا      

يجري الدعل م سلسلة من  لذا ينبغي أف يحضى الت طبيق بوقت كاؼ، علي توظيفها في وضعيات دالة،
معتمدا على  من أجل الت مكتُ من الدعارؼ الدتعل قة بالظ اىرة الل غوية، بيقات الل غوية الكتابية،طالت  

 الدعارؼ(. بإرساءنشاء ،الإدماج الدتعل ق الإ الت عقيد)الاستخراج،الص عوبة و الت در ج في 
 أحكاـ،كل  حكم جزئي من  *تطبيق جزئي)فوري(:يستَ مع الد رس ،و يكوف عقب كل  استنتاج

 الدتعل متُ. أذىافالجزئية في  الأحكاـو يهدؼ إلى تثبيت  القاعدة،
و أحيانا في  الجزئية و بذري داخل القسم،يدور حوؿ القاعدة ال تي بذمع الأحكاـ  *تطبيق كل ي:

 شفوية و كتابية. و يأتي بعد نهاية الد رس و الت طبيقات على نوعتُ: الدنزؿ،
 *يعتب الت طبيق وسيلة من وسائل الت قويم ،حيث يساير درس الظاىرة الل غوية من بدايتها إلى نهايتها.
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 .ةالوضعية الإدماجيرابعا:

 منهجية الإدماج وطرائق الاستثمار ./1    

 تجنيد الدوارد -أ   

  -الددة  -الوسائل  - دالدساع -يعلمستَ  العمل الت   –الأهمية ،علم : الذدؼ يعرض ظروؼ الت   -
 .قويم الت   شروط

مها على شكل شبكة وينظ  ،فها إجرائية( يصن  ، الدعارؼ الدكتسبة سلفاً بأنواعها )تصريحية ثتَي -
 .)شكل تنظيمي ( ةدلالي

 .عليمات الدنجزةيبحث عن علائق مع الت   -

 .مية زمة معرفية تعل  أاستحداث  دم قصيأخذ بالاعتبار الدعارؼ المجهولة لدى الدتعل   -

 .يلاحظ ردود فعل الدتعلمتُ-

 تقويم تجنيد الدوارد : -ب

و يدكن بزطيط ،على الإدماج  تعل متُدريب الدتص  فتًة  لبزص   ة،علمات العاديبعد سلسلة من الت    
درج خلاؿ طرؽ للإدماج بالت  قة بالكفاءة. كما يدكن الت  علمات الدتعل  نهاية الت   دأنشطة الإدماج عن

 تقديم الأنشطة وفق مراحل الكفاءة .

والدسائل الدرتبطة عيات من فئات الوض،وضعية مشكلة  متعل متُـ للالإدماج تقد   ةمن خلاؿ عمليو 
عند  تاعتماد العمل في لرموعا إمكانيةعلى   متعل م الوضعية من  طرؼ كل   حل   ويتم  ،بالكفاءة 

على   عل ميعمل الد الوضعية الدشكلة. حل   نم تعل متُن بعض الدبداية  ىذه الأنشطة. وإذا لم يتمك  
     فع من مستوى ر  ة للويقتًح أنشطة تكميلي   ، حالت دوف ذل تيال   ةعوبات الأساسيرصد الص  
دريجي  ن الت  مك  أكد من الت  و الت  ،ة مات  عناية خاص  عل  ة الت  ديلاء  جو إولتحقيق ذل  لابد  ،أدائهم 
تنمية الكفاءة لا ترتبط ف   لأ ،ا إلى أقصى حد  مر  تقليصها  كمي  و لو اقتضى  الأ ،منها متعل م لكل  
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على  استثمارىا وبالقدرة ،ارؼ ما ترتبط بجودة ىذه الدع بقدر ،لةص  بكمية الدعلومات أو الدعارؼ المح
إلى أقصى حد  : لاف تنمية الكفاءة لا ترتبط بكمية الدعلومات أو الدعارؼ المحملة ة في الحياة اليومي

 .بقدر ما ترتبط بجودة ىذه بجودة ىذه الدعارؼ وبالقدرة على  استثمارىا في الحياة اليومية

 :لتدبير أنشطة الإدماج ةبطاق/2

 :تتضمن البطاقة التالية اقتًاحا عمليا لتدبتَ نشاط تعل مي للإدماج

  نشاط التلميذ الأستاذنشاط  الدراحل 

تقديم  
 الوضعية

 للملاحظة . تعل متُيدعو الد  -

 .يطرح الأسئلة -

 .عبتَعلى الت    تعل متُع الديشج   -

  :عناصر الوضعيةتعل متُ د  من فهم  الدك  أيت -
لمات ، طبيعة  ، التع   الدهمة ،ياؽ) الس  
 عطيات  ..........(الد

 .يلاحظ و يحلل  الوضعية-

 .الأسئلة نيجيب ع-

 .ة يتكلم بحري   -

 .روحات ن  في الش  يستمع و يتمع  -

الصاز   
 الدهمة 

 .ينجزوف الدهمة  تعل موفيتًؾ  الد -
 . إنتاجهميراقب    -
 .يساعد  الدتعثرين  -
 يكمل  بعض الانتاجات    -
 .عم عداد الد  عوبات  لإف  الص  يدو    -

 في  أوينتجوف  على  انفراد   -
 .لرموعات 

 . إنتاجهمموف  يقد   -
 .صحيح يشاركوف  في الت   -
الإضافات صحيحات و ت  لينصتوف ل-
 .كميليةالت  

 .الداعمة   الأنشطة ططيخ - العلاج  

 .ىالالصاز  لدتعل متُو  ايوج   -    

 .اعمة نشطة  الد  ينجزوف  الأ-
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 واتها "خأكان و   "حوية :اهرة الن  للظ   01قم : نموذج ر 

 د 45:  ةالدد

مع مراعاة شروط  ة،فقر  ةفقر  "نزيم مرض ر بعنواف : " ر  ص الدكتوب الدقم إلى قراءة الن  و الدتعل  يوج  
 ص  تستدعي  سئلة حوؿ  الن  أواحتًاـ علامات الوقف ، ث تطرح القراءة الدستًسلة،  ود داء  الجي  الأ

 " . كان وأخواتها"حوية  الجديدة  اىرة  الن  واستخراج الظ  ،و تستهدؼ برديد 

 ص الدستهدؼ(صورة للن  )(  02ملحق رقم) 

 :الأسئلة

 ف نظر إلى الدرآة ؟ألداذا كاف نزيم مستغربا  بعد  -

 ماذا حدث لجسمو؟ -

 .الدستهدفة  الكلمات  بورة مع تلوينمتُ على الس  جابات الدتعل  إف ل وتدو  تسج   *

جسم  صارالي وفي اليوـ الت  ،اكا ػػػو  مضحوجه   أصبح، فلقد  با تغرنزيم  مس كاننظر نزيم  إلى الدرآة ، "
 (1".)بالحبيبات الحمراء حاانريم لرتا

 .م م و الدتعل  الدعل  ند  من قبل الس  أ يقر -

 و بسيزىا  : حوية اىرة  الن  الظ    شاؼكتسئلة  لا أتطرح  -

 نة ؟ مانوع  الكلمات  الدلو  -      

 و لاحظ الفرؽ  :   إقرأ-      

 .مستغرباً   كاف نزيم                                 مستغربٌ  نزيم      

 .مضحكاً   صبح الوجو  أ                                مضح  ٌ  الوجو   
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 لة ؟ لداذا؟ما نوع الجم -

 و بعد دخوؿ كاف؟ل تغتَ  ذا الاسم ) نزيم( لذىل حدث  -

 وماذا عن الاسم الثاني )مستغرب(؟ -

 .نفس العمل مع الجملة الثانية *   

صار  ،صبحأ :کاف خواتأمن )نشائهم إمع توظيفها في  بصل من ،كاف   أخواتم بقية ـ الدعل  قد  ي   - 
 .ليس ،، بات مسی ، ظل  أ، 

    ،صبح ، صار، ظل  أخوات کاف : أمن ف   أم إلى استنتاج  قاعدة ضمنية مفادىا ل الدتعل  يتوص   *
 ".ا دقيقا  صار القمح   ":تدخل على الجملة الاسمية مثل  يبات ، أمسى ، ليس  وى

ا خواتهإحدى أ أوإدخاؿ كاف    ،ثشاء بصل اسمية إنم  إلى الدتعل  ج  در ستي   ،يقة الحواريةالطر   بإتباع 
( بهدؼ ترسيخ الدعرفة اسم كاف وخب كاف :حيلعرض لدصطدوف الت  )ب تغيتَه يج وتغيتَ ما،عليها 

 .وضعيات لستلفة  الجديدة في

 جل  تثبيت مكتسباتو .أن ( م1)ح على دفتً الأنشطةقتً لصاز بسرين  مإلى إم ل  الدتعي وج و 
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 وية  : "الحال"حاهرة  الن  للظ   02رقم  نموذج

 د 45الدد ة:

مع مراعاة شروط الأداء ،فقرة فقرة (1")الدسرحر بعنواف "ر  ص الدكتوب الدقم إلى قراءة الن  و الدتعل  وج  ي    
تستدعي  وتستهدؼ  صتطرح أسئلة حوؿ الن   ث  ،احتًاـ علامات الوقف و ،للقراءة الدستًسلة  ي دالج

 ." لحالحوية الجديدة "ااىرة الن  واستخراج الظ  ،برديد 

 .ص  الدستهدؼ() صورة للن  ( 03ملحق  رقم 

 :الأسئلة

 فل  عند  بداية  العرض؟ حالة  الط    كيف  كانت-

 م ؟كيف كاف يتكل    -

 ؼ الجمهور؟كيف تصر    -

 وين الكلمات الدستهدفةلبورة مع تة على الس  بجو ل الأتسج   *

 ا كلامو للجمهور.م بفصاحة موجه  ل  ، يتك  مرتاحا سرحي  فل عرضو الدالط   بدأ" 

 (2".)لة معكوسةفل بصقاؿ الط   الد   ،ضاحكاانفجر الجمهور 

 م .الدتعل  م ث   ند من قبل الدعل  الس   رأيق -

 :دراستو من خلاؿ الجمل ت   مراجعة سريعة حوؿ ما*

 .ارعضوآخر م ض،استخرج من الجمل فعل ما -

 .اكتبو على لوحت  و ،ص حرؼ جر استخرج من الن   -
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 نوع ىذه الجمل ؟ بصل  فعلية  ما-

 اسم، فعل ، حرؼ( )نة ؟ الدلو   كلماتنوع ال ما -

 فل عرضو الدسرحي ؟ كيف بدأ الط    -

 كيف كانت حالتو ؟ )مرتاحا ( - 

 ماىي حركة مرتاحا ؟ .)منصوبة(.  -

 ىل ىي معرفة اـ نكرة ؟ ) نكر ة( ؟  -

 نفجر الجمهور؟اكيف - 

 ؟ )منصوبة ( ضاحكًا ما ىي حركة - 

 (نكرة )؟ ةـ نكر أة فىل ىي معر  -

م ل  عتم من فهم الدد الدعل  حيث يتأك  ،تياف بأمثلة حوؿ الحاؿ من إنشائهم إلى الإمتُ استدراج الدتعل   -
 كويتٍ قويم الت  فيما يعرؼ بالت  ،حوية  الجديدة "الحاؿ" اىرة الن  للظ  

م بالقيد تعل  الد س  ليها بشكل صريح ، حتى لا يحإطرؽ وية ضمنيا دوف الت  لن حم القاعدة االدتعل   ستنتجي *
 أف : ة بنفسو فيعرؼقولا يفقد الث  

جابة دائما سؤاؿ : كيف ؟ تكوف الإب. و "حالة صاحبو  تبتُ   اسم نكرة  منصوبة الحاؿ ىو "-
 بالحاؿ.

عرؼ ي   يمات مكتسباتو  فبجل تثأمن (1.)لصاز  بسرين  مقتًح على دفتً الأنشطةإلى إم  و الدتعل  وج  ي   
 ذين تستوجب معالجتهمال  ،رين متُ الدتعث  لاحقا قائمة الدتعل   عليوذي سيبتٌ و ال   ،حصيليقويم الت  بالت  

 .في حصة خاصة
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 . إلا  ة النحوية الاستثناء بـ سوى / للظاهر  03نموذج رقم = 

 د  45الددة  

مع مراعاة  ،فقره فقرة( 1")وراسعادات من الأ"ص الدكتوب الدقرر بعنواف م إلى قراءة الن  وجو الدتعل  ي  
تستدعي  ن صسئلة حوؿ الأتطرح   ث   ،واحتًاـ علامات الوقف،داء الجيد للقراءة الدستًسلة شروط الأ

 / سوىإلا  حوية الجديدة الاستثناء بػ اىرة الن  واستخراج الظ   د،وتستهدؼ بردي

 ص  الدستهدؼ .)صورة( الن   (04ملحق رقم 

 الأسئلة :

 ؟ ذا برض ر الجد ةما -

 دبة ؟ألت ىذه الدفيما بسث   -

 د ؟ حم الدقد  ل  قطع الو  ر بدوف خضارىل يدكن أف يحض   -

 جابات الدتعلمتُ على السبورة إ فل و تدو  تسج  *

 :تلوين الكلمات الدستهدفة*

حم وقطع  الل  ،بالخضار  لا  إر ذي لا يحض  طبق العيش ال   فيل تمث  تالتي ،ة مأدبة الغداء ر الجد  " برض  
 .(12)دالدقد  

 .مالدتعل   م ث  من قبل الدعل   ندالس  رأ يق -

 .و سوى " إلا  ػ سئلة بهدؼ رصد الدعرفة الجديدة :  الاستثناء " بأتطرح  -

 ـ فعلية؟ أىل ىذه الجملة اسمية  -

 سم ؟ فعل ؟ حرؼ ؟. انة ؟ الدلو   كلمةما نوع ال -
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 نعم/ لاد :ر طبق العيش بدوف خضار ولحم مقد  أستطيع أف أحض   -

  استعملتها ؟تي عوضت بها الحرؼ لا ؟ متىداة ال  ما ىي الأ -

 :، سوى( مثللا  )إللشرح أكثر : استعمل *

 ".سي لزفوظ عائلة  إلا  عوة نساء القرية الد   ت كل  لب  " 

 ".صغتَ ي  جد سوىالقطيع إلى الدرعى  خرج كل  " 

 ؟؟ ىل ىو منصوب ؟ مرفوع ؟ لررور  لا  إذي جاء بعد لاحظ الاسم ال   -

 سوى؟ دذي جاء بعال  وماذا عن الاسم  -

 :قاعدة ضمنية مفادىا نتاجم الى استل  يتوصل الدتع *

        ،منصوبا ايكوف غالبو الاسم ال ذي يذكر بعد إلا )الدستثتٌ(  ،دوات الاستثناءأوسوى من  لا  "إ
 .ذكر بعد سوى فيكوف دائما لرروراذي ي  و الاسم ال  

و سوى من إنشائهم  لا  ػ إإلى توظيف الاستثناء ب يستدرج الدتعل م رديةو الس   يةريقة الحوار الط   بإتباع
 .وضعيات لستلفة  في ترسيخ الدعرفة الجديدة بهدؼ 

 .(1)الأنشطةح على دفتً قتً از بسرين ملصم إلى ال  عتو الدوج  ي  
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 ة .نفيحوية : الجملة الداهرة الن  للظ   04نموذج رقم : 
 .د45 :الددة
ط مع مراعاة شرو  فقرة،قفرة   (1)"بساط  الريح" الدكتوب الدقرر بعنوافص م إلى قراءة الن  و الدتعل  وج  ي  
ص تستدعي سئلة حوؿ الن  أتطرح  . ث   علامات الوقفواحتًاـ ،للقراءة الدستًسلة  يدداء الجالأ
 ".ةالجملة  الدنفي:"الجديدة حويةاىرة الن  لظ  تستهدؼ برديد واستخراج او 

 ( .ص الدستهدؼ  صورة للن   ) 05ملحق رقم : 
 الأسئلة:

 على ذل  ؟  ذي دؿ  ما ال  .لسرعة البؽ سرعتها الدضاىية بقدموف الخيالية الأت مركبة بسيز   -
 تَاف ؟نساف عن حلمو في الط  الإ ف  ىل ك -
 الدستهدفة:   كلماتمع تلوين ال ةبور متُ على الس  ف إجابات الدتعل  ل وتدو  تسج   -
 . "لٌ جب لابحرٌ وة بىذه الدركبة العجي من انطلاؽ د  يح لا" 
 ."تقف في وجهها مسافات مهما كانت طويلة  لاو"
 (2".)فكتَ في الطتَافنساف يومًا عن الت  يكف الإ لم" 
 يقرأ الس ند من قبل الدعل م ث  الدتعل م. -
 :"الجملة الدنفية". تطرح أسئلة بهدؼ رصد الدعرفة الجديدة -
 ة ؟جيبطلاؽ ىذه الدركبة العمن ان د  يحما  ؾىل ىنا -
 .يعرؼ؟ لم ة ة حقيقي  ف كانت ىذه القص  إىل عرؼ الأطفاؿ  -
 لية:لة التا  لاحظ الجم -
 من انطلاؽ ىذه الدركبة العجيبة البحر...... يحد  "
 ـ فعلية ؟أ ية؟ىل الجملة اسم -
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 ماذا أدخلنا عليها : دث،ردنا نفي وقوع ىذا الحأ -
 ى ىذا الحرؼ؟ حرؼ نفي(. كيف نسم  لا )
 لة منفية(بصصبحت الجملة بعد ذل  ؟ )أكيف -
 في لم ( .انية بحرؼ الن  ة الث  لم)نفس العمل مع الج 
 كثر  :أشرح  *
بصلاً منفية . لذذا  أصبحت لمو  لادخلنا عليها الحرؼ أ اولد،ها فعلية ابقة كل  لاحظوا أف الجمل الس   -

 .نفيةلة ما إلى بصحو لذفعلية في لةبصعلى  لاو لم فيلن   اييدخل حرف
و مفهوـ أبصلة تأتي لنفي وقوع حدث  الجملة الدنفية ىي كل  :مفاده أف   نتاجم إلى استل الدتعل  يتوص   -
 .فيلذاف يفيداف الن  ال  لم ، لا حيث تدخل عليها الحرفاف،

 .حياتي  الطائرة في كب  أر  لممثل : 
 .خاؼ ركوب الطائرة أ لا
وضعيات لستلفة  في  نشائهمإفي بصل من ، لمو لاػ في بتوظيف الن  ببعد استدراجهم ومطالبتهم *
از بسرين مقتًح على م إلى الصعل  و الدتوج  بتَية ي  ريقة الحوارية بهدؼ تدعيم قدراتهم التع  كيز على الط  وبالتً  ،

 .. من أجل تثبيت  مكتسباتهم (1ة)دفتً الأنشط
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 تحليل :
ة لاحقة نشاط ص  كحمبلرة   ن حويةالقواعد النشطة أ أف  ة ما يدكن استخلاصو بصفة عام   إف         

ي ،أادسة ة والس  امسالحصتتُ الخ صية فية الن  ب. وذل  لاعتمادىا على الدقار (فهم الدكتوب )القراءة 
ض لا يتعر  ف لكن بطريقة ضمنية ة،حوياىرة الن  الظ   قاعدة باط ناستفي  ستغلي   ،سابقاً  ص  مدروسمن ن
 ،ظها شكلاً حد تسميتها و يلاد  حفيعليها فقط،  يتعر ؼا نمإصريح . و م إلى القاعدة بشكل الدتعل  
 فوري كتابي  بسرين و من خلاؿأشفويا  وارخلاؿ الح منطبيق عليها بالمحاكاة . اوؿ الت  يحو 
ة انتباه د  ف مد. فهي تعتب كافية نظرا لأ 45بػ ر ية والدقد  و حن  اىرة الد لدراسة الظ  من المحد  عن الز  أم ا    
ر ض جوال ،بالدلل يحس   ؼو سو ن  فإ ذل  عد  فإذا ت، لا تتعدى دقائق معدودة  د،رس الواحم للد  الدتعل  

بطريقة ،قدـ لو تكوف على شكل معلومات سريعة تي ت  فكاره. فالدعلومات ال  أه و ز انتباىو و ترکي فيتشتت
 يزه لتلقم وبرف  الدعل  مع ز ويرك  ،بذعلو ينتبو  ختلفة ال تيالد التيباستعماؿ الوسائل ،قة متسلسلة ومشو  

 . ةة التعليمييالعمل فيمو فيشارؾ اىتمامن دافعيتو و   تثتَتيالدزيد من الدعلومات ال  
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 عن الوضعية الإدماجية :  01رقم  نموذج
 1() صورة من الوضعية من دفتً النشاطات 06ملحق رقم : 

 ت سب بدخوؿ جسم غريب ) جرثومة (  مالدتعل   لوكيف يتخي  ،حة ث عن الص  الدوضوع ىنا يتحد      
ؿ جدو  إلىإضافة  .ةب  عور الدالص   ، و قد بست مساعدتو بدجموعة منوطريقة مقاومتو لو،لو الدرض 
كار ، فتل  الأ ذل  ت ركت مساحة للمتعل م لربطصورة ، بعد  قصتَة لكل   عناوينى عل يرك زمساعد 

. وكذا من الكفاءات  العرضية  ربعغة الأالل   مو من ميادينما تعل   استثمار  داعي  فيبظهر جانبو  الإفي  
 تي بزدـ الدوضوع الدقتًح .خرى ال  بقية الدواد الأل
اىرة را لدرس الظ  ثمااست"خواتها أكاف و "يدكن اقتًاح توظيف  ،ور الابتدائيمي الط  معل   منباجتهاد و  
 .، واصفا حاؿ الدريضحوية ن  ال
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 : عن الوضعية الإدماجية 02نموذج رقم 
 (1.)) صورة عن الوضعية من دفتً النشاطات ( 07ملحق : 

م إعادة كتابتها  قاض وتاجر ورجل . والدطلوب من الدتعل  بتُث عن مسرحية موضوع الوضعية يتحد   
 في كتابتو.( 2)رد ماؿ الس  عة قصتَة بسهيدًا لاستفي شكل  قص  

ىذا  أنكر جل.كت عند الر  عن أمانة تر   ،بتُ رجل وتاجر حوؿ خلاؼ سرحيةحداث الدأتدور  
 .وفطنتو  ذكائوذي أثبت الحقيقة بال   ،يضجر إلى القاختَ ذل  فلجأ التا  الأ
 ابطحيح للرو والاستعماؿ الص   ،الداضيد تي تفيلأفعاؿ ال   واستعمالا ،لخيصم على الت  الدتعل   ب ىنافيتدر  
فيظهر ،وتشويقا لو  قارئ للذبامن أكثر الفنوف الأدبية ج يعتب ذيال  ،ي ب كذا الأسلوب الخ،و رفية الظ  
 .م ىنا  مكتسباتو القبليةل  عتالد

 .الإدماجيةفي الوضعية  والحاؿ وتوظيف لاستعماؿمتُ م توجيو الدتعل  يدكن الدعل   -للإشارة فإنو 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 71ئي ص بتداالثالثة من التعليم الا ،السنةفي اللغة العربية  كراس النشاطات اللغويةوزارة التربية الوطنية ،   -1
، الس رد هنا يخص  نقل أحداث متص لة بمصير شخصية،-2  بحبكة فنية متقنة. الأحداثمع مراعاة تسلسل  أو أكثر في إطار زمني و مكاني معيّ 
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 :دماجيةعن الوضعية الإ 03ذج رقم و نم   
 1(الإدماجية. ) صورة عن الوضعية  08رقم :  قملح

بيت  في سكنوا ،ة والعصفور القط  و جة لد جاا:صدقاء الأ من عةلرمو عن  ث تحد  موضوع الوضعية ي
ا  فكاف العمل تعاوني   ،تاءبا لفصل الش  الدؤونة برس   ارخدلانهم بياتفقوا على توزيع العمل فيما  ث   ،بػَنػَو ه  
 .کياو تشار 
. عرض إلى جانب شكل حوار مسرحي   فيعادة كتابتو إ ل مطلب من الدتعة في  قص   عن ص عبارة الن    

برويل  منم ن الدتعل  حتى يتمك   حولو الحوار، ، وما يدورسرحي ةة جدولا مساعدًا فيو شخصيات الدالقص  
غة ين الل  يادبد ل قسواء ما تع،ات تسبمكا تعل مو سابقا من مرا مثمست،بنجاح  ة إلى حوار مسرحي  القص  
 .العرضية لبقية الدواد الأخرى التي بزدـ الدوضوع  بالكفاءاتما تعلق  وأ ةربعالأ
في بداعي بز جانبو الإتف ،هاثحداأ قيةبلدعرفة  تشويقوم ، وكذا ل  عن من تعميق فهم الدتالدسرحية بسك  ف 

 مثيل.عب والت  الفطري لل  ميلو 
 سوى في كتابو للحوارو ة حوؿ الاستثناء بػ إلا قم إلى استثمار مكتباتو السابيستدرج الدتعل   -

 .الدسرحي
 

 

 

 

 

 

                                                             
 75التعليم الابتدائي . ص. من ثةالثال،السنة العربية  ةاللغوية فى اللغ راس النشاطاتكة،  يوزارة التربية الوطن-1
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 :الإدماجيةعن الوضعية  04نموذج رقم 
 ( 1) الإدماجية)صورة على الوضعية  09 ملحق رقم 

الطتَاف   فيولى الأ نسافوكيف كانت لزاولات الإ ،الطائرة ث عن قصة اختًاعموضوع الوضعية يتحد  
 لبلوغ ىدفو.صراره إو 

 عاختًا  -ةم على كتابة قص  الدتعل   تساعد -الصور  -كل منها  ومعلومات برت ة بصور،مدعم   الوضعية
 .اع الطائرة ختً لى برقيق حلمو في اإالطتَاف  في نسافبداية من تفكتَ الإ -الطائرة 

 أخرىة معلومات فاإض يدكنوكما   ا،الربط بتُ ىذه الدعلومات ربطا منطقيالدتعل م  الدطلوب ىنا منو  
 الجملة:" حويةاىرة الن  درس الظ   منمو سابقا استثمار ما تعل   و كذارت لديو لكتابة القصة. توف   إف
 .لم ولا "ػ بػ ةالدنفي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 83السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ص ،اللغة العربية  في النشاطات اللغويةوزارة التربية  الوطنية  ، كراس -1

 



 الفصل الثاني:الدراسة التطبيقية
 

 92 

 :تحليل
ذل   ،وسعأو  ها أشملتَ الكتابي ، لكن  عبجية أو ما اصطلح على تسميتو بالتدماالوضيعة الإ بتعت     
: فهم الدنطوؽ ،  ةربعالعربية الأ ةميادين اللغ نلية مبباتو القسبصيع مكتف فيها م سوؼ يوظ  الدتعل   أف  
 بتَ الكتابي.فوي ، فهم الدكتوب و التع  عبتَ الش  الت  

بية العلمية والتً   ية،سلامبية الإخرى كالتً  أف كفاءات عرضية من مواد يوظ   ؼو سو ن  أكما 
 عن سمي و الدعب  اطق الر  يدكن اعتبارىا الن   إذ  ، خرىوغتَىا من الدواد الأ دنية،بية الدية والتً  جالتكنولو و 

 شکلب أكافطريقة توظيفها سواء  و كذا ،اكتسابو الدعارؼ والدعلومات ومدى ،متعل  مستوى الد
ؾو تلشخصيم في إبراز الدتعل  ،يضا أ دماجيةالوضعية الإ يةهمأوتكمن ، و خاطئأ صحيح ة لو حري   ،فتػ تً 

 .ةحري   فكاره بكل  أعبتَ عن والت  ،إبداء رأيو في الدوضوع 
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 ةتعليمي في الإدماجيةصية والوضعية دور المقاربة الن  ىذه المرحلة من البحث بعنوان :" إلىبوصولي       
بعض بو ماخت نين  أ إل   ،ةىذا على النهاي أشرف بحثي. وقد "أنموذجا كتاب السنة الثالثة ابتدائي  حون  ال

 عن الإشكاليات ال تي الإجابة كذلكو بعد ىذه الرحلة المعرفية ، إليهاتي توصلت تائج ال  والن   تالملاحظا
 .في مقدمة البحث  تهاحطر 

 ذكر منها :دة وأجي  فيو  قت للوصول إليها بصورةف  كون قد و  أن أرجو أ
 .ةلعملية التعليميلا كتوب محور الم أوص المنطوق صية من الن  ة الن  بخذ المقار تت   -
 عة .اللغة الأرب تنمى كفاءات ميادين يةصمن خلال المقاربة الن   -
وية نحوالصوتية والصرفية والدللية وال غويةل  ال :صية تظهر لنا كل المستوياتة الن  بقار من خلال الم -

 .والأسلوبية والصرفية
تساعده كما باتو  سمكت وتفعيل معارفو بنفسو،م لبناء ل  عتصية تتيح الفرصة للمة الن  بدريس بالمقار الت   -

 عرف على مختلف مقوماتها .والت   ص،الن   على فهم و تحليل
داخل  فاعلا صبحلي جديدة بنفسو، اكتشاف واستنباط معارفم للمتعل  صية تتيح ة الن  بالمقار  -

 .القسم
نها تحتاج ، لذلك فإصالن   ا منوية وذلك انطلاقغل  طرائق تدريس الأنشطة ال إحدى يةصالمقاربة الن   -

 . ثمارىا لتأتيجيد  إلى تطبيق
حلول من  إيجادتستوجب  تيال   ،كل والعوائق والظروفشا الم منل مجموعة تمث   الإدماجيةالوضعية  -

 .التعلمية والمهنية ةالتعليمي ىليتوو أكفاءتو   مدىعلى جل الحكم ، من أ معل  المت قبل
   يتها.نوجعلها مرتبطة في ب ،البعضمن عناصر مع بعضها دمج لمجموعة  ةدماجية عمليالوضعية الإ -
، بمعنى مهارتو وقدراتو العلمية المنفصلة والمختلفة المرتبطة فيما بينها تعلم على جعل الم ىي تساعد و

 جل بلوغ ىدف ما .أنها مندمجة من أ
جراء  منبة سات مكتمات مهارات وسلوكوضعية شاملة تقوم على دمج تعل   الإدماجيةالوضعية  -

يضا تستعمل أيعالجها المتعلم بمفرده ،  ،ديةمية المتعلقة بالكفاءة القاعالوضعيات التعل   مختلف تناول
  إيجاد حلول لمشكلاتو ومن ىنا تحد د مدىواستثمارىا في ،مالمعارف والمكتسبات القبلية للمتعل  

 .استيعابو
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 ،ياق والمعلومات والوظيفةل الس  عامة تمث  ومطلوب، فالد   م على دعامةقائ الإدماجيةبناء الوضعية  ن  إ -
 ؤال المطروح للإجابة عنو . الس  في ل المطلوب يتمث   اأم  
واكتساب  ،وتعلماتم في بناء عنٌ بو المتعل  يست علم ووسيلتو،ة بالت  خاص   أداة المدرسي  عد الكتاب ي   -

 .وزملائومو وإنماء كفاءاتو داخل القسم بمعية معل   ،مهاراتو
مقاطع تعليمية تترجم  ايعلى ثميحتوى  ،عليم البتدائيالت   منالثالثة  نةللسالكتاب المدرسي    -

فهم  ىي:وي على أربعة ميادين يحتالمقاطع التعليمية   منمقطع  وكل   دللت وقيم من الواقع المعاش،
 و.وإنتاج وفهم المكتوب وإنتاجوعبنً الشفوي المنطوق والت  
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واجهة الكتاب المدرسي   10 :رقم ملحق   
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من الكتاب المدرسي   20ص   10لحق رقم  م   
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من الكتاب  المدرسي  99، ص   13ملحق  رقم    
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الكتاب المدرسي                            013، ص  10 ملحق  رقم          
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الكتاب المدرسي  001ص   15ملحق رقم    
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من  كراس  النشاطات في اللغة العربية  59ص  11ملحق ر قم   
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النشاطات في اللغة العربية   من  كراس 70ص  17ملحق ر قم    
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من  كراس  النشاطات في اللغة العربية  75ص  12ملحق ر قم   
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من  كراس  النشاطات في اللغة العربية  23ص  19ملحق ر قم  
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