
 

République Algérienne Démocratique et Populaire                                  الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 
Ministère de l’Enseignement Supérieur   et de la Recherche Scientifique      وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي 

بن جدید                                                                     Université Chadli Bendjedid-El Tarf   الطارف الشاذليجامعة    
Faculté des Lettres et des Langues                                                                                 تالآداب و اللغا كلیة   

                             Département de français                                                     قسم   اللغة الفرنسیة                          
 

  

 
MÉMOIRE DE FIN D’ÉTUDE DE MASTER 2 

Présenté en vue de l’obtention d’un Diplôme de Master Académique 

« Didactique des Langues Étrangères » 

THÈME 

 

 

 

 

 

Présenté Par : Boustiha Nabila 

Soutenu le : 06 juillet2021 
 

Devant le jury composé de : 

 

Présidente : Mme. Bouacha Saida                                Université Chadli Bendjedid- El Tarf 

Examinatrice : Mme. Hazourli Imen                          Université Chadli Bendjedid- El Tarf  

Rapporteur : Pr Boudechiche Nawal                              Université Chadli Bendjedid- El Tarf 

 

 

Année universitaire 2020-2021 

 

 

La narration historique pour manifester son esprit 
critique en classe de terminale : Analyse de manuel 



 

 

Abstract : 
The teaching/learning of French as a foreign language through historical narration 

historical narration in the final year of high school in Algeria is the result of a recent 
reform of the 2008 edition of the French final year textbook. In this regard, the designers 
of the manual have associated the teaching of this literary genre to the manifestation of 
the critical spirit of the learner who has reached an intermediate to advanced level in 
learning the French language. For that, the textbook of terminale wants to answer at best 
the requirements of the Algerian school legislation of 2008, by proposing various types 
of historical texts (narration, prose), of Algerian historians and authors of other 
nationalities; as well as various activities, likely to provide the learner with a consequent 
linguistic material. The present work consists in the analysis of a sample of four 
historical narratives from this manual in order to appreciate its degree of response to the 
criteria to which the teaching/learning of the three poles meets, namely: French as a 
foreign language, historical narration and critical thinking. The analysis conducted is 
inspired by the analytical approaches proposed by Abboud (2019) and Bernard, Clément 
& Carvalho (2007) identifying the following analysis factors: technical parameters 
(physical and visual aspect), pedagogical parameters (thematic content, discursive 
content, applied pedagogical approach), concordance with the programs (targeted 
competences, learning objectives, socio-cultural context), specific parameters related to 
historical narration (characters, places, chronology, anachronism and realism), and to the 
manifestation of one's critical spirit (diversification of sources of information and 
therefore of authors; diversification of supports : narrative, poem, iconic support, 
multimedia support); the use of textual grammar (deictics, The use of textual grammar 
(deictics, narrator's focus, implicit, ambiguity, polysemy, metaphor, repetition, rhythm). 
Overall, the results show a concordance of the materials with the ministerial programs 
and its objectives; for historical narration, only 9 texts out of 24 meet the characteristics 
of authentic historical narratives; for the manifestation of critical thinking, only 4 authors 
out of 9 are historians dealing with different themes but limited to the colonial period, 
which does not allow for the confrontation of interpretations nor for openness to the 
world; for grammar, the materials are rich in linguistic and stylistic procedures but they 
require a certain mastery of the language to identify and interpret the implicit, the 
ambiguous, the polysemy and the metaphor. 

 
Key words: Narration; Historical text; Critical thinking; Algerian citizenship 
textual grammar. 
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: ملخص  

تدریس / تعلم اللغة الفرنسیة كلغة أجنبیة من خلال السرد التاریخي في الفصل النھائي في الجزائر ھو نتیجة  إن 

. وفي ھذا الصدد، ربط مصممو الدلیل تدریس 2008الإصلاح الأخیر لدلیل المدرسة الفرنسیة النھائي، طبعة عام 

إلى المستوى المتقدم في تعلم ل إلى المستوى المتوسط ھذا النوع الأدبي من مظاھر الروح النقدیة للمتعلم الذي وص

قدر  2008اللغة الفرنسیة. لھذا الغرض، یرید دلیل المدرسة النھائیة تلبیة متطلبات التشریع المدرسي الجزائري لعام 

لفین من الإمكان، من خلال تقدیم أنواع مختلفة من النصوص التاریخیة (السرد والنثر) للمؤرخین الجزائریین والمؤ

جنسیات أخرى؛ بالإضافة إلى الأنشطة المختلفة التي من المرجح أن تزود المتعلم بمواد لغویة كبیرة. یتكون العمل 

الحالي من تحلیل عینة من أربعة حسابات تاریخیة مأخوذة من ھذا الدلیل من أجل تقییم درجة استجابتھا للمعاییر التي 

قطاب الثلاثة: الفرنسیة كلغة أجنبیة، وتاریخ السرد والتفكیر النقدي. التحلیل الذي یتوافق معھا التدریس / التعلم في الأ

) 2007) وكذلك برنارد وكلیمنت وكارفالیو (2019تم إجراؤه مستوحى من الأسالیب التحلیلیة التي اقترحھا عبود (

تعلیم (المحتوى الموضوعي ، لتحدید عوامل التحلیل التالیة: المعاییر الفنیة (الجانب المادي والمرئي) ، وال

والاستطرادي ، والنھج. تطبیقیة تربویة) ، التوافق مع البرامج (المھارات المستھدفة ، أھداف التعلم ، السیاق 

الاجتماعي والثقافي) ، معاییر محددة تتعلق بالسرد التاریخي (الشخصیات ، الأماكن ، التسلسل الزمني ، المفارقة 

وإظھار تفكیره النقدي (تنویع مصادر المعلومات وبالتالي المؤلفین ؛ تنویع وسائل الإعلام:  التاریخیة والواقعیة) ،

القصة ، القصیدة ، الوسیط الأیقوني ، وسیط الوسائط المتعددة) ؛ استخدام القواعد النصیة (الإلھیة ، تركیز الراوي ، 

اع). بشكل عام، تظھر النتائج انسجاما في الدعم مع الضمني ، الغموض ، تعدد المعاني ، الاستعارة ، التكرار ، الإیق

تفي بخصائص الروایات التاریخیة  24نص فقط من أصل  9البرامج الوزاریة وأھدافھا. بالنسبة للسرد التاریخي، 

مؤلفین ھم مؤرخون یتعاملون مع موضوعات  9فقط من أصل  4الأصیلة؛ من أجل إظھار التفكیر النقدي، فإن 

مقتصرة على الفترة الاستعماریة، مما لا یسمح بمواجھة التفسیرات أو الانفتاح على العالم؛ بالنسبة مختلفة ولكنھا 

 للقواعد اللغویة النصیة، فإن الدعامات غنیة بالعملیات اللغویة والأسلوبیة ولكنھا تتطلب إتقاناً معیناً للغة لتحدي

 د وتفسیر الضمني والغموض وتعدد المعاني والاستعارة.

 

: السرد؛ نص تاریخي؛ العقل الناقد؛ قواعد نصیة؛ الجنسیة الجزائریة.كلمات المفتاحیةال  
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Introduction générale 
 

Introduction générale 

Le système éducatif Algérien a connu différentes réformes depuis 

l’indépendance de 1962 jusqu’à 2002. Selon Blanchet, (2006, p.32) : « Le 

système éducatif de l’Algérie nouvellement indépendante était le prolongement 

direct du système de la période coloniale ; le français y avait le statut de 

langue d’enseignement pour toutes des discipline. ». L’auteur indique que dans 

la période post coloniale (1963 – 1976), le français constituait la seule langue 

de l’enseignement en Algérie. À partir de l’année 1964 l’arabisation de l’école 

algérienne entre en vigueur depuis la première année du cycle primaire et 

évolue progressivement jusqu’à 1971 « L’année de l’arabisation » le français 

est considéré alors comme une langue étrangère et l’on donne la primauté à 

l’oral dans son enseignement. En 1986, le français au secondaire servait 

de : « Langue d’enseignement aux disciplines scientifiques (...) pour 

l’enseignement général, et certaines disciplines (...) » (p.33).  

Ces réformes impliquent impérativement l’apparition de nouveaux 

programmes scolaires et de nouveaux manuels scolaires. Le manuel de 3ème 

A.S. édité en 1982 est retiré en 1990-1991 pour inadaptation au programme. 

Des années quatre-vingt-dix aux années deux milles, au secondaire, deux 

manuels scolaires se succédèrent jusqu’à 2007. L’année de la réforme en classe 

de terminale, où un nouveau manuel voit le jour, celui toujours d’actualité et 

sur lequel nous travaillons. Avec l’intégration de la narration historique et 

l’enseignement de l’esprit critique dans le premier projet, 

l’enseignement/apprentissage du FLE en classe de terminale dépasse la notion 

de  l’enseignement d’une langue étrangère. En effet, l’apprentissage du FLE, en 

cette année cruciale, permet à l’apprenant algérien de franchir le seuil 

symbolique de la citoyenneté universelle et lui apprend à communiquer et à 

interagir avec autrui. La narration historique, qui a pour objectif de relater des 

histoires de l’Histoire et enseignée avec l’esprit critique, munit l’apprenant 

d’une culture du passé qui l’aide à comprendre les conditions du présent et le 

projette dans le futur.  
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Repérer et interpréter les opinions des autres ainsi qu’exprimer son 

propre point de vue et le justifier par des arguments logiques se révèle être une 

tâche certes pénible pour les apprenants de terminale qui éprouvent des 

difficultés à manifester leur esprit critique en classe de FLE mais oh combien 

formatrice à court, moyen et long terme. En effet,  cette faculté est primordiale 

dans le contexte de mondialisation et de progrès fulgurant dans le domaine de 

la technologie de l’information et de la communication afin que 

l’apprenant/acteur social ne soit pas leurrer ou manipuler par les informations 

mensongères, erronées, ce qu’on nomme les « fake » news en anglais et les 

« infox » en français.  

En France, les travaux de Mazet (2021), professeure agrégée en anglais, 

initiatrice d’ateliers d’ «  Autodéfense intellectuelle » visent à développer 

l’esprit critique de ses apprenants en les aidant à décrypter  le vrai du faux des 

informations. Sa technique consiste à introduire des supports erronés dans le 

manuel et de munir ses apprenants des « 9 outils d'auto-défense intellectuelle » 

qui permettent de développer le regard critique.  

En Algérie, des travaux réalisés avec les futurs enseignants de langue de 

l’ENS1 d’Oran et l’ENS de Laghouat, dans un colloque conjoint (2019), 

s’intéressent au développement de l’esprit critique des apprenants de par la 

formation des formateurs. 

 À la lumière de ces deux travaux, nous nous sommes penchées sur la 

recherche des difficultés de la manifestation de l’esprit critique des apprenants 

en classe de terminale du côté du manuel scolaire de 3ème A.S.  

Notre étude s’inscrit dans le domaine de la recherche en didactique des 

langues étrangères en Algérie dont objectif essentiel est de vérifier, par 

l’analyse, le rôle des supports suggérés dans le projet 1 « Textes et documents 

d’histoire » du manuel scolaire de terminale. 

1 ENS : Ecole Normale Supérieure  
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 Partant de ces constats, nous avons formulé la question de 

recherche suivante: «  Est-ce que les supports proposés dans le manuel de 

terminale en classe de FLE permettent aux apprenants de manifester leur esprit 

critique ? »  

La réponse à cette problématique exige la vérification de l’hypothèse 

suivante : «  Eu égard au double fait selon lequel les lycéens de terminale sont 

en fin de l’enseignement/apprentissage obligatoire d’une part, et d’autre part, 

au début de leur statut d’adultes, les récits historiques proposés dans le manuel 

scolaire de terminale en classe de FLE permettent à l’apprenant de manifester 

son esprit critique ». 

 Pour cela, nous adoptons une méthodologie analytique spécifique 

d’analyse des manuels scolaires qui consiste en une approche analytique 

qualitative des contenus du manuel. Il s’agit d’analyser les supports proposés 

sur trois plans : d’abord, sur le plan adéquation avec les recommandations 

pédagogiques du programme ; ensuite, sur le plan du respect des 

caractéristiques de la narration historique ; et enfin, sur le plan de la 

manifestation pragmatique de l’esprit critique.  

La présente recherche se répartite de  la manière qui suit : le premier 

chapitre présente la narration historique, il la définit et détermine ses 

caractéristiques. Le deuxième chapitre précise le concept de l’esprit critique. 

Pour le troisième chapitre, il est consacré à la méthodologie, détermine 

l’échantillonnage et les instruments de mesure présentés sous forme de grilles. 

Pour finir, le quatrième chapitre synthétise les résultats, récapitule les données 

récoltées et élabore une interprétation des aboutissements obtenus en les 

rapprochant aux notions théoriques développées. 
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Chapitre I : La narration historique 
 
Introduction partielle  

 L’Histoire d’une nation naît avec elle. Elle est un témoin indélébile des 

circonstances, de ses prouesses ainsi que de ses défaites. Les fondateurs, les héros, le 

peuple et les valeurs de cette nation franchissent le temps à travers l’Histoire. Ils 

constituent alors, les sujets de prédilection de la narration historique. Ce chapitre met 

en avant la narration historique en tant qu’histoire de l’Histoire dans un genre narratif 

avec ces différents types. Il aborde également, la finalité de 

l’enseignement/apprentissage du récit historique et sa didactisation en classe de 

français langue étrangère, désormais cité FLE, en classe de terminale en Algérie.  

1.1. Qu’est-ce qu’une narration historique ?    

 Selon le dictionnaire des définitions (2013), l’étymologie du mot « narration » 

provient du latin-narratio. Il s’agit : « de l’action de narrer (raconter une histoire 

pouvant être soit réelle soit fictive), d’exposer une suite d’évènements sous une forme 

littéraire ou de décrire une situation. ».  

D’après cette définition, narrer c’est essentiellement retracer un ensemble de 

faits réels ou imaginaires selon un ordre chronologique. La narration se présente sous 

forme romanesque ou purement descriptive, qu’il s’agisse d’évènements ou de 

personnalités.  

Les dictionnaires Le Robert, Le Larousse et L’internaute  s’accordent à définir 

en premier sens, la narration comme étant le fait de raconter, d’exposer ou de relater 

une suite de faits sous forme littéraire. Comme second sens, narrer se réfère à un 

exercice scolaire qui consiste à rédiger ou développer par écrit, un récit qui décrit une 

situation. 

Quant à la narration historique, linternaute la concidère comme une 

« Chronique de faits inventés ou réels ». À la lumière de cette définition, la narration 

historique est un un récit de faits vrais, réels ou affabulés qui se développe à travers le 

temps. Un article paru le 20 juillet 2009 dans le magazine « Puppet Strings » décrit la 

naration historique comme étant un récit :  
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« Basé sur des évènements ayant pavé le cours de l'Histoire, le récit historique 

est, sans contredit un récit qui se doit d'être réaliste, tant à travers les faits historiques 

qu'il relate, mais également à travers la vie quotidienne qu'il raconte. ». (2009).  Pour 

l’auteur, le récit historique rapporte un évènement marquant de l’Histoire. Il insiste, 

par ailleurs, sur l’aspect de véracité des faits historiques relatés qui doivent être en 

adéquation avec la vie quotidienne à laquelle ils appartiennent.  

 Dans cette même perspective de faire acquérir au lecteur une culture du passé, 

les auteurs  Barthelemy,  Bellet et Potters soutiennent que  « Le récit historique est une 

forme de narration particulière qui permet d’acquérir une culture historique». (2011, 

p.1). 

 Un travail minicieux de tri se réalise tout en interrogeant plusieurs sources en 

quête de vérité afin de transmettre le plus objectivement possible les faits historiques :  

« La qualité des sources historiques récoltées est telle que l’historien doit 

sélectionner et classer les informations en fonction des questions qu’il se pose, les 

mets en contexte et en perspective, relie les faits les uns aux autres, tisse une trame de 

causalité(s), identifie le rôle des acteurs, etc.  Ce travail sur le passé crée un objet qui 

a du sens : c’est la narration (production écrite) qui le propre de l’Histoire. Les faits 

exposés y sont donc reconnus pour vrais donc différents de la fiction ».  

L’effet de la véracité des récits historiques revient aussi chez  l’historien 

français Paul Veyne : « L’histoire est un roman mais un roman vrai ». (Barthelemy,  

Bellet et Potters, 2011) 

Du moment que l’historiographe réalise un produit personnel et ce en 

combinant plusieurs sources d’informations déjà exploitées par ses prédécesseurs, il 

est légitime de s’interroger sur le degré de l’implication de l’auteur vis-à-vis des faits 

rapportés. Dans cette perspective, Frédéric Yelle déduit à partir de la narration 

problématisée de Carr (2008, p.17-30) qu’ : 

« Il n’y a pas d’histoire unique, il n’y a que des histoires qui demandent à être 

questionnées, étudiées, élucidées ou précisées».   
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En relatant le passé, les écrivains fournissent à travers leurs écrits des 

commentaires personnels de l'histoire à partir du canevas de documents officiels, 

archives. Cela donne naissance à plusieurs écrits d’un même événement. C’est ce 

qu’affirme  Yelle (2013) : 

 « Ce qui fait, au final, que l’histoire est non seulement en constante écriture, 

mais aussi réécriture, car un fait nouveau ne fait pas que s’ajouter à ceux qui l’ont 

précédé, mais oblige aussi à reconsidérer notre interprétation des évènements » 

 Selon Aubert et Deruelle(2008), le récit historique est : «  L’écriture du passé 

depuis le présent ». Cette définition met l’accent sur la distance temporelle entre 

l’évènement historique en soi et la procédure de sa mise en mot. Outre la temporalité 

du récit historique, les auteurs posent, plus loin, dans leur définition le problème de la 

« fictionnalisation ». En effet, le conteur n’étant forcément pas « le témoin » suppose 

une implication de l’auteur. À cela s’ajoute, le lecteur potentiel qui peut interpréter les 

dires rapportés à sa manière et qui n’est pas le même à travers les temps. L’écriture de 

l’Histoire se veut commémorative d’une mémoire collective authentique même si une 

narration historique est inconcevable sans fiction. Dans cette même optique,  Yelle 

(2013, parag.6..) dans son article intitulé « La narration en histoire », définit le récit 

historique comme étant : « Une histoire, c’est le récit d’un évènement quelconque. Elle 

peut être racontée par la personne l’ayant vécu, un témoin ou tout autre tiers. ». Les 

propos de Yelle ne prédéfinissent pas un type spécifique d’événement à relater, mais, 

ils invoquent les différents degrés d’implication du narrateur possibles à savoir la 

personne ayant vécu cet événement ou celle ayant été témoin sans y avoir été 

forcement impliquée ou enfin un « tiers » donc un étranger à l’événement. Si nous 

nous référons à l’effet de temporalité de J.P. Aubert et A. Deruelle, il en ressort que le 

tiers cité par Frédéric Yelle peut être un historien ou un écrivain d’une autre ère voire 

une autre nation que celle de l’événement. C’est ce que nous développerons 

amplement plus loin dans notre étude. Tel est l’exemple de l’histoire de la guerre de la 

révolution algérienne (1954 – 1962) racontée par Mahfoud Kaddache (1926 – 2006), 

historien algérien, et Benjamin Stora (né en Algérie en 1950), historien français, 

professeur émérite à l’université Paris XIII.      
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Louise Simard, écrivaine canadienne et spécialiste du roman historique, donne 

plus de précision sur le caractère de temporalité de la narration historique : « Moi, pour 

que je considère qu'un roman est historique, il ne doit presque plus rester de témoins 

vivants de l'événement raconté»(2006). L’auteure donne une norme de l’écrit 

historique qui exempte tout survivant lors de la mise en mot de la narration de 

l’histoire. Reste à se demander quant à la nécessité d’imposer cette exigence qu’il n’y 

ait aucun témoin lors de la rédaction de l’histoire, car ce dernier selon nous peut 

intervenir en apportant des précisions qui pourront aller à l’encontre des idéologies de 

l’auteur.  

 « L'Histoire raconte le passé; les romans racontent... des histoires ! Et les 

romans historiques font des histoires avec l'Histoire». Par déduction,  Monette cité 

dans  Labrecque (2006, p.19-23) précise que les thèmes de la narration romanesque 

historique s’inspirent de l’Histoire. Ils lui empruntent des noms des lieux et des 

personnages ainsi que des événements mémorables. Plus loin dans le même article, 

Louise Simard ajoute que cet emprunt peut être intégral si bien que l’événement soit 

reproduit fidèlement comme il peut être partiel de telle sorte que l’implication de 

l’auteur engendre une fiction qui n’emprunte qu’un ou quelques éléments de 

l’événement historique. Citons l’exemple de l’adaptation cinématographique de 

l’histoire du naufrage du paquebot Le Titanic dans le moule d’une histoire d’amour, 

réalisée en 1997 par James Cameron. 

1.1.1. Structure et caractéristiques de la narration historique 

La narration historique n’est pas une narration tout à fait comme les autres 

malgré qu’elle ait les mêmes caractéristiques et étapes d’une narration ordinaire. 

Toutefois, elle garde un souci particulier sur les détails qui ne font pas d’elle une 

fiction à part entière. Après tout, n’est-elle pas la petite histoire de la grande Histoire.  

À l’instar de toute narration, le récit historique obéit au schéma narratif : 

Situation initiale : Présentation et description physique et psychologique du 

héros en le situant dans un carde spatio-temporel bien défini par l’événement.  

7 
 



Chapitre I : La narration historique 
 

- Élément déclencheur : Mise en avant du principal incident qui va pousser le 

héros à réagir.  

- Péripéties : L’ensemble des actions et des réactions du héros vis-à-vis des 

événements afin de triompher et survive.   

- Dénouement : N’est pas vraiment une surprise puisqu’il fait partie de l’Histoire. 

Ainsi l’histoire du héros est rattrapée par l’Histoire.  

- Situation finale : C’est la fin de l’histoire du héros et la continuité de l’Histoire 

qui ne peut être ni arrêtée ni modifiée.  

En ce qui concerne les caractéristiques de la narration historique, nous retenons 

quelques aspects spécifiques à ce genre de narration : 

- Les personnages : ce sont des personnes historiques individuels, Colonel 

Amirouche, Ben M’Hidi, Abraham Lincoln, ou collectifs, groupes sociaux ; le 

peuple algérien, ayant vécu réellement et ayant pris part au cours de l’Histoire.  

- Les lieux : Sont des lieux existants réellement et cités par leur nom d’époque : 

Hippone (la période antique), Bône (temps de colonisation française), Annaba 

depuis l’indépendance, (les années soixante).     

- La chronologie : Se laisse entrevoir par tout ce qui se rapporte à l’époque : 

décor, langues, culture, costumes d’époque…  

- L’anachronisme : est une erreur chronologique bannie de tout récit historique. Il 

est inconcevable d’intégrer une confusion chronologique dans un récit 

historique, à l’exemple de : mettre en scène des événements antiques dans un 

décor contemporain.  

- Le réalisme : Le récit historique se doit être réaliste car il doit tenir compte du 

référent historique comme élément majeur dans l’Histoire.   

- Le narrateur : Est celui qui rapporte les faits en adoptant différentes positions 

par rapport à ces derniers.  

 

1.2.  Les types de la narration historique 

Dans un texte narratif, le narrateur relate des événements  et plus spécialement 

des événements du passé dits historiques, dans le cas de notre étude de la narration 
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historique. En effet, la focalisation qu’il adopte vis-à-vis de ces derniers se manifeste 

par le degré de l’implication et/ou de la distanciation qu’il prend de ses personnages et 

des événements racontés. Le narrateur est alors un personnage dont la présence 

dépasse la dimension grammaticale assignée à ce dernier. En nous référant aux travaux 

de Genette  Kaempfer &  Zanghi (2004), nous énumérons trois types de focalisations à 

savoir :  

1.2.1. Récit à focalisation  interne  

 Le narrateur est à la fois le conteur, le témoin et le héros de son histoire si bien 

que le récit des événements racontés s’effectue du point de vue du narrateur qui joue 

son propre rôle. De ce fait, dans le contexte de notre étude du texte historique, ce type 

de narration est celui du témoignage autobiographique. En effet, l’historien s’exprime 

à la première personne du singulier ou du pluriel. Il peut être alors un soldat, un 

combattant voire même un président..etc. Dans les circonstances historiques de la 

guerre d’Algérie et malgré le tabou que constitue toute dénonciation des actes de 

l’administration française et toute déclaration à l’encontre des documents officiels, les 

langues des soldats désabusés se délient et rejoignent les témoignages des algériens 

ayant vécu cette torture. Jean Muller, soldat français pendant la guerre d’Algérie, 

chrétien militant de l’AJCF1 et ancien chef scout, dénonce : 

« Nous sommes loin de la pacification pour laquelle nous avions été rappelés ; 

nous sommes désespérés de voir jusqu’à quel point peut s’abaisser la nature humaine 

et de voir des Français employer des procédés qui relèvent de la barbarie nazie. […] » 

Eveno (2005, p127) 

Par ce témoignage, dans une lettre adressée à ses amis, Muller désapprouve les 

actes de torture dont se font coupables les soldats français en Algérie et les compare à 

des nazis. À celui-là s’ajoute le témoignage d’un sous-lieutenant français affecté dans 

une région montagneuse à forte activité de combattants algériens.  

« Ce matin je me suis heurté à un sous-officier de carrière ; j'étais nerveux, 

comme nous l'étions tous aujourd'hui. J'ai protesté contre la stupidité du propos : " 

1 L’amitié judéo-chrétienne de France  
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Tue tout, ce qui se trouve dans le coin, ils ne recommenceront pas. " (Je dis " stupidité 

", car ici il faut toujours ramener les choses à un point de vue d'efficacité.) " Quelle 

solution alors ? ", Me demande le sous-officier. ». Journal le Monde ( s.d., 15 juin)   

En outre, des combattants et des combattantes algériens ayant subis les pires 

sévices partagent leur mémoire individuelle qui fait désormais partie de l’histoire 

collective de tous les algériens. Zhor Zerrari, Djamila Bouhired, Djamila Boubacha, 

parmi tant d’autres, partagent avec un mélange de douleur, de fierté et de modestie le 

récit de leur participation à la Révolution. Témoignage de BOUAZIZ, Mimouna 

« Mais je n’ai rien fait », « Se raconter au présent, sans penser aux frères et aux sœurs 

qui ont offert leur vie à la fleur de l’âge ; se raconter à présent avec ce que nous 

vivions à l’heure actuelle est très douloureux ». Cité par El Korso (1998). 

 

1.2.2. Récit à focalisation externe  

La narration est racontée à la troisième personne. Le narrateur est le témoin 

absent quoi qu’il puisse incarner un personnage secondaire. Son rôle ici est de 

rapporter ce qu’il voit, comme une caméra, il sait alors moins qu’en sait le personnage 

principal. Le lecteur découvre des faits uniquement rudimentaires sans commentaires.  

 « En mars 1958, Maurice Papon prend ses fonction de préfet de police de 

Paris. Etre août et octobre 1961, 11 policiers sont victimes d’attentats de la part du 

FLN à Paris et en région parisienne. Le 5 octobre 1961, le préfet de police de Paris 

décide de limier la circulation des musulmans entre 21h30 et 5h30 dans les rues de la 

capitale et des départements limitrophes. Il met en garde les musulmans français 

contre d’éventuels regroupements ». Archives mrap   

« Dans cette cité, le cortège parfaitement organisé et autorisé par les autorités 

à son départ de la mosquée, parvint sans incident jusqu’au niveau de café de 

France. ». Manuel scolaire de 3ème A.S. p.30  
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1.2.3. Récit à focalisation zéro (narrateur omniscient) 

L’auteur supervise tout, il sait plus que les personnages et connaît tout d’eux. 

Par effet de temporalité, le narrateur a un regard plus profond des événements 

« causes, suite des événements, le passé, l’avenir et les pensées des personnages » 

(Interletrre, 2020). Le narrateur peut être alors  un historien qui a fait des recherches 

sur les événements en interrogeant des documents historiques, des archives et des 

témoignages. Tel que l’extrait :  

« Le 04 octobre 1961, Maurice Papon, préfet de police, met en place, avec 

l’accord du gouvernement de De Gaulle, un couvre-feu concernant les « FMA » 

(Français musulmans de d’Algérie). Contre cette mesure, le FLN organise une grande 

manifestation non violente pour le 17 octobre à 20h30 ». 

« La manifestation est interdite par le gouvernement : 7000 policiers prennent 

position. Les manifestants sont environ 30 000 ; il y aura 11730 arrestations. Selon la 

version officielle, il y eut 2 morts ce jour-là ; mais les chercheurs parlent d’au moins 

plusieurs dizaines de tués  par la police française, voire quelques centaines ».  

 Les différents récits ainsi obtenus peuvent être source de culture historique 

comme ils peuvent être exploités à des fins pédagogiques. 

1.3.  La didactisation de la narration historique dans 

l’enseignement/apprentissage  du F.L.E.  

L’enseignement/apprentissage d’une discipline scolaire nécessite la 

mobilisation d’un matériel didactique, ainsi qu’un ensemble de méthodes 

pédagogiques adéquates pour installer le savoir disciplinaire escompté. La construction 

de ce dernier ne peut se réaliser sans la contribution des : textes officiels, enseignants, 

formateurs, producteurs d’ouvrages pédagogiques et didactiques, manuel scolaires. Etc 

(Chervel, 1988 ; Sylvie Brunner, 2014, p 30). Aroq et Niclot suggèrent qu’une 

discipline scolaire ne se limite pas à « une simplification de la science qui porte le 

même nom », toutefois :  «L’élaboration des savoirs, des méthodes et des types 

d’activités propres à chaque discipline » fait appel à « des savoirs ou des méthodes 
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issues de la science homonyme », afin de créer un contenu didactique sans épargner « 

des informations, des savoirs et des connaissances de natures diverses, pour peu qu’ils 

lui permettent d’atteindre ses finalités » (Aroq et Niclot) cité par (Brunner, 2014, p 

30).  

L’exploitation des savoirs et des connaissances cités supra relève du domaine 

de la didactisation. Le terme « didactiser » de la même origine que le nom 

« didactique » prend son origine du grec « didaskein » qui signifie « enseigner ». 

Selon Bronckart et Chiss, la didactisation désigne le « fait de rendre didactique, 

approprié à l’enseignement, à la pédagogie ». (cité par Fouillet, 2018, p.70) c’est-à-

dire l’acte d’approprier un savoir au domaine de la pédagogie. 

Pour Jean Pierre Cuq, maître de conférences et professeur de didactique de 

français langue étrangère à l’université  Stendhal-Grenoble-3, dans le dictionnaire 

didactique version 2003, la didactisation est :  

« … l’opération consistant à transformer ou à exploiter un document langagier 

brut pour en faire un objet d’enseignement. Ce processus implique généralement une 

analyse prédidactique, d’essence linguistique pour identifier ce qui peut-être utile 

d’enseigner. » (2003, p.69). 

D’après Cuq, la didactisation est l’action d’exploiter ou d’adapter un document 

langagier authentique en vue de le rendre un outil didactique susceptible de servir à un 

enseignement/apprentissage d’une discipline. Ce dernier doit être analysé en tant que 

savoir savant avant d’être transposé en savoir à enseigner. C’est cette opération qui est 

communément appelée didactisation   

Quant à Frédérik Yelle (2013) titulaire d’une maitrise en didactique de 

l’histoire, il considère que l’histoire ne demande qu’à être interrogée, élucidée, 

précisée et plus spécialement étudiée. À partir de ce moment  sa didactisation est au-

delà d’être envisageable, elle est souhaitable :   

« L’histoire narrative est donc un outil d’apprentissage, puisqu’elle lie le récit 

au vécu et à l’intelligible pour ceux qui la découvre, mais elle a comme limite 
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sa multiplicité ou plutôt sa constante évolution lorsque de nouveaux indices, de 

nouvelles preuves ou des évènements inconnus sont découverts. » (Yelle, 2013). 

Conformément à cette définition la narration historique constitue un excellent outil 

langagier à transposer en savoir didactisé, donc savoir à enseigner car elle lie les faits 

relatés à la  compréhension des événements passés comme l’auteur évoque le concept 

de la découverte de nouveaux éléments de l’Histoire qui susciteraient la curiosité des 

apprenants et les amenent à réagir face à un discours écrit.  

 Yelle n’est pas le seul historien à encourager la didactisation du récit 

historique. Anne Vézier, Maître de conférences Histoire et didactique de l'histoire, à 

l’université de Nantes à son tour indique que  

 « Le « retour » du récit dans le discours et la pratique scolaires s’appuie sur 

sa capacité à donner du sens aux actions humaines, mais il n’est historique qu’à 

travers une coupure épistémologique avec le récit ordinaire. » (2011, p.2) 

L’auteure souligne le fait que l’étude des événements du passé aide à 

comprendre le comportement des Hommes. Elle ajoute que l’étude du récit historique 

du point de vue littéraire ne diffère pas de celle de tout récit, cependant:  

 « L’historien raconte un peu plus que des histoires et se réfère à toutes sortes 

de récits, récits sources et récits qu’il rédige à des fins explicatives. C’est justement là 

que le récit historique scolaire est difficile à définir, d’où le recours à la consigne « 

raconte et explique ». De plus il est pris dans des contradictions telles qu’on interroge 

sa pertinence pour dire l’histoire et son usage pour faire de l’histoire en classe » 

(Vézier, 2011, p.2)  

L’étude des événements historiques en dehors du cours d’histoire, comme 

discipline, sous formes de récit historique en cours de langue comme autre discipline 

relève du domaine de l’interdisciplinarité.  Cette dernière se caractérise par « la 

collaboration  de spécialistes d’horizons disciplinaires différents et complémentaires »  

(Brunner, 2014, p.33). 

Durant sa formation curriculaire, l’apprenant poursuit un nombre 

d’apprentissages dans ses disciplines scolaires pour conférer un profil de sortie. La 
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complémentarité entre les différentes disciplines scolaires est connue sous noms de 

L’interdisciplinarité curriculaire. Elle vise de prime abord à analyser les programmes 

scolaires afin de donner à chaque discipline scolaire sa place, sa fonction et sa 

spécificité comme composant du curriculum de l’apprenant. C’est à partir de cette 

analyse que le didacticien va mettre en évidence les rapports de complémentarités, 

convergences et d’interdépendances entre elles. (Brunnel, 2014). 

En matière d’enseignement des langues étrangères, Laurent Gajo, professeur au 

département de linguistique à la Faculté des lettres de l'Université de Genève, révèle 

qu’il existe un modèle d’ : « enseignement complet ou partiel d’une ou plusieurs DNL 

[discipline non linguistique] dans une langue seconde de scolarisation (L2) » (Gajo, 

2009, p.17). Ce modèle confère à l’enseignant et à l’apprenant à la fois un outil 

d’enseignement/apprentissage qui intègre l’appropriation de la langue étrangère à 

étudier et des compétences d’une autre discipline. Dans cette optique, Brunner a 

effectué des travaux sur la « motivation commune pour une interdisciplinarité FLE-

histoire » dont les résultats seront exploités ultérieurement dans notre travail.  

1.4.   La finalité de l’enseignement/apprentissage du texte historique en terminale, 

classe de FLE 

Selon l’Article n° 2 de la législation scolaire qui explicite la vocation de l’école 

algérienne dans la formation de l’individu : 

« L'école algérienne a pour vocation de former un citoyen doté de repères 

nationaux incontestables, profondément attaché aux valeurs du peuple algérien, 

capable de comprendre le monde qui l'entoure, de s'y adapter et d'agir sur lui et en 

mesure de s'ouvrir sur la civilisation universelle. » (Journal officiel, 2008, p.7) 

À la fin sa scolarité, l’apprenant, futur citoyen et acteur social doit être doté de 

valeurs nationale et socioculturelle ancrées dans son algérianité.  Enracinant chez lui, 

l’amour de cette terre et la fierté de lui appartenir ainsi que l’attachement à sa 

sauvegarde. À cela s’ajoute la dimension universelle de sa citoyenneté qui le rend apte 

à s’ouvrir sur le monde et à interagir avec autrui. Pour cela, le législateur algérien a 

14 
 



Chapitre I : La narration historique 
 
accordé une priorité à l’apprentissage des langues étrangères comme il est explicité 

dans l’article n° 04 :  

« Permettre la maîtrise d'au moins deux langues étrangères en tant 

qu'ouverture sur le monde et moyen d'accès à la documentation et aux échanges avec 

les cultures et les civilisations étrangères » (Journal officiel, 2008, p.8) 

En Algérie, la nouvelle réforme scolaire, qui vise  l’amélioration qualitative du 

système éducatif, s’inscrit dans un contexte spécial de mondialisation. En effet, 

l’énorme progrès dans le domaine de la technologique de l’information et de la 

communication oblige les concepteurs du programme de terminale en classe de 

FLE de concevoir un nouveau programme apte à rendre ce futur citoyen algérien à 

devenir acteur social à échelle internationale. Par conséquent :  

« …les nouveaux programmes auront pour visée principale 

l’utilisation de l’apprentissage du français comme moyen d’éducation à une 

citoyenneté responsable et active des apprenants par le développement de l’esprit 

critique, du jugement, de l’affirmation de soi. » (Commission nationale des 

programmes, 2006, p10) 

L’éducation à la citoyenneté, comme cela a été indiqué plus haut dans le 

paragraphe, stipule que l’apprenant, futur acteur social est en parfaite connaissance de 

son histoire nationale et de ses symboles. L’apprenant capable de juger est alors un 

partenaire actif de son propre apprentissage. Ce que spécifie le législateur dans une 

autre affinité du système scolaire avec le souci majeur : 

«  D'imprégner les générations montantes des valeurs de la Révolution du 1er 

Novembre 1954 et de ses nobles principes ; de contribuer, à travers les enseignements 

de l'histoire nationale, à perpétuer l'image de la nation algérienne en affermissant 

leur attachement aux valeurs représentées par le patrimoine historique, géographique, 

religieux et culturel du pays » (Journal officiel de la république algérienne, 2008, p.7) 

 
    Si nous nous référons aux articles cités supra de la législation scolaire et 

de la commission des programmes, il en ressort que l’enseignement du texte historique 
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est une vocation indispensable dans l’enseignement en Algérie si bien qu’elle sert à 

installer les bases de l'identité nationale ainsi qu’à développer l’esprit critique et de 

jugement de l’apprenant et de l’emmener à s’affirmer. L’enseignement combiné, en 

terminale en classe de FLE, du texte historique et du développement de l’esprit 

critique n’est pas une conjoncture fortuite. 

Le Carde Européen commun de référence pour les langues (CECRL) constitue 

un consensus conçu par les pays européens dans l’optique d’uniformiser les 

programmes d’enseignements des langues vivantes. Il détermine les compétences 

langagières à acquérir dans le but de communiquer. Ce cadre classe les niveaux 

d’appropriation des compétences communicatives en six niveaux ; du niveau de 

découverte à celui de maîtrise (Conseil de L’Europe, 2001, p.1). Un apprenant algérien 

en classe de terminale, après dix années d’apprentissage de la langue française est 

considéré comme un utilisateur indépendant de la langue dans un niveau avancé (B2) 

capable de :   

   « - Comprendre le contenu essentiel de sujets concrets ou abstraits dans un texte 

complexe, y compris une discussion technique dans sa spécialité.  

     - Communiquer avec un degré de spontanéité et d’aisance tel qu’une conversation 

avec un locuteur natif ne comportant pas de tension ni pour l’un ni pour l’autre. 

    - S’exprimer de façon claire et détaillée sur une grande gamme de sujets. 

     - Émettre un avis sur un sujet d’actualité et exposer les avantages et les 

inconvénients de différentes possibilités » (Niveau commun des compétences, 

CECRL) 

Selon les critères du CECRL, cet apprenant, qui a dépassé le niveau basique,  

doit être doté d’une compétence socioculturelle pragmatique lui permettant de 

communiquer et d’interagir à travers les participations et les échanges en langues 

étrangères, ce qui constitue un autre argument en faveur de l’enseignement du texte 

historique en classe de FLE. 
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Conclusion partielle :  

 À partir de ce qui a été explicité par les auteurs cités dans ce chapitre, nous 

concluons que le récit historique en tant que histoire de l’Histoire est une lucarne du 

présent par laquelle nous pouvons voir et revivre les événements du passé d’un 

personnage, d’un lieu ou d’une nation. Considéré comme tel, il ne peut se dissocier de 

la culture d’une nation et de sa langue. Sous l’ombre des recommandations de la 

législation scolaire et de la notion de l’interdisciplinarité recommandée par 

l’installation des compétences transversales en matière d’enseignement/apprentissage 

des langues étrangères, l’enseignement du récit historique, se révèle être un outil 

didactique favorable et efficient. À cela nous pouvons ajouter que 

l’enseignement/apprentissage de la narration historique en FLE, en classe de terminale, 

met en œuvre une autre vocation de la législation scolaire et une des bases du CECRL 

à la fois, pour un utilisateur indépendant de la langue, qui est la manifestation de 

l’esprit critique d’un apprenant scolarisé en  niveau B2 que nous développons dans le 

chapitre qui suit. 
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Introduction partielle  

 Loin de toute interprétation dénigrante de la critique proprement dite, l’esprit 

critique demeure une aptitude ambitionnée chez toute personne accomplie. L’esprit 

critique en soi n’est pas une notion nouvelle. Bien au contraire l’émergence du concept 

de l’esprit critique constituait l’objet d’étude de nombreux penseurs depuis des 

miliaires jusqu’à nos jours. Dans cette optique, ce chapitre explicite la genèse de 

l’esprit critique, comment se manifeste-t-il chez les apprenants en classe de terminale 

ainsi que la finalité de son enseignement en Algérie dans l’enseignement du FLE en 

usant de la narration historique comme support didactique de même que les moyens 

mis en œuvre pour le développer.  

2.1.  La genèse de l’esprit critique  

L’esprit critique ou pensée critique est un concept analytique émergeant en 

philosophie dont l’influence ne cesse d’accroître pour atteindre d’amples disciplines.  

2.1.1. Le concept historique 

Dans la période hellène1, l’esprit critique, qualifié de scepticisme, fut conféré à 

l’usage de la raison dans le questionnement objectif de l’héritage religieux, culturel, 

épistémique, socio-politique voir même artistique (Narbonne, 2019).  

Dans cette optique, Jean-Marc Narbonne (2019, p.10-12), spécialiste de la 

philosophie antique et de la pensée grecque, affirme que « la pensée grecque est 

sceptique ». L’auteur souligne la différence entre la signification moderne du mot 

sceptique, relative à celui qui doute, et les origines grecques du mot qui se réfère 

à « celui qui met en doute », « le zététique »2. Pour le spécialiste, les savants antiques 

se détachaient de leurs prédécesseurs en usant de leur esprit critique dans la 

construction de leur vision du monde et de leur savoir. Notamment, chez Anaximandre 

de Thalès et Xénophane de Colophon respectivement qui n’ont pas pris ce qui a été 

transmis mais ce qu’ils ont construit librement  (Narbonne, 2019).  

1 Grèce antique de 323 Av. J.C. à 30 Av. J.C.  
2 Mot crée par Henri Borch : « art du doute »  

18 
 

                                                           



Chapitre II : L’esprit critique 
 

Dans ce sillon, Aristote (384 – 322 av. J-C), philosophe et penseur polyvalent 

grec, déclare que : « Or ce que tout le monde recherche, de manière générale, ce n’est 

pas ce qui est ancestral, mais ce qui est bon » (Narbonne, 2019, p.10-12). Aristote 

démontre que le désir de savoir propre à l’homme ne doit pas se restreindre au savoir 

séculaire transmis.  Non pas que le savoir hérité soit révolu, bien au contraire, c’est à 

l’Homme de mettre en avant ses facultés d’analyser et de tenter de juger par soi-même 

ce qui semble juste. C’est ce que soutient Socrate (vers 470/469 – 399 av. J-C) adepte 

de la méthode maïeutique3,  en affirmant que la: « vie sans examen ne mérite pas 

d’être vécue ». 

En somme, l’essor de la philosophie et des sciences dans la période 

hellénistique n’a pas d’égal dans l’histoire de la pensée humaine, de part l’usage de 

l’investigation critique développée d’un scepticisme généralisé à l’égard de ce qui est 

fondamental (Lloyd, 1990).  

Au moyen âge, le peu d’écrits relatifs aux manifestations de la pensée critique, 

nous pousse à prendre en considération les conclusions de Florent Coste (2007,) qui 

affirme que le :  

« Moyen Âge n’est, lui, ni critique (mais au choix : conservateur, dogmatique, 

superstitieux, etc.), ni rationnel (mais empreint de religiosité naïve, populaire ou 

traditionnelle, traditionaliste, obscurantiste, et pourquoi pas intégriste) » (paragr. 7) 

Le maître de conférences en langue et littérature médiévales, Florent Coste, 

(2007), s’appuie sur l’étude des travaux de Vincent Descombes et Tocqueville (1999) 

qui imputent la quasi absence de la pensée critique à cette époque à l’église. Les 

auteurs s’accordent à dire qu’en valorisant l’égalité, l’inégalité devient une valeur et 

que l’on s’oppose naïvement à la présence du bien (Descombes, 1999, p.70)   

L’avènement de la révolution industrielle, scientifique et littéraire, en Europe 

pendant le siècle des lumières, fit en sorte qu’un nombre d’idées s’épanouissent et 

3Maïeutique : Méthode suscitant la mise en forme des pensées confuses, par le dialogue (Socrate dans les ouvres 
de Platon) dictionnaire Le robert en ligne, consulté le 28/05/2021 
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circulent dans toutes les classes sociales.  Elles prônent la rupture avec la soumission 

d’idées et de croyances.  

L’esprit critique est considéré alors, comme une voie d’indépendance par le 

penseur et philosophe allemand Emmanuel Kant (1784) : « Rien ne garantit 

spécialement que l’esprit critique apportera succès et bonheur, mais il est utile 

lorsqu’il s’agit d’éviter la dépendance des autres et des choix susceptibles 

d’entraîner des difficultés superflues. » cité par Njiraini (2016). 

E. Kant considère que bien qu’il soit une révolution dans la pensée humaine 

dont les conséquences sont méconnues, l’esprit critique demeure une nécessité à 

l’individu afin qu’il se libère et qu’il prenne ses responsabilités en vue d’éviter de 

subir les erreurs d’autrui. Pour l’auteur :   

« La Raison, au sens large, désigne, tout ce qui, dans la pensée, est a priori 

et ne vient pas de l'expérience. – Elle est théorique (raison pure) ou spéculative 

lorsqu'elle concerne la connaissance ». Par conséquent l’usage critique de la raison 

mène à la liberté de l’homme : « l’esprit critique nous libère, il nous guide dans 

notre quête personnelle de signification et nous aide à comprendre pourquoi nous 

croyons ce que nous croyons. ». Le penseur dénonce la croyance naïve dans son sens 

large : religieux, politique, situations diverses. Néanmoins, il encourage la quête de la 

vérité par la critique qui découle de l’usage du bon sens de l’individu comme 

précurseur d’émancipation.  

En ces temps-là, l’esprit critique qui découle de la raison fait en sorte de libérer 

les esprits et conduit à des révolutions qui se soldent par la naissance des politiques en 

proie à de frénétiques évolutions : démocratiques, sociales, fanatiques, libérales…etc. 

Ces dernières en perpétuelles évolutions ont donné lieu à un monde riche en progrès.   

2.1.2. Le concept moderne  

Après le scepticisme de l’antiquité, le manque de réactivité face aux conditions 

de la vie du moyen âge et la quête de la liberté du siècle des lumières, l’esprit critique 

représente, de nos jours, un enjeu majeur dans un monde en ébullition. Cette notion 

omniprésente pousse  De Vecchi (2016) à considérer que: « L’esprit critique est à la 
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mode » de son anglais «Critical thinking is in vogue». Actuellement, l’inégalable 

progrès atteint, dans le domaine des technologies de l’information de communication, 

donne lieu à une disponibilité et à une diffusion de l’information  sans antécédent. 

Faisant en sorte que l’esprit critique soit très sollicité quelle qu’en soit sa conception. 

L’esprit critique est nom composé de deux mots :  

- Esprit : c’est l’aptitude intellectuelle, l’intelligence, le siège de la pensée 

(Larousse, s.d.) ;  

                  Le principe de la pensée et de l’activité réfléchie de l’homme ; 

(CNRTL, 2012) 

- Critique : Du grec kritikê technê, art de juger, de krinein, juger : Action de 

critiquer quelqu'un, quelque chose ; jugement hostile, défavorable ; Examen 

détaillé visant à établir la vérité, l'authenticité de quelque chose : Critique 

historique ; (dictionnaire Larousse en ligne). 

                Qui implique des suites de grande importance, dans un sens 

favorable ou défavorable ;(CNRTL, 2012) 

Pour Jérôme Grondeux, historien et inspecteur d’Histoire géographie de 

l’éducation  nationale française depuis 2018:  

« L’esprit critique est à la fois un état d’esprit et un ensemble de pratiques qui 

se nourrissent mutuellement. En effet, l’esprit critique n’est jamais acquis, il est une 

exigence, toujours à actualiser. Il naît et se renforce par des pratiques, dans un 

progrès continuel : on ne peut jamais prétendre le posséder parfaitement et en tous 

domaines, mais on doit toujours chercher à l’accroître. » (2016) 

 Par cette définition, l’auteur démontre que l’esprit critique est une mentalité, 

une aptitude intérieure présente en différents degrés chez tout humain bien constitué et 

qu’il se manifeste différemment. Plus les individus n’usent de leur esprit analytique 

plus ce dernier s’aiguise et s’accroît. Ce qu’il faut comprendre aussi, c’est bien qu’il 

semble acquis chez certaines personnes dans certaines situations. L’esprit critique ne 
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demande qu’à être perfectionné et développé pour que nous puissions prétendre le 

posséder dans un ou plusieurs domaines.  

Quant à Marie Kerhom (2016), elle estime qu’il n’est pas aisé de définir la 

pensée critique. Pour cela, elle conçoit que l’entendement ordinaire de la pensée 

critique est de l’ordre d’un « dénigrement » et d’une « évaluation autonome infondée » 

n’obéissant guère à une base consentie par tous. De part sa nature, l’auteure qualifie la 

pensée critique comme étant: 

 « L’ensemble des processus par lesquels l'être humain au contact de la réalité 

matérielle et sociale élabore des concepts, les relie entre eux et acquiert de nouvelles 

connaissances ». Ainsi que « l'ensemble des phénomènes cognitifs, par opposition aux 

sentiments et aux volitions.»(2016) 

À partir de cette définition, nous déduisons que la pensée critique est une 

concordance entre un état mental et des processus intellectuels dont la manifestation 

permet d’acquérir des connaissances nouvelles, de rendre la réalité, à laquelle nous 

sommes confrontés, intelligible ou encore d’émettre un jugement fondé.    

2.2.  La manifestation et le développement de l’esprit critique 

Il est clair que manifester son esprit critique et faire en sorte de le développer 

sont deux aspects distincts mais complémentaires. Le premier dépend des habilités et  

des procédés mentaux ainsi que des attitudes que l’individu met en œuvre  afin  

d’effectuer des réactions mentales adéquates face à différentes situations. Le deuxième 

serait, à la fois du ressort des enseignants et des apprenants qui doivent œuvrer 

ensemble à forger cet esprit critique par la pratique comme l’atteste Jérôme 

Grondeux (2021):   

« Il convient de distinguer alors les attitudes fondamentales qui le caractérise et 

la manière dont l'esprit critique est mis en œuvre. Le lien entre ces deux aspects est 

crucial dans l'éducation, puisque ce sont les pratiques qui nourrissent les attitudes ; 

et que ces attitudes, ainsi nourries et fortifiées, se traduisent plus aisément dans la 

pratique. » (2021) 
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Les attitudes et les procédés mis en œuvre lors de la manifestation de l’esprit 

critique donnent lieu à un nombre d’actions complémentaires qu’explicite Jérôme 

Grondeux (2021) sous la  forme du schéma suivant :  

   

Figure 1 : Les caractéristiques de la manifestation de l’esprit critique 

       Les attitudes :  

- Curiosité : fait référence à la motivation de la quête d’informations pour 

développer son savoir et son intelligence. 

- Lucidité : Fait référence aux connaissances déjà acquises, à celles plausibles 

et celles qu’on ignore. 

- Modestie : Fait référence à la reconnaissance de ses limites et des 

connaissances erronées que l’on possède. 

- Autonomie : Fait référence à la méfiance envers les informations supposées 

évidentes ou partagées et de prendre du recul pour raisonner par soi-même à 

leur sujet.  
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- Écoute : Fait référence au partage et l’échange avec autrui par la 

communication mutuelle des idées et savoirs.   

Les actions :  

- S’informer : Fait référence au fait de prendre le  temps nécessaire pour 

acquérir un bon nombre d’informations concernant un sujet pour pouvoir 

émettre un avis circonstancié. 

- Évaluer l’information : Fait référence au fait d’aller aux sources des faits 

ou des connaissances afin de mieux les comprendre et comprendre la façon 

dont ils ont été construits.   

- Distinguer les faits et les interprétations : Fait référence au fait de savoir 

faire la part des choses entre ce qu’il en est en réalité et les diverses 

interprétations de la même réalité. 

- Évaluer les interprétations : Fait référence à l’action de distinguer les faits 

empiriquement prouvés des opinions subjectives.  

- Confronter les interprétations : Fait référence à la prise en compte des 

interprétions d’autrui et de pousser les investigations pour connaître le plus 

d’informations possibles au tour d’un fait donné.  

Jérôme Grondeux (2021) explique les liens qui existent entre ces attitudes et les 

actions qui les complètent faisant ainsi en sorte que l’esprit critique soit mis en œuvre. 

Cet inspecteur de l’éducation nationale expose ces actions mentales effectuées en les 

assemblant en sous-groupes : 

2.2.1. Curiosité, lucidité, modestie : La curiosité est le précurseur de la 

connaissance. Elle pousse l’individu, l’apprenant dans notre cas d’étude, à 

s’informer et à chercher à acquérir les connaissances relatives à son champ 

d’étude .Cette quête du savoir va lui donner conscience que le savoir est 

vaste et qu’il ne maîtrise pas tout. La lucidité de la situation vis-à-vis de sa 

culture, de son savoir et de ce qu’il ignore va le pousser à admettre qu’il ne 

peut pas tout maîtriser ainsi il devra être humble. C’est ce que Marie 
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Kerhom (2016) qualifie d’habilités sociales qui incitent au respect d’autrui 

et à garder le silence dans certaines situations. 

2.2.2. Une attitude d’autonomie et d’écoute : Ces deux attitudes sont 

complémentaires. L’autonomie consiste à réfléchir par soi-même,  

d’exprimer son propre point de vue qui émane de ses connaissances et sa 

culture. Cependant, cet aspect de la liberté de la réflexion ne doit pas 

empêcher d’être à l’écoute d’autrui et d’être attentif à leurs points de vue. 

Cette capacité d’écoute est fondamentale car elle génère le dialogue : le 

dialogue d’idées, le dialogue de connaissances, dialogues des 

interprétations. Marie Kerhom (2016) impute cette faculté d’écoute et 

d’autonomie à l’ouverture d’esprit ainsi qu’à la motivation  et à l’intérêt que 

nous avons pour la vérité. Les attitudes métacognitives mises en œuvre par 

conséquence encouragent la persévérance, en mobilisant des méthodes 

rigoureuses d’investigation pour atteindre l’information et la restituer. 

L’abstention de la mise en œuvre de l’attitude d’écoute prive de l’accès aux 

savoirs et aux informations et ravive la théorie du complotisme chez les 

personnes qui s’obstinent à refuser les avis des experts.  

2.2.3. Savoir prendre son temps : reflète la capacité de  garder le silence, 

de ne pas se précipiter dans le jugement. C’est prendre le temps de réflexion, 

pour se former. Cette manière de s’y prendre oblige à comprendre et à 

prendre du recul avant de se prononcer sur un sujet. Ce recul est bien 

nécessaire dans des situations, vu que nous ne sommes pas obligés de 

toujours trancher et qu’il est judicieux de laisser certaines conjonctures sans 

y émettre un jugement définitif.   

2.2.4. L’enjeu de la prudence : La posture de prudence avant la 

construction d’un jugement rejoint la suspension du jugement qui a été 

explicité plus haut. La prudence stipule de prendre son temps à cause de la 

non maîtrise du sujet, de la recherche de la source d’information ou  du 

manque d’information sur ce dernier.   

2.2.5. Distinguer faits et interprétations : Cette faculté garantit 

l’autonomie intellectuelle de l’individu. En effet, tout évènement a des 
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circonstances, des causes et des conséquences. Ces dernières sont rapportées 

par plusieurs sources et chacune avec une interprétation différente. Savoir 

faire la part des choses entre ces interprétations et ce qu’il en est réellement, 

fait toute la différence dans la mise en œuvre de l’esprit critique afin 

d’émettre un jugement impartial.  Prenons en exemple les événements du 

« Le 17 octobre 1961 » ; pour les autorités françaises, c’est une  

échauffourée entre la police française et les « Musulmans français » qui ne 

voulaient pas obéir à un couvre-feu et cela n’a fait que quelques blessés sans 

plus. Pour les algériens ; c’est une répression meurtrière sans précédent, un 

véritable massacre qui a couté la vie à des centaines de personnes jetées 

dans la Seine. Le colon refuse le droit à la liberté aux algériens et leur haute 

aussi le droit à la vie. Pour rapporter ces faits fidèlement en usant d’un esprit 

critique, nous dirons que le 17 octobre 1961 des centaines de « Musulmans 

français » sont sortis manifester, sous les ordres du FLN, contre les 

répressions et le couvre-feu instauré par Maurice Papon, préfet de police de 

Paris en ce temps-là. Les horaires de la marche ont été changés, mais des 

algériens sont sortis et se sont confrontés aux forces de l’ordre françaises. 

Bilan des dizaines de blessés et de morts noyés dans la Seine.   

2.2.6. Accepter le débat des interprétations : À partir du moment que 

l’esprit critique ne peut se réaliser qu’en société, le penseur critique ne peut 

être solitaire. Il doit être à l’écoute des interlocuteurs et de leurs 

interprétations, les plus plausibles du moins. De ce fait, le débat savant et la 

confrontation sont nécessaires devant une pluralité d’interprétations que l’on 

doit évaluer et valider. L’évaluation et le jugement de ces dernières se 

réalisent par une confrontation aux théories scientifiques, à des conjectures 

plausibles ou à des opinions respectables.   

En se basant de ce qui a été annoncé supra, le développement de l’esprit 

critique se fait par sa pratique, sa mise en œuvre sur le terrain. En effet la mise en 

pratique des attitudes, des habilités et des processus cités plus haut fait en sorte 

d’aiguiser l’esprit de jugement de l’individu ou de l’apprenant, dans ses différentes 

disciplines scolaires, afin d’aboutir à un raisonnement  juste, impartial et équitable.        
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2.3. L’esprit critique et l’apprentissage d’une langue  

Il va sans dire que l’appropriation d’une ou de plusieurs langues étrangères 

devient une priorité capitale pour la stabilité économique et politique qu’aucune nation 

ne peut ignorer.  L’enseignement/apprentissage d’une langue peut être l’objet d’étude 

d’une discipline scolaire ou extrascolaire. Il vise à installer des compétences 

linguistiques dans une langue cible à des fins communicatives professionnelles ou 

culturelles. L’enseignant use, alors, de différentes théories et méthodes cognitives ainsi 

que de matériel didactique et didactique pour en optimiser l’apprentissage.  

En se basant sur les grandes théories de l’apprentissage à savoir : le 

Behaviorisme, le cognitivisme, le constructivisme et le socioconstructivisme, Christian 

Puren (1988) répertorie un nombre de méthodes utilisées dans 

l’enseignement/apprentissage des langues vivantes parmi lesquelles nous citons : la 

méthode directe, la méthode active et la méthode audiovisuelle. Selon l’auteur, 

l’évolution de la méthode audiovisuelle en matière d’enseignement/apprentissage des 

langues étrangères donna lieu à de nouvelles méthodes telles que l’analyse du 

discours.  

De leur part, Jean-Paul Bronckart, Ecaterina Bulea et Michèle Pouliot (2005)  

précisent que la formation de méthodes et de théories d’apprentissage modernes d’une 

langue repose sur la structure et le fonctionnement de la langue cible qui émane : « de 

la linguistique, de la psycholinguistique, de la sociolinguistique, de l’analyse du 

discours, etc. » (pp.7-40) 

La méthode de  l’analyse du discours en tant que méthode 

d’enseignement/apprentissage d’une langue étrangère consiste en : « une approche 

multidisciplinaire qualitative et quantitative qui permet d’étudier un discours de façon 

précise. » Gaspard Claude (2020, p....). En effet comme le précise l’auteur, les 

discours étudiés lors de l’acquisition d’une langue sont multiples et peuvent relever de 

plusieurs disciplines : sciences, histoires,  géographie …  etc sous différentes formes : 

entretien, témoignage, questionnaire, affiche publicitaire…etc. L’approche critique de 

l’étude analytique permet alors de relever les contraintes et les limites du discours pour 
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acquérir la langue en tant qu’instrument et de développer son savoir dans les deux 

disciplines à la fois. Ainsi, l’apprenant peut faire jaillir du discours des points de 

concordance ou de divergence entre les différents discours étudiés et les confronter. 

C’est cette action en soi qui constitue la manifestation de son esprit critique qui 

l’emmènera à s’approprier une langue cible et outil en même temps.   

 « Les cours de langues semblent être a priori moins concernées par 

l’acquisition ou la mobilisation d’un « esprit critique » que les sciences et l’histoire. Il 

s’agit effectivement d’une compétence, d’un processus de pensée qui dépasse le cours 

de langue en lui-même. Cependant, du fait de l’importance de la dimension culturelle 

dans l’apprentissage d’une langue, mobiliser cette compétence y est, je pense, très 

utile. Le cours de langue pourrait même dans certain cas, en être le lieu privilégié. » 

Prugneau (2017, p9) 

Selon l’auteure, le cours de langue est en apparence un lieu d’installation de 

compétences langagières seulement. Néanmoins, l’enseignement d’une langue ne 

pouvant se dissocier de l’enseignement de notions culturelles et pragmatiques, il est de 

ce fait une sphère favorable à la manifestation de la pensée critique, en se référant 

à  l’instrumentalisation de Porcher, de la langue dans l’enseignement de la compétence 

culturelle lors de l’enseignement d’une civilisation.  

Consciente de l’enjeu que constitue  l’enseignement/apprentissage d’une langue 

étrangère en appliquant l’approche critique, l’institution scolaire algérienne confère, 

par conséquent, une priorité à l’enseignement de la notion de l’esprit critique dans les 

textes de la législation scolaire comme stipule l’article 45 (2008, p. 12):   

«  Dispenser, à travers des différentes disciplines, les contenus éducatifs 

fondamentaux comprenant aussi bien les savoirs et les savoir-faire que les valeurs et 

attitudes qui permettent aux élèves : 

- De renforcer leur identité en harmonie avec les valeurs et traditions 

sociales, spirituelles et éthiques issues de l’héritage culturel commun ; 

- De s’imprégner des valeurs de la citoyenneté et des exigences de la vie en 

société ; 
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- D’apprendre à observer, analyser, raisonner, résoudre des problèmes ; de 

comprendre le monde vivant et inerte, ainsi que les processus 

technologiques de fabrication et de production ;  

- De développer leur sensibilité et d’aiguiser leur sens esthétique, leur 

curiosité, leur imagination, leur créativité et leur esprit critique ; 

- D’avoir une ouverture sur les civilisations et les cultures étrangères, 

d’accepter les différences et de co-exister pacifiquement avec les autres 

peuples ; » 

Comme nous pouvons le lire ouvertement dans cet article, 

l’enseignement/apprentissage de l’esprit critique en Algérie est institutionnalisé par ses 

attitudes et ses processus : la curiosité, l’imagination, la créativité, l’analyse, le 

raisonnement, la résolution de problème ainsi que la compréhension du monde qui 

nous entoure. L’esprit critique entre dans la formation curriculaire de l’apprenant, afin 

de le doter du savoir nécessaire, et par la suite dans sa personnalité de futur citoyen et 

acteur social actif dans sa société. Ultérieurement, la dimension de la citoyenneté ne 

devra cesser de croître pour atteindre l’ouverture sur l’univers.   

De son côté,  le site du ministère de l’éducation française, Eduscol, insiste sur 

l’ancrage de la langue dans la culture :   

« Enseigner une langue vivante présuppose pour être efficace de combiner les 

deux  dimensions que sont la langue et la culture qui sont si intimement liées que les 

considérer séparément contribue à nier ce qu'est véritablement une langue. [...] En 

cela, l'apprentissage des langues vivantes joue un rôle essentiel dans la formation des 

esprits critiques et de futurs citoyens aptes à faire face au monde complexe 

d'aujourd'hui. ». Cité dans Prugneau (2017, p.10) 

Tout d’abord, par langue vivante, il faut comprendre que l’auteur désigne le 

FLE. En effet le français enseigné aux non  francophones, à des fins communicatives, 

est considéré comme une langue vivante selon Régine Dautry. Il est sans équivoque, 

pour les didacticiens modernes, que la langue et la culture d’une nation sont 

inséparables. À partir de ce constat, il est inenvisageable de les séparer en matière 
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d’enseignement/apprentissage. Ainsi en considérant la dimension culturelle, 

l’apprenant ne doit plus se contenter de maîtriser l’expression en cette langue mais il 

doit la dépasser pour adopter une posture réflexive et avoir une vision analytique de sa 

culture. La dimension culturelle comprend les traditions, le patrimoine matériel et 

immatériel ainsi que l’histoire d’une nation, c’est pourquoi l’usage du récit historique 

associé à la dimension critique comme outil didactique a été adopté dans 

l’enseignement/apprentissage du FLE.    

2.4. L’esprit critique et le récit historique dans l’enseignement/apprentissage 

du FLE 

L’enseignement/apprentissage interdisciplinaire du français langue étrangère 

par le biais du récit historique s’est avéré d’une complémentarité judicieuse pour les 

apprenants en classe de terminale.  En effet, un apprenant en fin de son cursus scolaire, 

connaissant son histoire nationale n’éprouve pas de difficulté, théoriquement, en 

étudiant son Histoire en langue étrangère.  L’apprenant, très prochainement citoyen et 

acteur social actif,  en adoptant la méthode analytique du discours manifeste sa pensée 

critique vis-à-vis de sa propre Histoire et des Histoires du monde.      

Selon Frédérik Yelle (2013) : « L’histoire narrative est donc un outil 

d’apprentissage, puisqu’elle lie le récit au vécu et à l’intelligible pour ceux qui la 

découvre, mais elle a comme limite sa multiplicité ou plutôt sa constante évolution 

lorsque de nouveaux indices, de nouvelles preuves ou des évènements inconnus sont 

découverts. » 

Comme cela a été explicité dans le premier chapitre,  la narration historique est 

un outil langagier qui relate l’Histoire et qui rend le sens de ses événements accessible 

et clair au lecteur. L’auteur évoque, aussi, le fait que l’histoire de l’Histoire soit 

dynamique par le fait de la découverte de nouveaux éléments à savoir : archives 

méconnaissables jusqu’à maintenant, témoignages survenus après remords ou à 

l’approche de la mort, différents témoignages pour les mêmes événements, 

découvertes de reliques…etc. Cet incessant remoud du récit historique  suscite la 

curiosité en quête de vérité du lecteur en général et des apprenants en classe de 
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terminale en particulier, dans notre cas d’étude. Le récit historique ne demande alors, 

qu’à être analysé, questionné et profondément étudié en mettant en œuvre sons esprit 

critique pour réagir face à ce discours écrit.  

Ce qui semble comme une difficulté exprimée par Annaëlle Prugneau (2017) 

quant à l’usage de l’esprit critique en cours de langue, s’accorde parfaitement avec 

l’enseignement/apprentissage du FLE en usant du récit historique 

 « Les cours de langues semblent être a priori moins concernées par 

l’acquisition ou la mobilisation d’un « esprit critique » que les sciences et 

l’histoire. »(p. 7). En effet le cours d’histoire donne lieu à des interrogations et à une 

analyse de faits Historiques et culturels rapportés qu’ils soient d’une ou de plusieurs 

sources. Comme le confirment Marc André Ethier, David Lefrançois et François 

Audigier (2018) : « L’histoire, dans sa version discipline scientifique, est notamment 

fondée sur l’examen critique des sources. ». 

La pensée de l’auteur converge avec celle de Yelle (2013) en affirmant 

que l’histoire scolaire bien qu’étant une histoire académique,  fait appel à l’esprit 

critique à l’instar des autres disciplines scolaires : « Autrement dit, il n’y a pas 

d’enseignement de l’histoire aujourd’hui sans que la formation critique n’y soit 

présente ; toutefois, du principe à la réalité et à la mise en œuvre, l’écart est souvent 

très grand. » (Yelle, 2013) 

François Audigier (2018) invoque les délicates finalités auxquelles est alors 

confronté l’apprenant. D’un côté, celle de l’appropriation de l’Histoire nationale 

faisant référence à son appartenance à une communauté, symbole d’adhésion, telle 

l’enseignement de l’histoire d’Algérie pour les apprenants en classe de terminale. De 

l’autre côté, l’éducation de sa pensée critique vis-à-vis d’un récit historique sujet à une 

réécriture ou à une pluralité. 

Jérôme Grondeux (2021)  dit qu’ « En histoire  critiquer un document ce n’est 

pas le disqualifier, c’est chercher l’intérêt qu’il a et ce qu’il peut nous apprendre 

d’intéressant, ce qu’il peut nous apprendre avec un certain degré de certitude ». 
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L’auteur fait l’éloge de l’esprit critique dans le domaine de l’histoire car son 

intervention ne peut qu’être bénéfique en matière de quête de la vérité historique. À 

partir de cette constatation, nous pouvons confirmer que l’enseignement/ apprentissage 

du FLE à travers l’étude du récit historique favorise la manifestation et le 

développement de l’esprit critique de l’apprenant. Cela implique l’installation d’une 

compétence analytique lui permettant de comprendre, d’interpréter et de réagir face à 

des discours exposant des faits d’histoire.  

Conclusion partielle  

De l’antiquité jusqu’à notre ère, des Hommes se sont questionné, ont 

expérimenté et ont cherché avant d’admettre n’importe quelle connaissance. Leur 

souci était d’atteindre la vérité ou de l’approcher le plus possible, mettant en œuvre 

leur esprit critique tout en se basant sur le savoir des anciens. L’esprit critique, pour 

nous, est un état de conscience cognitive qui donne lieu à un jugement objectif loin du 

dénigrement des informations mises à la disposition. Il est, par conséquent, dynamique 

et se manifeste de différentes façons selon les situations et les personnes. Ne pouvant 

jamais  prétendre l’avoir en toutes circonstances, il est impératif de le développer au 

fur et à mesure dans l’optique de rester le plus actif possible pour suivre toutes les 

révolutions. Partant de ce constat, l’enseignement/apprentissage de la notion d’esprit 

critique se révèle très importante dans toutes les disciplines pour créer des savants, des 

hommes de lettres, des historiens et des penseurs …etc. De même son efficacité dans 

l’enseignement/apprentissage des langues, ainsi que de leur  civilisation, n’est plus à 

prouver. L’enseignement/apprentissage du FLE en appliquant la notion de l’esprit 

critique aux récits historiques relève du domaine de l’interdisciplinarité,   

L’esprit critique est un soubassement favorable en matière 

d’enseignement/apprentissage et son développement demeure une ambition commune 

à tous les partenaires éducatifs qui mettent à disposition des enseignants et des 

apprenants différents outils didactiques et pédagogiques pour optimiser son 

enseignement/apprentissage. Parmi ces outils, le manuel scolaire, avec les supports 

qu’il contient, occupe un rang très important. Dans cette optique il est judicieux 
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d’entreprendre l’analyse des manuels pour vérifier leur capacité à aider les apprenants 

à manifester leur esprit critique.     
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Introduction partielle  

Dans toutes les organisations scolaires, le législateur prend en charge la 

rédaction des programmes scolaires. Ces programmes traduisent la politique éducative 

du pays et constituent un ensemble de connaissances mis en place pour atteindre les 

objectifs éducatifs escomptés. Cette opération est du ressort des didacticiens qui  

transforment le savoir savant en savoir d’enseignement, lequel à son tour sera 

transposé en savoir à enseigner. Les savoirs à enseigner sont mis à la disposition des 

professeurs sous formes de  programme, de progressions et de manuels scolaires. Ce 

chapitre présente l’analyse  du  manuel scolaire de 3ème AS de français issu de la 

dernière réforme scolaire édité en 2007 par rapport aux exigences des contenus 

assignés par la tutelle. Tout d’abord nous définissons le programme ainsi que le 

manuel scolaire en tant qu’outil didactique. Ensuite, nous déterminons la place qu’ils 

occupent dans la politique éducative. Nous cherchons, par ailleurs, à mettre à jour la 

concordance entre les programmes et le dit manuel par une approche analytique qui se 

réfère à son aspect physique, aux paramètres pédagogiques ainsi qu’aux adéquations 

avec les compétences et les objectifs du programme. 

3.1. Définition du programme  

L’étymologie du mot programme vient du latin programma et du grec 

programma, écrit public ou ordre du jour. Qui signifie : Ensemble des projets, des 

intentions d'action de quelqu'un, d'un groupe, d'un parti politique, etc.: Établir un 

programme de réformes (Dictionnaire Larousse). Se dit aussi : l'annonce qui contient 

le sommaire d'un cours (Dictionnaire Littré). Pour le dictionnaire Le Petit Robert, le 

programme est une : Suite d'actions que l'on se propose d'accomplir pour arriver à un 

résultat. Comprendre : plan, projet. Ou Ensemble des matières qui sont enseignées 

dans un cycle d'études ou qui forment le sujet d'un examen, d'un 

concours. « Programme scolaire. Le programme du bac. Les œuvres inscrites au 

programme. ». 

 Le programme scolaire peut  faire référence à un ensemble d’actions  pour 

construire un savoir dans le sens de projet ou faire référence à un ensemble 

34 
 

https://dictionnaire.lerobert.com/definition/plan
https://dictionnaire.lerobert.com/definition/projet


Chapitre III : Méthodologie de l’analyse du manuel 
 
d’opérations qui visent à un changement : « programme de réforme » (Knez, 2017 

P.133-147) 

 Les programmes scolaires revêtissent un caractère officiel. Ils sont définis, du 

point de vue de leur contenu,  par la loi française : 

« Les programmes définissent, pour chaque cycle, les connaissances 

essentielles qui doivent être acquises au cours du cycle ainsi que les méthodes qui 

doivent être assimilées. Ils constituent le cadre national au sein duquel les enseignants 

organisent leurs enseignements et prennent en compte les rythmes d’apprentissage de 

chaque élève. » (Knez, 2017, p.142) 

« C’est le texte officiel qui sert de référence nationale pour fonder dans chaque 

discipline, à chaque niveau, le «contrat d’enseignement», c’est-à-dire le cadre à 

l’intérieur duquel l’enseignant ou l’équipe pédagogique font les choix pédagogiques 

adaptés aux élèves dont ils ont la responsabilité » (Knez, 2017, p.143) 

Ces deux définitions des programmes scolaires démontrent le rôle primordial 

qu’ont les programmes dans l’organisation de l’action éducative. Ils prévoient pour les 

différents cycles scolaires et pour chaque discipline les connaissances à installer ainsi 

que les méthodes adéquates pour le faire. Les programmes mis à la disposition des 

enseignants et de l’équipe pédagogique (à l’exemple des inspecteurs) les instruisent 

sur la manière d’aborder ces contenus ainsi que la méthodologie pour les aborder en 

fonction des apprenants.   

Le législateur algérien accorde aussi aux programmes le rang qui leur est dû, 

comme l’explicite l’article 29 de la législation scolaire : « Les objectifs et les 

programmes d’enseignement constituent le cadre de référence officiel et obligatoire 

pour l'ensemble des activités pédagogiques dispensées dans les établissements 

scolaires publics et privés. ».  Cet article précise le cadre officiel des programmes et 

leur impute toutes les activités pédagogiques réalisées dans les écoles algériennes. 

L’article 30 vient renforcer son importance en précisant que les programmes découlent 

du « conseil national des programmes » et que c’est à lui seul que revient le jugement 
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en matière du choix des contenus, des méthodes des horaires des disciplines à 

enseigner.  

« Il est créé, auprès du ministre chargé de l'éducation nationale, un conseil 

national des programmes. Le conseil national des programmes est chargé d'émettre 

des avis et des propositions sur toute question relative aux programmes, méthodes et 

horaires et aux moyens d'enseignement. Les attributions, la composition ainsi que les 

modalités d'organisation et de fonctionnement de ce conseil sont fixées par voie 

réglementaire. » (J.O. 2008, p.10) 

3.2. Définition du manuel scolaire 

L’étymologie du mot manuel vient du bas latin des noms manus, qui signifie 

main et manuale qui signifie fait à la main, ainsi qu’à l’adjectif manualis. Le manuel 

scolaire est un ouvrage didactique ou scolaire, renfermant les notions essentielles d'un 

art, d'une science, d'une technique : Manuel de littérature, d'histoire. C’est aussi un 

ouvrage de format maniable, qui contient les éléments d'une discipline ou l'essentiel 

d'un programme scolaire. Manuel scolaire; manuel de botanique, d'histoire, de morale, 

de zoologie. (Dictionnaire Larousse ; Gannaz cité dans Dictionnaire de la langue 

française)   

Le manuel scolaire est un outil pédagogique influent qui participe activement  à 

l’amélioration de la qualité d’un enseignement (Seguin ; Gerard  & Roegiers, 1993). 

Pour les auteurs, les manuels scolaires dépassent la dimension d’un support de textes à 

celle d’une véritable source de connaissances qui aide les apprenants à découvrir, 

apprendre et comprendre pour acquérir de nouvelles connaissances et/ ou bien 

assimiler ce qu’ils savent déjà. (Memaï et Rouag, 2014, paragr. 7). 

Le manuel scolaire possède une notoriété non négligeable car en plus des 

ressources pédagogiques et didactiques (aspect cognitif) qu’il offre, il éduque les 

apprenants en proposant implicitement des modèles de comportements sociaux à 

suivre et des valeurs à respecter (aspect idéologique). (Unesco, 2008, p.14).  En 1984, 

Pierre Ansart, le prédécesseur des auteurs cités supra, fit une définition plus complète : 
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« À travers les connaissances, mais aussi à travers les opinions sur 

l’organisation sociale et politique d’un pays, le manuel comporte des appels qui 

s’adressent à l’élève, lui suggèrent ce qu’il faut aimer et respecter et ce qu’il faut haïr 

et mépriser. Le manuel participe ainsi à la construction du système de valeurs de 

l’élève. Il lui transmet des modèles d’identification, lui trace des idéaux et l’oriente, 

contribuant ainsi au renforcement de son Surmoi » (1984, p.2) 

À travers ces lignes, Pierre Ansart, chercheur des idéologies politiques, met 

l’accent sur l’idéologie politique des pays qui se reflète dans leurs manuels scolaires. 

En plus des savoirs à acquérir, les manuels scolaires inculquent, selon l’auteur, des 

valeurs spécifiques aux apprenants pour leur fabriquer des idéaux inconsciemment. 

L’auteur va jusqu’à invoquer une notion Freudienne le « Surmoi » en référence au 

conditionnement de l’enfant par rapport à « l’héritage de l’autorité parentale » 

(Bourahla, 2019, paragr.1) 

Conscient du rôle central qu’ont les manuels scolaires dans la sphère éducative, 

nous nous tournons vers le législateur algérien pour mesurer la valeur donnée aux 

manuels scolaires dans la législation scolaire algérienne de 20081. Nous avons trouvé 

trois articles qui mentionnent le manuel scolaire à savoir :  

Art. 91 : « L'élaboration du manuel scolaire est ouverte aux compétences 

nationales. Toutefois, la mise en circulation de tout manuel scolaire dans les 

établissements scolaires est subordonnée à un agrément accordé par le ministre 

chargé de l'éducation nationale. »  

Art. 92 : «  L'Etat veille à la disponibilité des manuels scolaires agréés et à la 

mise en place de mesures destinées à en faciliter l'accès à tous les élèves. » 

Art. 95 : «  Les nomenclatures des manuels scolaires, des matériels didactiques 

et des équipements technico-pédagogiques sont fixées par le ministre chargé de 

l'éducation nationale. » 

1 Journal Officiel, 2008, p.16 
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Après la lecture des articles sus-cités, nous avons constaté que la législation 

scolaire indique la responsabilité de l’état, ministère de l’éducation, quant à la 

distribution et l’édition des manuels scolaire mais n’indique au niveau d’aucun article 

la relation entre programme et manuel scolaire et encore moins les personnes 

accréditées pour les concevoir.  

3.3. Méthodologie 

L’enseignement/apprentissage du FLE en classe de terminale s’effectue selon 

un nouveau programme appliqué pour la première fois après la réforme de 2002 qui 

attient le cycle secondaire en 2007. L’enseignement du FLE connaît, alors, 

l’introduction du récit historique comme support dans l’apprentissage des langues en 

Algérie, pour la première fois. En parallèle de l’apparition de ce nouveau programme 

un nouveau manuel scolaire a été édité. 

En lisant la troisième page du manuel de terminale,  les auteurs précisent que le 

manuel : « N’est ni une méthode d’apprentissage ni le programme. Il ne peut refléter 

qu’une conception (parmi d’autres) de la réalisation du programme en restant le plus 

proche possible de l’approche préconisée par les documents officiels. » (Mahboubi, 

Rekkab & Allaoui, 2019, p. 13).  

Notre travail s’inscrit dans une approche analytique qualitative des contenus  

des manuels scolaires, elle consiste en l’analyse des contenus du manuel scolaire de 

terminale en vigueur et cela pour établir sa correspondance au programme de terminale 

ainsi que de souligner les défaillances, s’il y’en a. Notre analyse se limite au Projet 

n°1, qui contient notre thème d’étude « La narration historique pour manifester son 

esprit critique ». La méthodologie que nous mettons en œuvre est largement inspirée 

des approches analytiques proposées par  Abboud (2019) et par Bernard, Clément&  

Carvalho (2007). Cette analyse se base, en premier lieu, sur des paramètres d’ordre 

général relatifs à l’analyse des manuels scolaires à savoir : des paramètres techniques, 

pédagogiques et de concordance avec les programmes. En second lieu, l’analyse 

s’appuie sur des paramètres spécifiques relatifs à la narration historique d’un côté et à 

la manifestation de son esprit critique d’un autre côté. Certains paramètres 
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pédagogiques s’avèrent être liés au genre et au types du support et sont en étroite 

relation avec la narration historique et l’esprit critique à la fois. Nous procédons par 

ailleurs à une analyse de la manifestation de l’esprit critique sur des bases linguistiques 

en étudiant les faits de langue. 

        3.3.1. Définition des objectifs de l’analyse : 

Il s’agit de : 

- Relever et répertorier les ressources mises à la disposition des apprenants afin de les 

comparer au programme assigné par la tutelle. 

- Souligner les insuffisances afin de les communiquer à la tutelle pour d’éventuelles 

corrections ou réadaptation.  

3.3.2. Définition des paramètres d’analyse : 

- Paramètres technique : 

 - L’aspect physique ;  

 - L’aspect visuel ; 

- Contenus pédagogiques :  

- Paramètres pédagogiques : 

 - Les contenus thématiques ; 

 - Le discursif : type ; nature ; présentation ;  

 - Les démarches et les techniques ;  

 - L’approche pédagogique appliquée ;  

- Paramètres de concordance avec les recommandations du programme : 

- Les compétences visées ; 

- Les objectifs d’apprentissage ; 
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- Le contexte socio-culturel ; 

3.4.  Critères d’analyse relatifs à la narration historique  

Afin d’analyser l’adéquation des supports proposés par le manuel aux 

caractéristiques de la narration historique cités dans le premier chapitre , nous avons 

déterminé les paramètres d’analyse suivants : les personnages, les lieux, la 

chronologie, l’anachronisme et le réalisme. Pour de réduire le champ de notre analyse 

nous avons opté pour l’analyse d’un échantillon de trois récits historiques, un de 

chaque séquence. Globalement, les  résultats montrent que la moitié des supports ne 

respectent pas les caractéristiques de la narration historique. Les détails de ces résultats 

sont classés dans une grille que nous avons élaborée personnellement pour les besoins 

de cette recherche (tableau 2 voir partie annexe). La première lecture des récits du 

manuel nous a poussé à émettre des réserves quant au respect du schéma narratif 

auquel doivent obéir les récits historiques. Pour vérifier cela nous avons procédé à la 

séquentialisation des mêmes récits à savoir, p.15 p.35 p.50, pour étudier le degré du 

respect des étapes du schéma narratif. De manière générale, les résultats montrent un 

respect du schéma narratif spécifique à la narration historique (tableau 3 ;voir partie 

annexe). 

Les détails des résultats sont classés dans une grille confectionnée pour les 

besoins de cette recherche (tableau 2,3 voir partie annexe)  

3.5. Les caractères de la manifestation de l’esprit critique. 

La manifestation de l’esprit critique exige de l’apprenant  la mise en œuvre des 

attitudes et des processus cognitifs explicités dans le chapitre 2. Dans sa vidéo 

« Former l'esprit critique des élèves » (transcription voir partie annexe), Grondeux 

(2021) démontre l’enchainement et la complémentarité des attitudes ainsi que les 

actions qui se réalisent afin de permettre à l’apprenant d’émettre un jugement sur une 

nouvelle connaissance, un événement ou un sujet d’histoire ou d’actualité. Grondeux 

définit les attitudes suivantes: la curiosité, la lucidité, la modestie, l’autonomie, et 

l’écoute d’une part. D’une autre part,  il encadre les processus cognitifs et les actions 

mentales comme suit: s’informer, évaluer l’information, distinguer les faits et les 
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interprétations, évaluer les interprétations et enfin  confronter les interprétations. Les 

éléments ainsi explicités par Grondeux nous orientent vers des pistes d’analyse qui 

permettent de savoir si les informations présentées suscitent la manifestation de 

l’esprit critique ou non.   

La curiosité, la lucidité et la modestie ensemble, telles que les a rassemblées 

l’auteur, stipulent qu’il y ait plusieurs sources d’informations, différentes informations 

en soi et différentes interprétations de ces informations. Dans ces textes, 

l’interprétation des informations est considérée au niveau du commentaire de l’autre. 

Ce qui se traduit dans notre cas d’étude « Documents d’Histoire » dans une 

diversification des évènements historiques, une  diversification  des auteurs 

(nationalité, spécialité, époque) pour le même événement ou pour un autre ainsi que la 

diversification de supports : récit, poème, support iconique, support multimédia ainsi 

que les différents commentaires que font les différents auteurs. L’autonomie et 

l’écoute stipulent qu’il y ait une ouverture sur le monde qui nous entoure et d’être à 

l’écoute de l’autre et essayer de comprendre sa culture, son histoire, son point de vue 

sans pour autant s’effacer et abandonner ses propres idées et principes. Ces facultés 

prédisposent l’apprenant à exercer sa citoyenneté algérienne et universelle à la fois.  

En plus d’une analyse des messages véhiculés par les textes, l’analyse du 

discours nécessite une analyse pragmatique de « la grammaire textuelle » dite « faits 

de langue ». Selon Amossy (2008): « une situation de communication où le locuteur 

présente son point de vue dans la langue naturelle avec toutes ses ressources, qui 

comprennent aussi bien l’usage des connecteurs ou des déictiques que la 

présupposition et l’implicite, les marques de stéréotypie, l’ambiguïté, la polysémie, la 

métaphore, la répétition, le rythme » (Amossy, 2008, paragr.14) Partons du principe 

que s’exprimer dans une langue c’est s’exprimer avec cette langue ce qui sous-entend 

son matériel linguistique. Par ailleurs en prenant compte de l’explication d’Amossy de 

la tâche du locuteur qui exprime son point de vue, nous déduisons que ce dernier doit 

utiliser un matériel linguistique spécifique au discours à savoir : « déictiques » la 

focalisation du narrateur, l’implicite, l’ambiguïté, la polysémie, la métaphore, la 

répétition, le rythme. Ces faits de langue se mettent en œuvre lors de l’application des 
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processus cognitifs cités par Grondeux à savoir : s’informer, évaluer l’information, 

distinguer les faits et les interprétations, évaluer les interprétations, confronter les 

interprétations. À partir de ces critères nous avons dressé une grille personnelle 

(tableau 4 voir partie annexe). Dans la perspective d’analyser la manifestation de 

l’esprit critique par le biais de la narration historique proposée dans le manuel de 

terminale, nous avons opté pour l’analyse de deux supports sur les quatre textes 

proposés dans la 3ème séquence sachant que  le compte-rendu critique est réservé à la 

filière « Langues Etrangères ». Notre préférence tend vers les textes des historiens 

algériens M. Kaddache et M. Yousfi respectivement : p.50 et p.45 du manuel. Les 

caractéristiques relevées dans chacun des deux textes ont été classées dans une grille 

personnelle (Tableau 4 voir partie annexe).                        

3.6. Le programme de français en classe de terminale 

Le programme de la classe de terminale est la suite et l’aboutissement du cursus 

du cycle secondaire. La progression annuelle septembre 2020 adressée par le ministère 

de l’éducation renferme le programme qui doit être appliqué  pour les classes de 

terminale en détail. (Voir partie annexe)   

3.6.1. Profil d’entrée en 3èmeA.S. 

L’apprenant est capable de : 

- Comprendre et d’interpréter des discours écrits pour les restituer sous forme 

de comptes rendus objectifs ou critiques, à l’intention d’un (des) destinataire(s) précis, 

pour exprimer une réaction face à ces discours ou pour agir sur le destinataire ; 

- Produire un discours écrit/oral sur un des thèmes étudiés en 2ème année en 

respectant la situation de communication et l’enjeu communicatif et en choisissant le 

modèle le plus adéquat parmi les modèles étudiés.  

3.6.2. Objectif Terminal d’Intégration (pour le cycle) 

Produire un discours écrit/oral d’une vingtaine de lignes (deux cent mots) 

relatifs à une situation problème de la vie sociale en respectant les contraintes de la 
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situation d’énonciation et en s’impliquant nettement (discours marqués par la 

subjectivité). (Cf. programme 3ème A.S. page 05, édition février 2006) 

3.6.3. Les compétences à installer et les objectifs d’apprentissage 

Pour les besoin de notre travail, nous n’allons pas prendre en compte les  

ressources pour le domaine de l’oral dans le manuel scolaire de terminale. Nous nous 

contentons de présenter seulement les compétences et les objectifs correspondant au 

domaine de l’écrit pour la séquence 3. (Progression projet1, voir partie annexe) 

Tableau 7 : Compétences et objectifs d’apprentissage de l’écrit historique en 

classe de terminale. 

 Compréhension de l’écrit  

Compétences à installer objectifs d’apprentissage 

Comprendre et interpréter des 

textes exposant des faits 

d’histoire pour les restituer 

sous forme de comptes rendus 

et en saisir l’enjeu. 

1. Savoir se positionner en tant que lecteur ; 

 2. Anticiper le sens d’un texte ; 

3. Retrouver les différents niveaux d’organisation 

d’un texte ; 

4.Élaborer des Significations ;  

5. Réagir face à un discours.  

Production de l’écrit  

Compétences à installer objectifs d’apprentissage 

- Produire des textes pour 

exposer des faits d’histoire en 

tenant compte des contraintes 

de la situation de 

communication et en 

manifestant son esprit critique. 

1. Planifier sa production au plan pragmatique et au 

plan du contenu ; 

2. Organiser sa production ; 

3. Utiliser la langue d’une façon appropriée ; 

4. Réviser son écrit. 

 

3.7. Analyse du manuel scolaire de classe de terminale  

 3.7.1. Présentation du manuel scolaire : Le cadre légal  
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Le manuel scolaire de terminale concerné par  notre étude est celui : 

 Homologué par La commission d’approbation et légalisation de l’institut 

national de la recherche pédagogique, sous la tutelle du ministère de l’éducation 

nationale selon le décret n°950/ P.P. / 09 daté du 27 juin 2009.   

Conformément à l’arrêté ministériel n°38 du 26/11/2009  

Dépôt légal 106 – 2007 ;   ISBN 978 – 9947 – 20 – 508 – 2 ;   M.S. 1301/07 

2019 – 2020   ; Éditions Office Nationale des Publications Scolaires 

Les auteurs: Fethi MAHBOUBI (Inspecteur de l’Education et de la Formation) 

Mohamed REKKAB (I.E.E.M.) et Azzedine ALLAOUI (I.E.E.M.) 

3.7.2. Paramètres techniques : 

 - L’aspect physique : 

- Format : Parallélépipède ;   

- Dimensions : Longueur : 23.50 cm X largeur : 16.50 cm X épaisseur 1.20 cm ; 

- Poids : 440 grammes ; 

- Qualité de papier : Papier blanc neige de bonne qualité ;  

- Couverture : Papier fort sans reliure, feuilles assemblées par de la colle ; 

- Nombre de page : 240 pages ; 

- Prix : 250 DA ; 

 - L’aspect visuel : 

- Couverture : bleue et orange, couleurs motivantes poussant à l’espoir avec des 

illustrations relatives à la guerre, une femme aux habits traditionnels, une image de 

solidarité et un buste romain ;  
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- 1ère page du projet : feuille papier russe marron sur fond bleu où est mentionné 

l’intitulé du projet ; 

- Couleurs : des couleurs foncées pour marquer les gros titres, les sous-titres, les 

rubriques,  

- Impression : Encre noire bien lisible, écriture Times New Roman, caractère 12 ; 

- Illustrations : 11 photos dont  un portrait en couleur de Kateb Yacine P39 ; des 

photos de la période de l’occupation française en Algérie en noir et blanc P 16 ; 54 ; 

55 ; 60 ;  deux objets des temps modernes : un ordinateur P 9 et la coupe du monde 

P8 ; buste romain P 21 ; document scientifique antique écrit en arabe P 26 ; un bateau 

de la période Ottomane P 44 ; illustration de Bédouins P49. (Prise en compte du 1er 

projet)  

3.7.3. Les contenus pédagogiques :  

Le manuel scolaire est destiné aux apprenants de 3ème  année secondaire (toutes 

les filières). Il contient quatre projets didactiques dont le quatrième « Rédiger une 

nouvelle fantastique » est réservé aux filières Lettres et Philosophie ainsi que Langues 

Etrangères. Les contenus sont traduits en projets d’étude à savoir : Textes et 

documents d’Histoire pour le projet 01, Le débat d’idées pour le projet 02, L’appel : 

projet 03, et enfin La nouvelle fantastique pour le projet 04. Notre présente étude 

analytique se limite au Projet 1 :  

Objet d’étude : Textes et documents d’Histoire ; 

La visée communicative : Exposer pour manifester son esprit critique ; 

Intitulé : Dans le cadre de la commémoration d’une journée historique, réaliser une 

recherche documentaire puis faire la synthèse de l’information à mettre à la disposition 

des élèves dans la bibliothèque de l’établissement.  

Les séquences :  

- Séquence 1 : Informer d’un fait d’histoire. (de la page 8 à la page 26) 
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- Séquence 2 : Introduire un témoignage dans fait d’histoire. (de la page 27 à 

la page 44) 

- Séquence 3 : Analyser et commenter un fait d’histoire. (de la page 45 à la 

page 60) 

Points de langue : de la page 61 à la page 64 ; 

Une technique d’expression : La synthèse de documents de la page 65 à la page 74 ; 

 

Conclusion partielle  

 Le manuel scolaire est un outil d’apprentissage important mis à la disposition 

des enseignants et des apprenants à la fois. Il dépasse la dimension de l’ouvrage plein 

de ressources car il doit répondre à l’idéologie éducative du pays qui s’écarte peu de sa 

politique. En Algérie, le manuel de français de terminale édité en 2007 obéit à la 

dernière réforme scolaire en date. L’enjeu que comporte l’objet d’étude du projet 1 

« Textes et documents d’Histoire » ainsi que l’enseignement/apprentissage de l’esprit 

critique en ce contexte mondial précis, nous pousse à réaliser une étude analytique 

qualitative approfondie de ses contenus qui dépasse sa forme et son prix ainsi que ses 

concepteurs. La méthodologie que nous avons tracée contient un nombre de critères 

susceptibles de nous éclairer sur la corrélation des supports proposés avec les critères 

techniques et pédagogiques d’un manuel scolaire, la concordance avec les 

programmes, compétences et objectifs tracés par la tutelle, les critères des récits 

historiques et enfin les critères de la manifestation de l’esprit critique. Les résultats 

obtenus de ces analyses effectuées sur différents supports selon les besoins sont classés 

dans des grilles personnellement élaborées afin d’être amplement analysés dans le 

chapitre suivant.      
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Introduction partielle  

Après avoir étudié ce qu’est la narration historique et ce qu’est l’esprit critique 

dans le premier et le deuxième chapitres, ainsi qu’après  avoir analysé les contenus du 

manuel scolaire de classe de 3ème  A.S., nous entreprenons dans ce chapitre une analyse 

plus vaste en intégrant les spécificités de chacun des trois éléments sus-cités, mis en 

œuvre pour l’enseignement/apprentissage du  FLE en classe de terminale. En premier 

lieu, nous définissons les critères correspondant aux caractéristiques de la narration 

historique. En deuxième lieu, nous mettons en exergue les paramètres caractérisant la 

manifestation de l’esprit critique. En dernier lieu, nous soumettons les supports 

proposés par le manuel scolaire aux critères prédéfinis afin de vérifier leur 

concordance.   

4.1.  Résultats et interprétations  

4.1.1.  Paramètres pédagogiques :  

Dans l’analyse des supports proposés par le manuel scolaire, nous prenons en 

compte tous les textes proposés sans exception dans le projet 1. Ils s’avèrent être au 

nombre de vingt-quatre. Nous les avons répertoriés dans une grille personnelle 

(Tableau 1 : répertoire des textes proposés par le manuel, voir partie annexes)  afin de 

les  analyser en fonctions des paramètres pédagogiques cités dans le chapitre 3 :  

- Les auteurs : Les inspecteurs, concepteurs du manuel scolaire ont proposé des textes 

d’auteurs algériens (6/10 soit 60%) et d’autres français (4/10 soit 40%). Quatre des 

textes proposés sont sans auteur, ce qui ne permet pas de confirmer l’authenticité du 

support. Or, la probation d’un récit historique exige la présence du nom d’un historien 

ou d’un historiographe ainsi que de la source complète afin de permettre de le 

confronter à d’autres supports traitant du même événement historique, dans la 

perspective de manifester sa pensée critique. Neuf textes sont écrits par l’historien 

algérien Mahfoud Kaddache (soit 37%), extraits de trois œuvres différentes dont 

quatre de son œuvre « Et l’Algérie se libéra, Edif 2000 ». Trois textes sont proposés 
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par M. Yousfi, un historien algérien extrait d’une seule de ses œuvres « L’Algérie en 

marche » des éditions ENAL, 1985. Un texte pour chacun des deux historiens 

français : Dominique Sourdel et Jean Meyer. Deux poèmes sont également proposés, 

écrits par les écrivains Kateb Yacine et M. Benbrahim. Aussi le manuel propose un 

texte de la linguiste algérienne Khaoula Taleb Ibbrahim et un texte  du politicien Reda 

Malek. Enfin, le manuel propose un texte écrit par l’écrivain et journaliste français  

Didier Daeninckx et un autre écrit par le chirurgien, J Hamburger « La main ». En 

comptabilisant les  24 textes proposés, seuls quatre sont rédigés par des historiens ce 

qui est peu par rapport à l’objet d’étude.   

- La nature des supports : Tout d’abord, dans la première séquence, seuls 22% soit 

(2/9) des supports obéissent au genre correspondant à l’objet d’étude. En effet, ces 

deux textes évoquent des faits historiques authentiques, extraits d’œuvres connues et  

rédigés par un historien algérien. Dans cette séquence, trois listes de dates 

accompagnées d’événements sont proposés pour l’activité de compréhension de l’écrit. 

Or ces derniers ne répondent pas aux objectifs de la progression ni à l’intitulé du projet 

encore moins sur le plan discursif. Par ailleurs, la séquence 2 contient quatre supports 

historiques sur les six proposés soit 66%. Parmi ces supports, seulement 3 sont des 

récits historiques témoignages, ce qui correspond à l’intitulé de la séquence 

« Introduire un témoignage dans un fait d’histoire ». Le premier support proposé est un 

témoignage extrait d’un roman autobiographique, raconté à la première personne du 

singulier : « Delphine pour mémoire » P. 27-28 écrit par Didier Daeninckx.  L’auteur 

raconte son enfance en Algérie en période de guerre. La focalisation du narrateur  est 

dite « interne » et ce en se référant aux travaux de G. Genette (2007) cité par Baroni 

(2017). Daeninckx nous raconte ce qu’il voit et ce qu’il ressent dans ce paysage de 

guerre. Le deuxième texte proposé à la page 30 portant le titre « 8 mai 1945 » est 

classé dans la séquence des témoignages alors qu’il n’y a pas d’emploi de pronoms 

« je, nous » relatifs à la présence d’un narrateur. L’auteur est omniscient et la 

focalisation du narrateur se réduit à zéro en dépit de la présence d’un petit passage 

introduit comme témoignage attribué au combattant F. Abbas. Les deux textes restants 

proposés à la page 33 et 35 obéissent aux critères du témoignage, à savoir l’emploi du 
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pronom « nous » et la citation du nom des témoins : Salem Boubaker et une ancienne 

détenue qui relate le calvaire et les souffrances psychologiques qu’elle a endurés ainsi 

que ses compatriotes dans les camps. À la fin de la séquence 2, un texte informatif sur 

la traite des nègres et l’esclavage rédigé par l’historien J. Mayer est  proposé comme 

une évaluation formative p. 43. Or, nous trouvons que ce choix ne répond pas à l’objet 

d’étude de la séquence et de ce fait ne peut pas être employé pour en vérifier les 

acquis. Le même choix inadéquat  a été relevé dans l’évaluation formative de la 

séquence une, page 25.   

En ce qui concerne la séquence 3, les concepteurs proposent des supports au 

nombre de neuf qui relatent des « faits historiques » tout en les commentant. Cette 

fois-ci l’intitulé de la séquence « Analyser et commenter un fait d’histoire » est 

respecté dans son intégralité. En effet, les concepteurs  présentent des récits historiques 

écrits pas les historiens algériens M. Kaddache et M. Yousfi (respectivement cinq et 

deux textes) où ils expriment leurs points de vue sur les évènements relatés. Tout 

compte fait, le projet 1 comporte seulement 14 récits historiques sur les 24 proposés 

soit 58%      

- La typologie des textes : En se référant aux types de supports proposés  dans les 

trois séquences, il en ressort que sept support son du type narratif soit 29%. Les textes 

à types : informatif, narratif informatif et narratif  et argumentaire représentent 

respectivement 21% des supports. Quant au type narratif commentatif, il n’est présent 

que dans un seul texte « Une guerre sans merci » p.45. En somme, parmi les 24 

supports proposés, nous notons seulement 18 soit 75%  des textes qui respectent 

l’intention communicative.       

- La thématique : Hormis les textes p. 6, p. 8, p. 9 traitant un thème scientifique, la 

majorité des thèmes relatent des faits historiques relatifs à la période coloniale ainsi 

qu’à la guerre de libération algérienne « La petite histoire de la grande Histoire ». À 

travers ces écrits, les auteurs évoquent le rôle crucial des hommes et des femmes 

algériennes avant et pendant la guerre de libération et leurs souffrances, en rapportant 

par fois des témoignages poignants. Ils relatent ainsi des événements, qui 
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appartiennent à la mémoire algérienne collective. Toutefois il est à signaler que deux 

textes traitent des événements de la grande Histoire « Les arabes et les 

mathématiques » p. 25 et « La conquête islamique » p.12.  

- Les démarches et les techniques : À travers les activités proposées en « Lecture 

analytique » qui accompagne les supports de la compréhension de l’écrit, la démarche 

appliquée par les auteurs du manuel est une démarche active « méthode inductive ». 

Ces activités invitent les apprenants à s’interroger pour découvrir, par l’explicite ou 

l’implicite dans les supports écrits présentés, la réalité des faits pour construire leur 

propre représentation de la réalité historique. Par-là, les auteurs mettent en œuvre la 

théorie du « constructivisme » et  la « méthode maïeutique »  en visant à ce que 

apprenants développent des stratégies cognitives en manifestant leur esprit critique 

pour construire leur propre savoir (notion explicitée dans le deuxième chapitre).  

- L’approche pédagogique appliquée : Les enseignements sont présentés sous forme 

de projets au nombre de quatre. En effet, les auteurs optent pour la mise en œuvre de la 

théorie du socioconstructivisme en présentant des activités pédagogiques à réaliser en 

groupes, travail collaboratif. Ils proposent, alors, « des feuilles de route » (Projet 1 : 

p.24 ; p.42 ; p.58) pour accompagner les apprenants dans la réalisation du produit de 

socialisation « Brochure contenant des documents synthétisés informant traitant d’un 

événement historique » pour enrichir la bibliothèque du lycée.   

4.1.2. Paramètres de concordance avec les recommandations du programme : 

 Afin de vérifier la concordance des supports contenus dans le manuel  par 

rapport aux recommandations du programme, nous choisissons d’analyser le support 

p.50 ainsi que les activités qui l’accompagnent. Ce choix est justifié par le fait que ce 

texte est proposé en activité de compréhension de l’écrit dans la séquence 3 dont 

l’intitulé est « Analyser et commenter un fait d’histoire » et écrit par un historien 

algérien. Notre analyse consiste à vérifier la pertinence des activités de compréhension 

et leur degré de corrélation avec les compétences et les objectifs assignés par le 

programme.  
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Tableau 6 : La concordance des activités de compréhension avec les compétences et 

les objectifs du programme.  

les activités de compréhension   Les objectifs  

- Observez le texte et les références. Quelle(s) 

hypothèses de sens suggèrent-ils ? 

- Anticiper le sens d’un texte   

- Qui narre dans le ce texte ?  

- Se manifeste-t-il explicitement ? 

- Distinguer les éléments constitutifs 

de la situation de communication. 

- Quelle date l’auteur cite-t-il dans ce texte ? 

- De quelle année s’agit-il ? Justifiez votre 

réponse par des éléments du texte. 

- Séquentialiser le texte écrit pour 

retrouver les grandes unités de sens. 

- Qu’elle est l’étendue géographique 

concernée ? 

- Séquentialiser le texte écrit pour 

retrouver les grandes unités de sens. 

Que représente le 8 mai 1945 dans le monde ?  

En Algérie ? 

- Distinguer les informations  

essentielles des informations 

accessoires. 

- Que veut nous dire l’auteur en mettant en 

relation les événements qui ont eu lieu en 

Algérie et dans le monde à la même période ? 

- Détection de la dimension 

argumentative du document d’histoire.  

- « Leur souhait était d’accéder au rang des 

peuples libres. » (Fin du 1er §) Expliquez 

pourquoi ? 

- Découvrir l’enjeu discursif. 

- Quelles relations logiques existe-t-il entre les 

trois dernières phrases du 1er paragraphe ? 

- Interprétation et analyse critique des 

commentaires du scripteur. 

- Retrouvez dans le 2ème paragraphe une 

relation de cause à effet. 

- Identification dans le support des 

procédés grammaticaux. 

- Quelle est la visée communicative de 

l’auteur ?  

- Distinguer les éléments constitutifs 

de la situation de communication. 
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- Les compétences visées et Les objectifs d’apprentissage : À partir du tableau ci-

dessus et suite à la lecture des activités de compréhension accompagnant les supports 

nous déduisons que ces derniers répondent aux objectifs figurant dans la progression 

proposée par le ministère (septembre 2020).  

- Le contexte socio-culturel : Conformément aux finalités de la législation scolaire  

de construire un citoyen connaisseur de son histoire et fier de son appartenance et de 

son identité nationale algérienne, ainsi que d’en faire un citoyen ouvert sur le monde 

par l’acquisition d’une ou de plusieurs langues étrangères, le manuel scolaire de 

terminale offre une multitude de textes historiques sur la guerre de libération sur des 

événements qu’il a déjà vus en cours d’histoire. Mais qu’il aborde cette fois-ci dans 

une autre discipline, cours de langue française (voir annexes : Journal officiel, pp. 7-8)   

4.1.3. Les critères de la narration historique  

Après une lecture détaillée des trois textes (voir tableau1 annexe), nous sommes 

arrivés aux résultats suivants :  

Les personnages : Dans les trois récits les personnages sont des personnalités réelles, 

connues du passé historique appartenant à la période coloniale algérienne. Ils sont soit 

des : 

-  Personnages individuels tels que : les détenues algériennes correspondants aux 

initiales L... belle nomade, T... chanteuse patriotique, H ... une vieille boiteuse, 

Bouchkara (un homme à la cagoule) les paras, l’adjudant et le sergent p. 35, ou 

des hommes politiques comme Mussolini et d’Hitler p. 50. 

- Personnages collectifs ou groupes sociaux, notamment le peuplement européen, 

la civilisation musulmane, civilisation française, indigènes, citoyens français 

p.15, les américains, les algériens, les meilleurs fils de l’Algérie et Wehrmacht 

(force armée du IIIè Reich). 

Les lieux : Les supports invoquent des lieux réels existants en Algérie, en France ou 

en Europe. Les lieux sont cités par leur nom qui n’a pas changé à travers le temps tels : 

la Métropole ; Paris ; Alsace-Lorraine, Provence, Nord-Est de France, nord de la 
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Méditerranée P. 15, Europe, Asie, Hiroshima, Nagasaki, le Rhin P.35-36 ou Alger, Al 

Biar, Sidi Fredj P. 50. Nous notant aussi d’anciens noms de lieu tel que la Redoute 

actuellement nommée El Mouradia. Des lieux symboliques aussi font leur apparition 

dans les textes comme « le camp » ou encore « les camps noirs » en référence aux 

lieux d’emprisonnement et de torture pendant l’occupation française en Algérie.  

La chronologie : Les événements présentés dans les trois récits appartiennent à deux 

temporalités différentes :  

- Statique : Le récit « Femmes algériennes dans les camps »  est marqué par 

l’absence de connecteurs chronologiques ou temporels. Il relate un événement 

unique sans succession chronologique d’où l’emploi de l’imparfait d’habitude. 

Le récit rapporte le témoignage d’une détenue qui raconte les événements d’une 

journée de leur vie en détention. 

- Dynamique : Les deux autres récits relatent des événements qui se déroulement 

dans une période qui s’étale dans le temps. Les auteurs emploient des 

connecteurs chronologiques : en janvier 1840, à l’approche du 8 mai, depuis 

115 ans et citent des dates précises : 1840, 1842, 1846, 1870. 

L’anachronisme : Aucune erreur chronologique n’a été détectée dans les trois 

supports analysés. Ce qui compte pour point positif car les récits historiques ne 

tolèrent pas les anachronismes. 

Le réalisme : Les trois récits analysés s’inscrivent dans les stations historiques réelles 

qui confortent la réalité des événements relatés et réduit la fictionnalisation des récits.  

Nous notons à la p.15 : L’intrusion du peuplement européen minoritaire en Algérie. La 

dynamique des populations fait que cette minorité gagne du terrain par rapport à une 

majorité indigène et finit par la considération de la supériorité de la civilisation 

française au détriment d’une infériorité indigène dans le cadre du mouvement 

migratoire de l’époque. Quant au texte p.35, ils évoquent l’existence des camps 

d’emprisonnement et de torture abritant des résistants algériens, ainsi que l’action des 

forces françaises qui essayaient de les faire avouer. Dans le texte P.50, un ensemble 

d’événements est relaté à savoir : la victoire du front d’Europe,  la défaite des positions 
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allemandes, l’encerclement de l’Asie, la reddition de l’Italie, la pendaison de 

Mussolini, le suicide d’Hitler et le lâchage des bombes de Nagasaki et d’Hiroshima.    

4.1.4. L’application du schéma narratif. 

Le récit historique comme cela a été explicité dans le premier chapitre, n’est pas 

une narration ordinaire qui obéit au schéma narratif dans son intégralité. Certaines 

étapes peuvent être occultées en apparence mais le lecteur les déduit à partir de ses 

connaissances de l’Histoire. Dans cette analyse nous maintenons le même échantillon 

à savoir les supports p. 15, p. 35 et p. 50. Les résultats sont classés dans une grille 

personnelle (voir tableau 3 partie annexes).   

Après l’analyse du texte « Femmes algériennes dans les camps » p. 35, la 

première lecture donne l’impression que le récit ne présente pas de situation finale à 

l’avènement de « Bouchkara » au camp. Cependant, en partant du principe que le récit 

historique peut-être séquentiel dans l’objectif de rapporter un fait historique, il s’avère 

que l’historien en rapportant ce témoignage voulait montrer les différentes relations 

humaines qui se créent dans les camps. Dans la situation initiale, l’auteur relate la 

relation entre les détenues elles-mêmes dans les camps qui essaient de se soutenir et de 

créer un semblant de vie dans un milieu hostile. Dans le déroulement des événements, 

il raconte un événement, qui procure de la terreur parmi les détenues, celui de 

l’avènement de « Bouchkara ». Cette intrusion inattendue et indésirable provoque des 

émotions de peur et de compassion à la fois. À la fin du récit, l’auteur dévoile une 

autre nature de relation, celle qui se lie entre les détenues et leurs gardiens, qu’elles 

considèrent séparément  de gardiens et de tortionnaires, et entre les gardiens eux-

mêmes.        

Quant au récit p. 15, l’auteur d’entrée de jeu révèle l’élément qui entraîna 

l’installation d’une société française en Algérie, en l’occurrence l’intrusion d’une 

population européenne qui n’a cessé de croître à travers le temps entre 1840 et 1870. 

Même si l’auteur ne mentionne pas de circonstances qui rapportent la situation initiale 

de ce récit, le lecteur peut les comprendre en les inférant de l’Histoire de la 

colonisation de l’Algérie.   
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L’analyse du troisième récit « L’espoir des peuples colonisés » p.50 révèle que 

l’auteur informe sur les événements entraînant la victoire des alliés en Europe. 

Toutefois, nous constatons l’absence d’une situation initiale, d’un dénouement et 

d’une situation finale. L’auteur se contente de citer les différentes causes de la fin de la 

deuxième guerre mondiale comme péripétie du schéma narratif de ce récit. À l’instar  

des autres nations ayant participé au conflit, les algériens proclament leur 

indépendance. 

4.1.5.  Les caractères de la manifestation de l’esprit critique. 

En se basant sur les travaux de Grondeux (2021) sur les attitudes et les 

processus cognitifs qui se mettent en œuvre lors de la manifestation de l’esprit critique, 

nous avons dressé une grille (tableau 5 voir partie annexes) où nous analysons la 

possibilité d’appliquer les attitudes et les processus sur deux supports du manuel 

scolaire. De cette étude, il en ressort que : 

-Les attitudes :  

La curiosité, la lucidité ainsi que la modestie sont réalisables avec les deux 

supports analysés, car ils relatent des événements assez connus par l’apprenant qui 

possède des connaissances préalables sur son Histoire nationale, notions apprises en 

cours d’histoire en langue arabe de scolarisation. Les supports comportent par ailleurs 

un large éventail d’informations que l’apprenant peut ne pas connaître de ce fait et sera 

contraint d’admettre la complexité de l’Histoire. Cependant, les deux attitudes, 

l’autonomie et l’écoute semblent freiner l’apprenant dans l’accomplissement de  la 

manifestation de son point de vue car les textes présentent une vision unique et 

uniformiste si bien que l’apprenant n’est pas en mesure d’exprimer, en toute 

autonomie, un jugement personnel sur des événements passés. Il n’arrive pas à 

construire sa propre connaissance pour réfléchir par lui-même étant donné que le 

manuel scolaire ne lui offre pas une panoplie de supports lui permettant de manifester 

son autonomie de réflexion comme le stipule Grondeux. La restriction des thèmes et 

des auteurs sur le même événement le prive d’une culture qui pourrait lui permettre 

d’interagir avec autrui dans le cadre d’un débat installé autour d’un thème autre que la 

55 
 



Chapitre IV : La triade : texte historique, esprit critique et manuel 
scolaire 

guerre d’Algérie. Cette vision univoque de l’Histoire ne permet pas une écoute 

plurielle sur un même événement historique.  

Si nous nous référons aux finalités de l’enseignement/apprentissage du FLE qui 

stipulent la formation d’un citoyen ouvert sur le monde, un citoyen universel ayant des 

notions sur l’histoire du monde capable de communiquer avec autrui et de manifester 

sa pensée critique, le manuel, encore une fois, propose uniquement des supports en 

relation avec la période coloniale française en Algérie ce qui confronte l’apprenant à 

une restriction idéologique. De par la dimension socio-culturelle du manuel et par 

l’idéologie politique dont parle Pierre Ansart cité plus haut, le législateur et les 

concepteurs du manuel semblent être en paradoxe.      

-Les processus cognitifs : 

 Partons de ce qui a été explicité dans le chapitre 2, nous avançons l’idée que 

l’apprenant n’est pas en mesure de s’informer sur un thème historique en langue 

étrangère en un temps restreint vue que la durée de la séance de la compréhension de 

l’écrit est de deux heures. D’autant plus que les textes présentés dans le manuel sont en 

majorité trop longs. En ce qui concerne la référence des textes proposés, 19 des 24 

textes proposés soit 79% sont de sources authentiques ce qui est en adéquation avec les 

critères de Grondeux qui impose l’authenticité et la fiabilité de la source de 

l’information pour pouvoir la considérer comme une réelle information ou 

connaissance. Un autre paramètre s’impose celui de la distinction entre les faits 

historiques et les interprétations des auteurs, nous remarquons que l’apprenant algérien 

ne maîtrise pas suffisamment les compétences linguistiques du FLE qui lui permettent 

de repérer les faits de langue investis par l’auteur et de les distinguer des événements 

proprement dits. Car ces activités ne sont programmées qu’en classe de terminale et ce 

qui se fait en classe de 2 A.S. n’est qu’une initiation qui ne dote pas l’apprenant de 

compétences suffisamment nécessaires à repérer dans un texte ces structures 

linguistiques. En effet, d’après Grondeux, une fois que l’apprenant ait distingué les 

faits des points de vue des auteurs, il doit les évaluer par rapport à ses connaissances 

antérieures chose que l’apprenant algérien n’arrive pas à établir du moment que ses 
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capacités linguistiques et langagières sont limitées. Le dernier critère qui permet à 

l’apprenant de manifester son esprit critique sur un thème donné est celui de la 

confrontation des points de vues de différents auteurs traitant du même thème semble 

être irréalisable pour plusieurs raisons. Du moment que l’apprenant est incapable de 

distinguer les faits des interprétations pour ensuite les évaluer il n’est pas en mesure, 

en toute logique, de confronter ces interprétations d’autant plus que le manuel scolaire 

de terminale ne propose pas plusieurs supports de différentes sources abordant le 

même thème. Ce fait est à vérifier en tant que perspective de travail à cette recherche. 

-Les faits de langue investis :  

Pour accomplir à bien sa manifestation critique, l’apprenant doit se doter d’une 

compétence linguistique acquise durant son apprentissage d’abord en deuxième année 

secondaire comme initiation en projet II séquence 2 : « le plaidoyer et le réquisitoire ». 

Et par la suite en troisième année comme prérequis sur lequel l’apprenant se base pour 

développer son analyse. L’un des objectifs proposés  dans la progression annuelle de 

français en activité de compréhension de l’écrit est d’identifier et d’étudier des faits de 

langue en rapport avec la visée de l’énonciateur. Il s’agit de relever les indices de 

subjectivité : marques de la personne, les péjoratifs/les mélioratifs, les modalisateurs, 

les types de discours, les procédés linguistiques et stylistiques qui permettent à 

l’apprenant  de dégager l’opinion  exprimée implicitement par l’auteur vis-à-vis du 

thème abordé et les arguments employé à cet effet. À ce titre, l’apprenant se voit 

confronter à deux niveaux de difficultés, celui de la langue et celui de la grammaire, 

lesquels doivent être considérés comme des points d’enseignement dans le cadre de la 

didactique de la narration historique.   

Nous avons analysé les deux supports, à savoir : « Une guerre sans merci », M. 

Kaddache page 45 et « L’espoir des peuples colonisés », M.Yousfi page 50 et nous 

sommes arrivées aux résultats suivants : Les deux textes contiennent effectivement des 

faits de langue que nous avons résumés en deux sous titres : les procédés linguistiques 

et les procédés stylistiques (tableau 4 voir annexes). Le texte de Yousfi (p.50) est court 

avec un emploi de procédés linguistiques clair et accessible aux apprenants qui 
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peuvent les repérer facilement comme l’usage d’un vocabulaire de valorisation : 

« gloire et butin, sacré », d’un vocabulaire de dévalorisation : « louche, malhonnête, 

inexpiable, sans loi, barbare ». La progression est à thème éclaté puisque l’auteur 

évoque au début du texte les causes de la fin de la deuxième guerre mondiale en 

Europe et en Asie en employant des phrases nominales et verbales courtes aves un 

lexique facile, accessible à tous les apprenants qui peuvent les repérer aisément. Nous 

notons par ailleurs, la présence de phrases complexes «  les meilleurs fils de l’Algérie 

avaient été acheminé vers l’Europe pour mourir sur les bords du Rhin » exprimant le 

but que l’auteur a usé pour montrer l’intention malveillante à vouloir se débarrasser du 

peuple algérien. Dans un deuxième temps, le locuteur rappelle la participation des 

algériens à la deuxième guerre mondiale et le sort qu’ils ont subi après la date du 8 

mai. À ce niveau, l’apprenant algérien est dans la capacité d’identifier et de distinguer 

entre les événements et les arguments avancés en s’appuyant sur ses acquis 

antécédents interdisciplinaires. Yousfi introduit son point de vue sur les accords établis 

entre l’État français et le peuple algérien en attirant l’attention sur l’acte de non-

respect des promesses avancées par la France. Pour cela, il emploi l’adverbe « une fois 

de plus » que l’apprenant n’ayant pas un niveau satisfaisant en langue ne sera pas en 

mesure d’identifier la nature et de comprendre la valeur de l’adverbe pour émettre des 

interprétations significatives. Aussi, l’auteur a employé la question rhétorique « leur 

espoir était-il à la mesure de leur contribution au conflit » dont la valeur n’est pas de 

chercher la réponse mais d’interpeler le lecteur et l’inciter à réfléchir sur l’idée 

avancée. Le niveau de difficulté se remarque nettement lorsque le professeur demande 

à se apprenants de repérer également, les procédés stylistiques. Ces derniers ne 

peuvent se limiter aux figures de styles et englobent également d’autres paramètres à 

savoir les modes verbaux, les temps verbaux de l’indicatif, les niveaux de langue, le 

type de vocabulaire : Les connotations (sens subjectif d’un mot qui renvoie à quelque 

chose de symbolique.), les types de phrases, les formes de phrases et la syntaxe. Ces 

procédés demandent une bonne maitrise de la langue (FLE) et de la grammaire chose 

qui semble être un obstacle pour les apprenants puisque ces procédés sont enseignés au 

cycle moyen et qui sont censés être acquis et réinvestis au cycle secondaire. Donc, et 

face à cette difficulté, l’enseignant doit recourir à des activités de remédiation pour 
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débloquer la situation et permettre à ses apprenants de réaliser sa tâche car sans ces 

activités les apprenants ne peuvent repérer l’effet produit par l’auteur et par 

conséquent ne parviennent pas à comprendre l’enjeu discursif.  

Le texte de Kaddache p.45, dont le titre est «  Une guerre sans merci », apporte 

des significations précises sur le caractère de l’occupant français. Nous notons que ce 

texte est long d’où la présence de plusieurs événements cités où l’auteur a suivi une 

progression thématique éclatée. Il évoque dans un premier temps les causes directes et 

indirectes de la conquête française en Algérie. Ces informations sont présentées par 

l’emploi de la ponctuation grammaticale (deux points, point-virgule, la virgule et le 

point) à valeur syntaxique qui marque les rapports logiques qui existent entre les 

phrases et traduit les nuances de la pensée, partage le sens global mais tout en gardant 

le lien sémantique entre les idées dans un autre temps. En ce qui concerne les procédés 

linguistiques, Kaddache a utilisé des verbes d’action : « frapper, s’attacher, attaquer, 

tuer, égorger, enflammer, tirer » pour montrer les stratégies inhumaines et les actes 

sauvages commis par les responsables français contre les algériens civils. Aussi, 

l’auteur a usé d’un vocabulaire à la fois valorisant : « gloire, butin et sacré» et 

dévalorisant : « louche, malhonnête, sans loi, barbare ». Encore du point de vue 

syntaxique, l’apprenant doit relever la composition de phrases : phrase 

simple/complexe ou phrases longues, surtout dans le premier paragraphe du texte. 

Pour les procédés stylistiques, nous repérons l’emploi de figures de style comme la 

dramatisation par le pluriel : « Nous brulons tous les douars, tous les villages, toutes 

les cahutes », l’allégorie du feu : «  feu, enfer, brûlons, grille, brûler, enflammer », 

gradation dans : « la razzia dégénéra en dévastation » où l’auteur révèle l’intention 

malveillante des généraux français à vouloir anéantir et exterminer les Arabes. 

En somme, la grammaire textuelle est un outil indispensable à la réalisation de 

l’analyse critique. Notons que cette activité est réservée uniquement aux apprenants de 

classe de Langues Étrangères et pour la pratiquer, l’apprenant doit maitriser un 

ensemble de compétences syntaxiques et langagières. Ces aptitudes existent chez ces 

apprenants mais à des degrés nuancés et c’est cela qui permet l’accomplissement ou 

59 
 



Chapitre IV : La triade : texte historique, esprit critique et manuel 
scolaire 

non de cette activité ajoutons à cette difficulté les spécificités des textes proposés (à 

l’exemple du texte p.45).   

Conclusion partielle  

À travers ce chapitre nous avons établi une analyse qualitative des contenus du 

manuel à partir : des paramètres spécifiques à une analyse de manuel, des paramètres 

conçus à la lumière des travaux des spécialistes de l’esprit critique Grondeux et 

Amossy et des paramètres de la narration historique. Les résultats auxquels nous avons 

aboutis montrent qu’en dépit de la proposition de récits historiques d’historiens 

algériens et étrangers, ils restent toutefois insuffisants par rapport à l’ensemble des 

textes (9/24) et par rapport à authenticité des sources ainsi qu’à la limite de leur 

thématique. Concernant les paramètres inspirés des travaux de Grondeux, attitudes et 

processus cognitifs, seulement trois des attitudes : la curiosité, la lucidité et la 

modestie, semblent réalisables avec l’échantillonnage choisi. Quant aux processus 

cognitifs, ils semblent être plus difficiles à mettre en œuvre car ils dépendent les uns 

des autres. S’informer est une activité assez facile pour l’apprenant quand les supports 

et leur thématique s’y prêtent. Néanmoins, évaluer les informations contenues dans les 

supports constitue le premier obstacle à la réalisation de la suite des processus, 

distinguer les faits des interprétations, évaluer les interprétations et les confronter les 

unes aux autres.  Pour les faits de langue, qui sont un segment indissociable de la 

manifestation de l’esprit critique, ils existent dans les récits proposés dans le manuel 

mais le problème qui se pose est l’incapacité des apprenants à les identifier et les 

interpréter étant donné qu’ils demandent un certain niveau de langue, en particulier les 

procédés stylistiques, qui n’est pas au même degré chez tous les apprenants (groupe 

classe hétérogène). Ces points de difficultés constituent les soubassements de cours et 

travaux dirigés à conduire en didactique de la narration historique.  
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L’ambition de notre recherche était d’analyser le manuel scolaire de 

terminale du FLE en vigueur depuis une quatorzaine d’années en Algérie. Nous 

sommes partis d’un problème, d’antériorité et d’actualité à la fois, qui est la 

manifestation de l’esprit critique dans l’enseignement/apprentissage du FLE en 

classe de terminale. Nous nous demandions si les récits historiques proposés 

dans le manuel scolaire de terminale permettraient à l’apprenant de manifester 

son esprit critique ? La réponse à notre question de recherche exige la 

vérification de l’hypothèse suivante :  

« Eu égard au double fait selon lequel les lycéens de terminale sont en 

fin de l’enseignement/apprentissage obligatoire d’une part, et d’autre part, au 

début de leur statut d’adultes, l Les récits historiques proposés dans le manuel 

scolaire de terminale en classe de FLE permettent à l’apprenant de manifester 

son esprit critique ». 

Pour examiner notre hypothèse,  nous avons opté pour une méthodologie 

d’analyse de manuel qui consiste en une approche analytique qualitative des 

contenus du manuel scolaire de terminale. Pour cela nous avons dressé six 

grilles personnelles : une conçue à la lumière des travaux d’experts en analyse 

de manuels, deux conçues à partir des caractéristiques de la narration historique 

explicités dans le premier chapitre, deux autres inspirées des éléments qui 

permettent la manifestation de l’esprit critique explicités dans notre partie 

théorique chapitre 2 et enfin une grille pour vérifier la concordance des 

activités de compréhension avec les objectifs assignés par la tutelle. Quant à la 

manifestation de l’esprit critique, nous avons suivi deux cheminements 

analytiques. Le premier consistait à vérifier la possibilité de la manifestation de 

l’esprit critiques de par la vérification des attitudes et des processus cognitifs, 

décrits par Grondeux, qui se mettent en œuvre et se nourrissent mutuellement 

pour rendre la pensée critique active. Le deuxième consistait à vérifier les faits 

de langue ou la grammaire pragmatique qui permet l’expression de la pensée 

critique à l’écrit.  À la suite de l’analyse, de l’approche pédagogique, nous 
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avons remarqué que les enseignements présentés sous forme de projet 

répondent aux objectifs tracés par la tutelle. Du point de vue des contenus, les 

résultats démontrent que seuls 58% des supports proposés, soit neuf récits 

historiques, répondent aux caractéristiques de la narration historique ainsi 

qu’aux objectifs de la dernière progression ministérielle en date. En grande 

majorité, ces supports relatent des événements de la période coloniale française 

en Algérie.  

 Concernant la manifestation de son esprit critique, le premier 

cheminement d’analyse nous conduit à remarquer que l’accomplissement des 

attitudes et des processus cognitifs n’était pas aisé d’autant plus que leur 

accomplissement est complémentaire et qu’il exige des assises aussi bien pour 

l’apprenant que pour les supports. L’apprenant doit être à l’affut de 

l’information afin de développer une culture et être en mesure d’interagir avec 

autrui tout en gardant une réflexion autonome. Quant aux supports, leurs 

thématiques doivent être soit diversifiées soit identiques mais de différentes 

sources. Pour l’analyse de la grammaire textuelle, les résultats indiquent que la 

maîtrise du matériel linguistique est nécessaire à la réalisation de l’analyse 

critique des récits historiques et des informations qu’ils comportent.  

 Avec un regard critique sur l’ensemble des résultats nous pouvons 

présumer que la pénibilité qu’éprouvent les apprenants en classe de terminale à 

exprimer leur point de vue ne provient pas seulement de leur manque de 

maîtrise de la langue française. Elle réside également dans les contenus du 

manuel qui ne tiennent pas compte des facteurs favorisant la manifestation de 

l’esprit critique par le biais des récits historiques. Par conséquent, notre 

hypothèse qui stipule que les supports proposés par le manuel scolaire 

permettent aux apprenants de manifester leur esprit critique est nuancée, elle 

est ni confirmée dans sa totalité, ni catégoriquement infirmée. Car, tout 

d’abord, les récits historiques représentés dans le manuel sont de la même 

thématique et n’ouvrent donc pas les perspectives de l’universalité des thèmes 

aux apprenants or  ce paramètre est une affinité de 
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l’enseignement/apprentissage du FLE ainsi qu’un critère très important pour la 

mise en œuvre de la manifestation de l’esprit critique. Ensuite, les attitudes de 

l’expression de son point de vue ne peuvent être satisfaites par les récits du 

manuel qui traitent chacun d’un thème différent, ce qui s’oppose à la 

diversification des sources pour comparer les informations et confronter les 

interprétations. Par ailleurs, nous pouvons annoncer que les processus cognitifs 

ne peuvent se réaliser car ils dépendent étroitement de l’accomplissement des 

attitudes et de la maîtrise de la grammaire textuelle dont l’apprentissage dépend 

fortement de l’enseignant en l’absence de cours et exercices corrigés proposés 

par le manuel à des fins de formations d’un apprenant autonome . À notre avis, 

l’ensemble des résultats des grilles analytiques des supports du manuel 

montrent  une carence sur certains points. Toutefois, il nous est permis de noter 

la richesse des apprentissages linguistiques en lien avec la narration historique 

et qui contribuent à développer l’esprit critique des apprenants.  

En dernier lieu, à la lumière des résultats obtenus, nous recommandons 

la révision du manuel scolaire en l’enrichissant de récits historiques 

d’historiens algériens et étrangers, en introduisant l’Histoire du monde sous 

forme de rubriques ; les mouvements libéraaux d’Afrique, d’Asie ou 

d’Amérique-Latine, les personnalités historiques ayant œuvré pour la paix dans 

le monde car il n’y a pas que la guerre dans l’Histoire. Nous suggérons, 

également aux concepteurs, de donner plus d’importance aux activités de 

langue de même à emmener l’apprenant à identifier les points de vue des 

auteurs et exprimer leur propre point de vue en toute aisance.  

La recherche dans ce thème nous a éclairés sur l’importance du 

développement de l’esprit critique, particulièrement, dans ce contexte de 

mondialisation et de fluxe incontrôlable d’informations. Nous nous disions 

qu’il serait intéressant de faire un travail de recherche avec les apprenants de 

terminale mais cette fois-ci avec des supports multimédias vu qu’ils sont 

confrontés quotidiennement aux informations et à l’intox de l’anglicisme news 

et aux fake news.      
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Tableau 3 : L’analyse de trois récits historiques selon le schéma narratif 

77 
 



Annexe 
 

 

 

 

 

78 
 



Annexe 
 

Tableau 4 : La manifestation critique de l’auteur dans les récits historiques 
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Transcription de la vidéo de Jérôme Grondeux (9min 35 s) 

  L’esprit critique c’est une des grandes ambitions d’un système éducatif. On 

cherche à le promouvoir, on cherche à le développer, toujours. L’esprit critique c’est 

pas quelque chose que l’on possèderait définitivement pour tous les domaines. C’est 

plutôt une attitude, une manière de procéder, une manière de voir et un dynamique. 

Chacun d’entre nous essaie d’avoir le plus d’esprit critique possible sur un domaine 

qui soit le plus étendu possible. Si on devait définir l’esprit critique, effectivement, on 

doit se faire une idée pour arriver à le promouvoir parmi nos élèves. On pourrait le 

définir par un ensemble d’attitudes et par un ensemble de procédés d’habitudes que 

l’on prend dans notre manière d’aborder les choses. 

1 min 06 s Titre affiché : Curiosité, lucidité et modestie 

La première de ces attitudes peut être l’une des plus importantes en tout cas 

c’est la curiosité eh ! L’esprit critique c’est quelque chose qui cherche à connaître. Le 

mot critique peut donner par fois une impression que l’esprit critique c’est quelque 

chose négatif. Mais par exemple en histoire, critiquer un document c’est pas le 

disqualifier, c’est chercher l’intérêt qu’il a et ce qu’il peut nous apprendre 

d’intéressant, ce qu’il peut nous apprendre avec un certain degré de certitude. Donc la 

curiosité le fait de  chercher à comprendre le monde qui nous entoure à connaître c’est 

quelque chose de déterminant. Cette curiosité doit aller de pair avec une certaine 

lucidité c’est-à-dire qu’il faut avoir tout à fait conscience de ce qu’on sait et de ce 

qu’on sait pas. Pour avoir de l’esprit critique dans un domaine et bien il faut avoir un 

certain nombre de connaissances sur ce domaine. Quelqu’un qui ne sait pas comment 

fonctionne un moteur à explosion et ne n’aura jamais d’esprit critique en mécanique 

automobile. Il sera obligé de croire tout ce qu’un spécialiste lui dit sans lui poser 

aucune question. S’il veut cet esprit critique et ben il devra se former.  Donc savoir ce 

qu’on sait, savoir ce qu’on sait pas c’est quelque chose de très rép important. En suite 

y a qui va avec cette lucidité d’ailleurs, une certaine attitude on pourrait dire de 

modestie  générale d’avoir une pleine conscience du fait que le monde est complexe, 

vaste et très complexe et que nos connaissances sont limitées qu’on essaie toujours de 

les faire progresser, qu’on essaie toujours d’avoir des connaissances qui soient les 
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meilleures possibles mais en même temps que l’étendu des choses à connaître et la 

complexité du monde c’est un défi permanent et je pense croire toujours avoir le 

dernier mot sur une question c’est sans doute  quelque chose qui anesthésie totalement 

l’esprit critique. 

3min 06 : Titre affiché : une attitude d’autonomie et d’écoute 

L’esprit critique suppose deux choses qui doivent se compléter c’est 

l’autonomie et c’est l’écoute. L’autonomie c’est la capacité comme on dit souvent à 

penser par soi-même c’est-à-dire à pouvoir éventuellement penser différemment des 

gens qui vivent avec vous différemment de votre milieu on cherche à avoir un point de 

vue personnel à se fonder un point de vue personnel mais en même temps l’esprit 

critique c’est quelque chose de totalement solitaire. On pense aussi avec les autres et 

donc il y a une dimension de dialogue et d’écoute qui est fondamentale. Dialoguer 

mais aussi  savoir ce que peuvent nous apporter les autres en termes de connaissances. 

Quand je parlais tout à l’heure de se former dans un domaine pour avoir l’esprit 

critique ça suppose aussi qu’on est attentif aux connaissances des autres. Qu’on 

échange et qu’on est capable de se former de se les approprier. Toutes ces attitudes, 

c’est pas des choses qui seraient des prérequis c’est des choses qui se forment 

continuellement par l’exercice finalement de la pensée. Cet exercice quotidien. 

4min : 23 s Titre affiché : Savoir prendre son temps. 

Ces attitudes, elles se traduisent et elles sont en même temps renforcées par des 

manières d’aborder les choses et des manières de connaître (court silence) des façons 

par fois de prendre son temps. Ne pas se presser d’avoir une interprétation une idée. 

Savoir comprendre avant de juger. Savoir même parfois suspendre son jugement pour 

un temps, se méfier de ce qu’on pensera à priori d’un domaine. Parfois sur certaines 

questions particulièrement compliquées on n’est pas obligés de finir par trancher on 

peut avoir des questions ouvertes et ça c’est quelque choses de très rép important parce 

que l’esprit critique suppose de prendre son temps, de prendre le temps de la réflexion, 

de prendre le temps de se former et donc c’est une exigence particulièrement forte 

dans une société qui est très marquée par l’immédiat de la communication. 
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5min 34 s Titre affiché : L’enjeu de la prudence  

Dans la mise en œuvre de l’esprit critique y a aussi la notion de prudence. Une 

information, je dois savoir qu’elle est sa source et donc l’habitude de chercher la 

source d’une information aussi le fait de comprendre comment se construisent les 

connaissances, comment se construit une science, comment se construit une hypothèse  

scientifique, c’est quelque chose qui est très important. Comme j’ai besoins des 

connaissances des autres pour pouvoir exercer mon esprit critique, je dois savoir quand 

et où je peux accorder raisonnablement ma confiance.  

6 min 18 s Titre affiché : Distinguer faits et interprétations  

Il y a aussi dans les la mise en œuvre de l’esprit critique quelque chose qui me 

semble fondamentale qui est de savoir distinguer entre le « fait » et « l’interprétation » 

entre ce qui relève des faits établis des faits prouvés et ce qui relève de la manière dont 

on explique les faits. En histoire on peut discuter très longtemps pour savoir si ce qui a 

dominé chez les combattants de la première guerre mondiale c’était l’imprégnation 

d’une culture de guerre ou si c’était ils ont combattu plutôt parce qu’ils étaient face à 

une contrainte physique très forte. Ces interprétations c’est quand même des 

interprétations qui sont très importantes mais on sait bien ce qu’il s’est passé pendant 

la première guerre mondiale. On sait où les gens se sont battus, combien y a eu de 

morts, combien y  a eu de batails de façons satisfaisantes.   

07 min 14 s Titre affiché : Accepter le débat des interprétations  

Toutes ces interprétations, il faut également en accepter la confrontation, or ça 

ne veut pas dire que toute opinion doit être immédiatement discutée mais quand une 

interprétation est construite avec un minimum de sérieux on sait qu’on arrive toujours 

à plusieurs interprétations et il faut savoir écouter les interprétations qui ne sont pas les 

siennes, débattre, il faut savoir comparer les interprétations. C’est donc une dimension 

de pluralisme qui est extrêmement importante dans l’esprit critique et on retrouve ce 

que l’on disait tout à l’heure c’est-à-dire que l’esprit critique n’est pas une pratique 

solitaire c’est aussi quelque chose qui se joue dans la société. 
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8 min 01 s Titre affiché : Pourquoi travailler avec les élèves sur l’esprit critique ?  

Débattre sur les différentes interprétations ça ne veut pas dire que toutes les 

interprétations se valent, ça veut dire qu’on va savoir trier entre elles et on va être apte 

ou on essaie d’être apte à aller vers les interprétations qui nous semblent correspondre 

à l’expérience c’est particulièrement vrai en sciences mais ça peut se retrouver dans 

d’autres domaines les interprétations qui éclairent qui permette de comprendre qui 

prennent en compte la totalité de ce nous arrivons à connaître. Et puis en même temps 

avec toutes ces interprétations il faut aussi savoir distinguer dans toutes les idées que 

nous développons ce qui relève d’une interprétation qu’on va tester par l’expérience et 

ce qui relève aussi de nos opinions. Nos opinions elles sont utiles, elles sont 

importantes, elles nous définissent souvent, mais nos opinions elles expriment 

beaucoup nos valeurs et nos préférences et il faut donc savoir quand nous sommes face 

à une interprétation qu’on va confronter à l’expérience et quand nous sommes face à 

des opinions qui expriment nos préférences.   

 

Jérôme Grondeux, l’esprit critique, former l’esprit critique des élèves, éduscol, janvier 

2021. 

URL : https://eduscol.education.fr/1538/former-l-esprit-critique-des-eleves 
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Résumé : 

L’enseignement/ apprentissage du français langue étrangère par le bais de la 
narration historique en classe de terminale en Algérie est issue d’une récente réforme 
du manuel scolaire de français de terminale édition 2008. À ce propos, les concepteurs 
du manuel ont associé l’enseignement de ce genre littéraire à la manifestation de 
l’esprit critique de l’apprenant ayant atteint un niveau intermédiaire à avancé en 
matière d’apprentissage de la langue française.  Pour cela, le manuel scolaire de 
terminale se veut répondre au mieux aux exigences de la législation scolaire algérienne 
de 2008, en proposant différents types de textes historiques (narration, prose), 
d’historiens algériens et d’auteurs de nationalités autres ; ainsi que diverses activités, 
susceptibles de doter l’apprenant d’un matériel linguistique conséquent. Le présent 
travail consiste en l’analyse d’un échantillon de quatre récits historiques issus de ce 
manuel afin d’apprécier son degré de réponse aux critères auxquelles répond 
l’enseignement/apprentissage des trois pôles à savoir : le français langue étrangère, la 
narration historique et l’esprit critique. L’analyse conduite est inspirée des approches 
analytiques proposées par Abboud (2019) ainsi que Bernard, Clément & Carvalho 
(2007) identifiant les facteurs d’analyse suivants :paramètres techniques (aspect 
physique et visuel), pédagogiques (contenu thématique, discursif, approche 
pédagogique appliquée), concordance avec les programmes (compétences visées, 
objectifs d’apprentissage, contexte socioculturel), paramètres spécifiques relatifs à la 
narration historique (les personnages, les lieux, la chronologie, l’anachronisme et le 
réalisme), et à la manifestation de son esprit critique (diversification des sources 
d’informations et donc d’auteurs ; diversification de supports : récit, poème, support 
iconique, support multimédia) ; l’usage de la grammaire textuelle (déictiques, 
focalisation du narrateur, l’implicite, l’ambiguïté, la polysémie, la métaphore, la 
répétition, le rythme). Globalement, les résultats montrent une concordance des 
supports avec les programmes ministériels et ses objectifs ; pour la narration 
historique, seuls 9 textes sur 24 répondent aux caractéristiques des récits historiques 
authentiques ; pour la manifestation de l’esprit critique, seuls 4 auteurs sur 10 ont des 
historiens traitant des thèmes différents mais limités à la période coloniale ce qui ne 
permet ni la confrontation des interprétations ni l’ouverture sur le monde; pour la 
grammaire textuelle, les supports sont riches en procédés linguistiques et stylistiques  
mais ils exigent une certaine maîtrise de la langue pour repérer et interpréter 
l’implicite, l’ambigüe, la polysémie et la métaphore.  

Mots clés : Narration ; Texte historique ; Esprit critique ; citoyenneté algérienne 
la grammaire textuelle. 
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