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Introduction générale :
Loenseignement/ apprentissage du fran-ais en
dans le domaine de la formation scolaire | 6 ®c ol e al g®ri enne n@a@acor
| 6 ens eiigpprentssagd du francais langue étrangere 6 ® c ol e doi t per met
moins deux | angues ®trang res en tant qubdouve

et aux échanges avec les cultures et civilisatiétrangéres’

A partir deund strierda @erme? @ @té introduite dans laquelle le francais comme
di scipline scolaire a eu une place primordial
r ®f or mes s o n tquaiitatif:a¢ fMail 9 rd@®d d rod med ®pendance et |
sont Ssui vies, |l es positions du fran-ais nbéon

quantitativement progress® du fagénen.fle sa pl ac

Qualitatif, cbest que | 6enseignement du fran-
Léintroducti on de | 6approche par comp®t enc e s
| 6ensei gne meaptes avair pritig ®n 1 diewt r ®e par contenu et
rejoint |l e mouvement mondial »n faveur de | 06a
Ce changement sbdéest traduit donc par | a mise
sur | apprenant , et codbest ce qui -fdiraipar leabiaip des mi

pratiques pédagogiques, parmi lesquelles nousixitd 6 ® v a b.uCettei derniere fait partie
i nt ®grante du processus dobéenseignement appren

Nul ne peut contester son rile pour l e d®v
Charleg(1999:59) affirme que«ddun poi nt d éthigweuee pédagodigae, if asti jisste

déaffirmer que | 6®valuation scolaire soéinscri
|l e d®vel oppemént de | 6®duqu®

La | angue fran-aise &est une | ahgapprdenalndor
perspectives pour | o6utiliser en classe, | d6une
rtl e dans | 6®valuation. 1 ne peut y donc av

concevoir un apprentissage sangluation de cette compétene@valuation entierement integre a

''a 1oi doéorientation sur | 6®ducation nationale, 2008, ch
2 ACHOUCHE M., « La situation sociolinguistique en Algérie », Langues et Migrations, Centre de didactique des langues,
Université des Langues et Lettres de Grenoble

® (F,F.FERHANI, 2006,p3).

* Hadiji Charleg1999:59)



| 6apprenti ssage, elle intervient avant, penda
el | e mesur e ses r®sul tats en fonction adodc
| 6enseignement/ apprentissage, en permettant

gérer le second»®

Ce qui est a constater, la plupart des enseignants de FLE demandent aux apprenants de faire

productions écrites, maises apprenants éprouvent toujours leur déficit et leur carence lors de la

rédaction.
Dans ce modest e travail, nous envi sageons
p®dagogi que en g®n®r al , et p | adctiopéxritetdescapptenants e

de quatrieme année moyenne.

L6éobjectif principal de notre recherche e
| 6appropriation de | a comp®t en ¢ aousdneus intargsponseauxa n
insuffisances et aux types dobéerreurs existant s

de comprendre et dbébentrevoir des solutions

Notre problématique se veut de répondre a la question suivante:

L6 ®v al u aédciit garticipg ¢ie ll e - | 6am®l i oration de | a
| 6apprenant de quatri me ann®e moyenne ?
Nous supposons que6é ®v al uati on pourrait am®liorer | a

de guatrieme annéeayenne qui manifestent un handicap rédactionnel de taille.

Pour dirigera bien notre recherche et afin de vérifier notre hypothese, nous allons mener une enqué

sur le terrain avec des enseignants de FLE et des éléves de quatrieme année moyeMneARABE

Tebessi ° Oum Theboul wilaya do6EI Tarf.
Le choix de notrep b | i c nbest, padesti unauni haaaocHssus s
d 6 appr eetyuicenstitug wne étape charmigre ®p ar at oi re de | 6 ®lre. ve

Nous avons opté pour une méthode mixte qui est a la fois quantitative par un questionnaira@dressé
enseignants du niveau vjsgomme outil de collecte des données quantitatives, et qualitative a traver:

| 6anal yse des copdeeosepdbic producti on ®crite

5 C.TAGLIANTE 1991:123



Notre travail sera organisé en deux grandes parléepremiere est réservée au cadre théorique qui
se divise en deux chapitres, dans -déae la préserge n
recher che, notionsdes 6la@®VY a Ilde & t. Lepmremier thapdre abérde® ta natidn de
| 6 @atianlet ses difféerentstypes Le deuxi me chapitre traiter
classe de FLE en contexte algérien. Nous focaliserons notreaitégtlement sur la production écrite

et | 6®valuation de | 6®crit.

Quand -~ |l a deuxi me partie, coest l a partie
chapitres Dans le premier chapitre nous expliquerons la méthodologie de la coksctinées. Le

deuxi me chapitre sera consacr® " I 6anal yse

Nous cléturerons notre travail par une conclusion générale ou nous essayerons de donner un bi
global des résultats de notre recherche .Les résulbaésius vont nous permettre de confirmer ou

doéoi nfirmer notre hypoth se de d®part.

Nous nous sommes référés dans le cadre de cette modeste recherche aux pistes théoriques
constituaient | e guide de r ®f | eRHABLES Hdadji, SOFIET e
Moirandet JeanPierre Cuq



La partie théorique
Premier chapitre

Aut our du concept d



Introduction partielle

Dans ce premier chapitre de | a partie th®ori
| 6®valuati on. Puis, nous allons citer ses dif
| 6®val uati on dans | e c aaNoes allnsaope®enmproahantenldan d e
d®marche suivie |l ors de | 6®valuation. De pl us
cl*tureront notre chapitre par | 6dauto®valuat.
apprentisage.



1. D®f inition de | 6®valuati on

Gauthier, GaffiRRa vi er Descamps, Mosnier et Pexr et t
| 6ensemble des proc®dures destin®es ° mesur e

matiére de connaissances assimilée, de compréhension développées et de compétence$ acquise

Lo®valuation est I mportante dans | a fa-on don
et dans la facon dont les enseignants enseignéh€uly affrme: « | 6 ®v al uati on des
est une démarche qui consiste a recueillir des informations sur les apprentissages, a porter d

jugements sur |l es informations recueillies et

Lé6®valuationrestdamse | pgoe®tie | enseignant é

prévus et aux besoins individuels des apprenants.
Nous retenons la définition de De Ketele (1993) qui nous parait la plus précise

o Eval uer consi ste "’ r matian® retohnues comme seffisanmemnert |
pertinentes, valides et fiables et ~ examiner
un ensemble de critéres jugés suffisamment adéquats aux objectifs fixés au départ ou ajustés en col

de route, ervue de fonder une prise de décisioh

! existe donc un |lien Iin®vitable entre | a no
si tel ou tel objectif est atteint | 6 ®val uati on joue un r!l e essen

l es r®sultats dobébapprenti ssage du programme do
2. Les types de | 6®valuation

L6o®valuation est un moyen de contrlldededeéer ®¢

passage, et de sortie sigsteme.

Cbest ce qui justifie ses diff®rents types

® GauthierGaffin-Ravier , Descamps, Mosnier et Peretti (200)7
! .Cuq, JearPierre, Didactique du FLE et seconde, Paris, CLE, international,,2003

8 JeanMarie deKeteleRevue francaise de pédagofpenée/1993 /103/ pp. 59-80.


https://www.persee.fr/authority/83282
https://www.persee.fr/collection/rfp
https://www.persee.fr/issue/rfp_0556-7807_1993_num_103_1?sectionId=rfp_0556-7807_1993_num_103_1_1298

2.1 LoO®valuation diagnostique

L6®valuation diagnostique, pr®dictive ou pr ol
| 6ann®e ou en d®but du cycl enfomnétians pur lesrcapaciés,deg e |,
savoirs, et | es habilet®s pr®liminaires afin

Ce type do®valuation a pour fonction de diag
l a suite de statidn®3elorsCardimes(1988) or i e

«Lo®valuation diagnostique per met doanal yser

venir en aide en cas de difficuk€

L6®val uation diagnostique fournit paurarganiser” I
| apprenti ssage. Le diagnostic r®alis® agit s

classe, sur | es documents et exercices quoil
2.2 LoO®valwuation formative

Cbest un processus tdo®@ovwand ulawt ochd z@Itii ouer ,aya
chemi nement ;deetl 6daegp pd@wmealndpper ses ecéaguationi t ®s ¢

BN

Selon CUQ P et GRUCA Isabelle elle constitue un processus continu qui sert a réguler
| 6 a p page, nar ells permet de recueillir des informations sur les points faibles et les points forts
de | 6apLCeagxdanmte el |l e per met ) | 6apprenant de

vérifier sa progression.

N®anmoi ns, | 6i®wnade teduit pas anun €ontmdlen@mntinu qui ne viserait
gubaoaonaformation ° | a r®f ®rence pr ®®t abl i e et
représentations, les références implicites, les démarches, qui cherche a comprendre un fonctionneme
ou un dysfonctionnement, p éianr en d®gager | e s

2.3 L6®valuation sommati ve

« Est celle qui intervient au moment des examens, qui permet de dire si tel éleve est digne de tel
garde ou soi l peut acc®der ©~ |l a classe sup®ri

° J.CARDINET, Pour apgcier le travail des éléves, De Bck™2dition, 1988, p.36
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fournn r au bil an +ib?) |Bt®|Idev ep esremestittruee Hl ousonde®c i s i
dipldme, accédéil ou non a la classe) »™°

L6®val uation sommative ou pronostique est | 6®
acquisitions. Ell e permet une prise de d®ci si
ann®e .Ce type doé®valuation rel ve donc du co
Selon |l e dictionnaire de | 6®ducation

«ce type do®valualtoom prsatidpue Iced sideueexamen
cbest pourquoi, ou caract®ris® souvent ®valua
per mettent de situer un apprenant parnventmpepor t
qui sert principalement a certifier et don a sanctionner des savoirs et defasiag@@cquis ou

accumul ®s tout au long doéun cursus &¢8®tude, c

Donc cbest une ®valuateronurag aamdt ipwiutr® bdid aper s
de vérifier les résultats obtenus et a quel degré sont atteints les objectifs fixés au début de
| apprenti ssage.

3. L6®valuation et | e C.E.C.R ( cadre euro

Il est indéniablesix aprés sa parution, que le Cadre européen commun de référence pour les
langues, désormais le Cadre, a un fort impact fort sur I'approche didactique en évaluation. L'impact le
plus évident est sans doute celui des échelles de niveaux, ces fameuxig @ivears échelles de
descripteurs qui vont du niveau Al au niveau C2.

Il est rapidement diffus® dans | es pratiques

| 6enseignement/ apprenti ssage des | marégrerees, au
principale. La plupart de la littérature francophone (scientifique et/ou a visée de formation) produite
sur des questions dé®valuation tourne en eff e
secteur de la didactique des langdésormais DDL.

4 . La d®marche suivie |l ors de | 6®valuati on

On peut dire que | 6®valuation est avant tout
d®vel opper | e processus elldreeoait pas étrg une finenmais unje@ p pr e
car elle joue un grand réle dans les recherches didactiques pour réaliser la réussite éducative.

«En didactique | 6®valuation des apprentissages:s
informations sur les apprentissages, a porter des jugements sur les informations recueillis et de
| 6i ntention dé®valuation de d®part. Par rappo

1 AMIMEUR, Abdelaziz, Guide méthodologique en évaluation pédagogique, novembre, 2009, p60.

1 CUQ JearPierre, GRUCA Isabelle , p.204.
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i L6int eenltlieond®t er mi ne | es buts de | 6®val uat.i
1 Lamesureel | e comprend recueil des donn®es par
r®sul tats de mesure(ée).

1 Lejugementper met doappr ®matiens recuallies eede judereds la situafioo r

déun ® ve en certain domaine de son d®velopp
et des objectifs de | 6®valuation(é).

1 Ladécisionnel | e vise dobéabord ~ r ®t ruodegélevesegflaant a
progression des»?apprentissages(é).

5. Les apports de | 0®valwuation

L'évaluation vise divers buts
5.1. L'évaluation au service dd¢apprentissage

L'évaluation éclaire les enseignants sur ce que les éleves comprennent et leur permet de planifier
d'orienter I'enseignement tout en fournissant une rétroaction utile aux éléves.
5.2.L'évaluation en tant quapprentissage
L'évaluation permet audleves de prendre conscience de leurs méthodes d'apprentissage et d'en
profiter pour ajuster et faire progresser leurs apprentissages en assumant une responsabilité accrue a
son égard.
5.3.L'évaluation del'apprentissage
Les renseignements recueillisagsuite de I'évaluation permettent aux éléves, aux enseignants et
aux parents, ainsi qu'a la communauté éducative au sens large, d'étre informés sur les résultats
d'apprentissage atteints a un moment précis afin de souligner les réussites, plamfenvkstions et
continuer a favoriser la réussite.

6 . Léoaut o®valuati on
6.1. Définition

Léaut o®val uat i o4P conme«unk @ratique toujqura préséhte qais)
généralement inconsciente”

Selon lui, cbest une pratique qui est omniopr
b6une mani re involontaire. Cette ®valuation
Léenseignant peut s 06 ®v a]suparexempletpendantéercairs ties éleves g a

o
(@)

néi nterviennent et ne bougent pas
Léenseignant va se poser | a quest P?Peotétpequedaq u o
m®t hode que | b6ali util i s®e poonajedeixguopierquoeautre c e c -

méthode afin de faire passer les compétences de ce. cours

De ce fait | 6enseignant vient de faire une au

12, CUQ JeaRierre, Dictionnaire de didactique du francgais langue étrangére et second, CLE international, Paris, 2003, p.90
'3 op. Cite, p90

12



Cette ®valuation per met 7 |efadatipemenedarseon de s O

apprentissage, car il | 6aide © v®rifier ses a
rapport a la tache demandée. CtRjdjoute«que ce type doé®valuation er
| 6apprenant tomomiesfavori se | 6au

Lai sser | 6apprenant sb6éauto ®valuer sert 7 d®v

de réussite ou de pouvoir se progresser.

6. 2. Les comp®tences d®vel opp®es par | e biai
Léaut o®valuation sert ° d®velopper chez | 6ap
6.2.1 .La confiance de | 6apprenant en soi

I L est n®cessaistcapmdmredpeisesiendil ®®tl e wres ¢d o ®v all
quobil comper e all uead i on effectu® par | 6enseig
erreur doit servir “ .l eur processus doOoapprent
6.2.2 .La responsabilisation

El'l e se repr®sente quand | 6appr en aehdssaiades u me
réguler son cheminement et cela se réalise par la participation au cours et la révision de maniéere
réguliere.

6. 2. 3. Léesprit critique

Séautocritiquer cbest avoir un regard r®tros
compore ments et de ses outils doébapprentissage en

6.2.4 .Larigueur

Dans |l e domaine de | 6®ducation | a rigueur se
de | 6enseignanpaet!|l eemaysa fie | 6auto®valuatio
pour atteindre cet objectif.

6. 2. 5. Léaut onomi e

La notion autonomie sert ~ prendre des d®ci s
mani feste dansreknantpdeit®Podeel 6dpp sol utions
consultant les ressources mis a sa disposition et comme exemple nouslaitenkerche sur internet
pour comprendre un cour ou une notion ambigue.

4 CUQP.5(2003), op. Cite, p90
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Conclusion partielle

Ce chapitre a ® ® consacr® aux concepts fond
que celleci occupe dans le processus enseigneragpirentissage.

14



Deuxieme chapitre

La production écrite

15



Introduction patrtielle :

Dans ce deuxi me chapitre de |l a partie th®or
par compétence et comprendre la place réservée a la production écrite. Par la suite, nous allons défin
la production écrite.®®i s, nous d®montrons | 6enseignement
au prochain |ieu | o6®valuation de | a productio
| 6®val uation de |l a production ®crite.

16



1. L 6 app leocompétenpea r
1.1. Laréforme du systeme éducatif algérien

En Al g®rie, | 6enseignement/ apprentissage de
mi se en Tuvre dbébune r ®f orme g®n®r ale du syst

'l est installlb@pepe ogindo ip aa p pcealeté adopée gOUr déoricedes , ¢
programmes scolaires des trois cycles pédagogiques.

Léapproche par |l es comp®tences est ce-aeétr ®e s
donc sur son apprentisgggElle fait ainsi partie des modélesquad¢ t r i buent ~ | dapp
déterminand ans | 6®di fi cation de ses comp®btRnces, d

Dans la présentation du livre consacré par Perre(kflii8) a cette approche, iltexpliqué que

R®ussir ° | 6®col e noest pas wune fin de soi . (
scolaires en dehors de | 6®col e, dans des sit
cette pr®occupada oqudre xpppenel ealamssez souvent
connaissances ou de construction de compétences.

Léapproche par comp®tence d®signe donc un ce
tend 7 s0i mposer téme é&lucdtiaapmele engoddire desiimdsvidus mon s y s
seulement savants, mais aussi compétents.

1.2. Le concept de compétence

La compétence est définittcomme connaissance ou une capacité reconnue dans un domaine
particulier».'®

Ph.Perrenoud affirmgu 6on ¢ne construit des comp®tences ql
une démarche de projets ou de résolution de probie

llajouteque «l 6 approche par comp®tence am ne | e pers
situationsprobléemesdns | e cadre dbéune p®dagogi e de pro
® "ves doé°tre actifs et»Pengag®s dans |l eurs ap

Donc dans cette approche par compétence, le terme compétence déstgipacité de traitement
débun ens aaitnsipr diel smés, | a r®alisation du proj
ou le processus de résolution de probleme prend le pas sur le produit visé.

!5 (Carbonneau et Legendre, 2002).

'8 e dictionnaire pratique de didactique du F2D08:38)
YPh.Perrenou(tité par GMEP, 200926)

8 pPh.Perrenou(L996:6)

17



1. 3. La place de | 6®crit dans | e projet

Le projet implique | 6dassociation doactivit®s
nécessite une organisation rigoureuse et planifiée.

Les apprenants sont amenés a réaliser une production écrite (un projet) en plusieurs séguences qui
finaliseront les enseignements /apprentissages.

Pour assurer la réussite, tout projet de communication devrait suivre un processus qui comprend
trois étapes

1.3.1. La planification

Elle consiste en

- Léanal yse de | a t ©c he ptoduifinag)retles stratégieenéoessainesu n |
pour accomplir cette tache.

- LO®l aboration du plan dbéaction.

- Léactivation de connai ssances ant®rieures
réaliser.

1.3.2. Laréalisation
Elle consiste en
- lLagestonefi cace des moyens afin dbébaccomplir | a t

133. L6®val uati on

Elle consiste en

- Léanal yse du produit en consid®rant | dintent.
- Léanal yse des moyens wutilis®s pour accomplir
- L 6 a n aé sesscempétences (degré de satisfaction).

2. La production écrite

Comme on | d6a vu que |l a nouvelle r®f orme acco
i est i mportant dbéenvisager | 06act:e8)«rodiaioni t ur
do®crits diver si fvrai®desan®au désis pt élabdrésmans des sduations
«authentiquee 0% | es ® ves ont ° acqu®rir une cert

prendre en compte, de maniere progressive et ordonnée, les contraintes des différents types de texte:

A

g u 6 i |estétpamenés a écrise

La production ®crite nbébest pas une simple tr
juxtaposition de phrases bien formées, mais plut6t elle est une activité relativement complexe qui
nécessite une certaine corssance destypologies et des genres textuels.

Cela affirme que | a production de | 6®crit a p
techniques de production afin dbéarriver ~ pro

18



3. Ldoenseigepmessagapgpge | 060®crit au moyen

Dans | e programme scol aire dbéaujourdohui, | a
| 6objecti f est de pr ®parer | 6apprenant =~ | a c¢
oOr aux ou ams que $08 enseigrementtse caractérise par la notion compétence qui vise a
d®vel opper | daspect soci al et personnel de | 6
Léenseignement [ apprentissage :de | 06®crit au
3.1.Pr ®paration ~ | 6®crit

Cbest une s®ance qui pr®c de |l a production ®
dans une situation doOo®criture relative au suj

3.2.La production écrite

Cbest une giPRameedp®salgaquel l e | 6®I ve dare)pose
pour accomplir |l a t©che dbé®criture.

3.3.Le compte rendu

Cbest une s®ance vient apr s |l a s®ance de prc
remédiation ax lacunes commis par les éléves a travers des exercices de systématisation.

4 . Lé®valuation de | a production ®crite

L66®valuation de | a prpdpoturo®v@®@tuetel estcbmp
| 6ensei gnant pivspermettre@ cetétevesle ngohileser ses acquis qui vont étre ainsi
évalués.

Sel on Denise Lounachi, | 6®valuation des copi

4.1. Le moment de la conception du sujet
Loenseignant doit tenir compicequdlesadp@mais ect i v
posseédent des prérequis sur le stjees objectifs finaux seroils atteints? Sans oubl i er

les critéres de réussites et le baréme.

4.2. Le manent de la lecture des copies

I ci |l e correcteur doit sdédhabituer ~° corriger
4. 3. Le moment de | 6®valuation qualitative
Il sbdbagit dbéattribuer |l a note finale dbéune ¢
observation ®crite (qualitative). L6i mportanc

apprenants. Donc, il ne faut pas tasser les notes.

19



4.4. Le moment de correction

I est consi d®r ® comme un moment de renforce
une r®ponse mod | e pour que ses apprenants pu
fait de maniere dtective dans la classe.

5. Qu'estce qu'un critére ?

Est un élément d'information (dans un systeme d'évaluation) qui permet de dire si une quantité quelconque
est présente ou non dans l'objet évalué.

5. 1. Les crit res de | 6®vaansati oappeothepp
compétences :

5.1.1 Adéquation de la production

- La consigne estlle respectée ?

-Le choi x du-ilbadagiéen ladituadionr?i t e st
-LO®cr it | pitréckaiciiéce

5.1.2 Cohérence

-L6i nf or meletpertmante @ s t

- Le choix du type de texte est@approprié ?

- Le vocabulaire est | homog ne et adapt® ~ | 6®crit produ
- La cohérence thématique &dle satisfaisante ?

- La cohérence sémantiqastelle satisfaisante ?

-Le mode doéor ga niliastgpe dedente chasr?r e s pond

- Le systeme des temps @dgpertinent ?

- La fonctionde guidage estlle assurée ?

5.1.3. Correction de la langue

- La syntaxe des phrases-efie acceptable ?

- La morphologie verbale estle maitrisée ?
-L6ort hogr -elie bug norm@gp?o n d
- La ponctuation estlle maitrisée ?

- Les majuscules sont elles utilisées ?

5.1.4. Perfectionnement

-Lédorgani sat i-elesatsfaisahtea? page est
- La typogaphie estlle adaptée ?

- Le texte produit esit original ?

- Le texte produit est lisible ?
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Conclusion partielle

Dans ce deuxi me chapitre, nous avons essay®
dans | 6enseignement/ apprenti ssage de FLE, | 0®
par | 6®crit fait partri e Odaepsp rceonnapn®t.ences ~ acq
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La partie pratique
Premier chapitre :

Collecte des données
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Introduction :

Comme on a vu dans | e cadre th®orique, | 6®va
primaut® incontest®e dans | 6enseignement/ app
facteur doéune r ®us senttlagprasgoesur ke temrag semMadvdir ene audrel s e m
réalité.

Pour affirmer la fiabilité de notre théorie, nous introduisons une partie pratique ou nous allons tout
déabord expliciter |l es circonstancecsadoanumé | es
utile de décrire le projet pédagogique dans le programme, et décrire ainsi étape par étape le déroulen
du recueil de données.

En outre, nous analyserons les résultats et les données obtenus.

Enfin nous allons terminer par une conclusi@mérale ou nous présenterons quelques tentatives de
r®sol utions dont | 6objectif est de d®terminer
éléves en rédigeant.
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Présentation de circonstances de travail

1.1 /Descriptiondu lieu de recueil de données

Comme notre travail concerne | 6enseignement
Tebessi " Oum Teboul wilaya doéEI Tar f , cette
assure | 6Hac@lt iwers diepour | dann®e 2020/ 2021) .
dans cette école est assuré par cingq enseignantes.

1.2/ Description de la population expérimentée

Pour réaliser notre étude, nous nous sommes intéressés a une class@deecaranée moyenne,
notre choix sur cet ®chantillon no®tait pas a
processus dbéapprentissage .Les ® ves de quat
permettra dobéamc®der au seconda

1.3. Description du temps de recueil de données

Nous avons recueilli nos donn®es pendant | e
choix de | a p®riode nodoest pas fait au hnarsard,
aux éleves le temps dont ils ont besoin pour apprendre ce qui est programmeé pour eux dans cette
année.

2. Description du projet pédagogique dans le programme

Le programme de quatri me ann®e moyenne soOar
subdivise en trois s®quences, ¢chaaexpessisn®quence
orale».Puis vient une séancede© mp r ® h e n s i» quhe aresidédrec@nme la base de toutes
l es |l e-ons de | a s®quence, cbest ~ travers ce

textes et leurs caractéristiques . Viennent ensuite les lecons métalinguistiques qui sont les lecons de
«vocabul@re », de «grammaire», de «conjugaisore , «artbographe», dans ces séances

| 6enseignant reprend | es caract®ri stiLdwdg etcytp
les faire apprendre aux apprenants est de pouvoir les réeemplogdesliaituations de rédactiona
producti oncelldsei | pP®seEnhtent ce qubdon appelle | a

3. La collecte des données

Pour mener notre travail nous avons opté la méthode expérimentale, nous sommes allé sur le terra
0% nous avons trouv® un accueil chaleureux pa
accord® beaucoup dbébaide pour faciliter | 6acco
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Deuxieme Chapitre
Analyse et interprétation des resultats
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1. Les données quantitativesLe questionnaire

Nous avons destin® un questionnaire qui soar
niveau moyen, pour obtenir dedormations et savoir leurs représentations et opinions concernant
notre problématique sur lethémé & ®v al uati on d=e | 6expression ®c

1.1. Présentation des résultats et commentaires

Déapr s un questionnairedededtoi®n @bad ux s e8nean s @
(ou nous avons réalisé notre enquét®us allons essayer de présenter, analyser et interpréter les
résultats obtenus. Ces résultats se rapportent a la formation de ses enseignants, leurs pratiques et let
représentdonsvisavi s de | 6®valuation da |l a producti on

1.1.1 Renseignements doéordre g®n®r al
*Sexe

Nombr e d & e n gFréguence en pourcentag
(%)
Femmes 06 75
Hommes 02 25
Total 08 100

Tableau 1classification des enseignants selon le sexe

Sexe

® Hommes

m Femmes

Figureli Classification des enseignants selon le sexe
Commentaire:
A travers le tableau et le graphiquedeissus, nous remarquons que notre public est constitué
principalement de femmes qui sont au nombre de 6 suy@ etprésente un pourcentage de 75% de
notre échantillon.

*Expérience professionnelle

Nombr e do6 e n gFréqguence en pourcentag
Plus de 5 ans 04 50
Moins de 5 ans 04 50
Total 08 100
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Tableau2C|l assi fication des enseignants selon | es

Expérience professionnelle

m Moins de 5 ans

m Plus de 5 ans

Figure2Cl assi fication des enseicgpnotssibmells el on | e:

Commentaire:
A travers le tableau et le graphiquedeissus, nous constatons que sur un total de 8 enseignants, 4
ont moins de 5 ans, soit 50% .Et 4 ont plus d

| 6 e x p ®ofessiamrelke. p r

*Le diplome obtenu

Nombr e d o6 el Fréquence en pourcentag
Licence en francgais 04 50
Master en didactique de FLE 03 37.5
Di pl *me dbdensel 01 12.5
Total 08 100

Tableau 3Classification des enseignants selon le diplome obtenu

Diplomeobtenu

m licence en francais
® Masteren didactique de FL

Dipléme d'enseignement
moyen

Figure3Classification des enseignants selon le dipldme obtenu

Commentaire:
A travers le tableau et le graphiquedeissus, nous remarquons que sur un total de 8 enseignants,
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4 entre eux ont un dipléme de Licence en francaisus taux de 50%. 3 enseignants, soit 37.5% ont
un Master en didactique de FLE. Seul ement un
compris |l a question et r®pond quodi l poss de u

1.1.2. Quelle place occupka production écrite dans le programme scolair@

Nombr e do e n gFréquence en pourcentage
Tres importante 08 100
Peu importante 00 00
Total 08 100

Tableau4 La place de la production écrite dans le programme scolaire.

La place de la production écrite

0%

H trés importante

m peu d'importance

Figure4La place de la production écrite dans le programme scolaire.
Commentaire:

Letableaud4ai nsi | a figure 4 montre que | a totalit
production écrite dans le programme scolaire, soit un taux de 100%.

Déembl ®e, | a production ®crite occupe une pl
FLE, cbOest pourquoi l a majorit® des enseignant

1.1.3. Les activités de production écrite se fortt

Nombr e d & e | Fréquence en pourcentag
En classe 07 87.5
A domicile 01 12.5
Total 08 100

Tableau5 Elaboration des activités de production écrite
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Elaboration des activités des
production écrite
12.5%

m En classe

m A domicile

Figure5 Elaboration des activités de production écrite

Commentaire:

Le tableau5 et le figure5 montrent que la majorité de notre public 7 enseignants affirment que les
activités de production écrite se font en classe, soit 87.5%. Seulement 1 enseignant, soit 12.5% répond

quodil donne | etoné&rieaisas apgpr@mntsdoeur lgsifasedawdomicile.
1.1.4. Quels types dbéberreurs commi?s par vos ®I
Nombr e doen|Fréguenceen
pourcentage
De la langue 03 37.5
La consigne non 01 12.5
respectée
Les deux 04 50
Total 08 100

TableauélLes erreurs commis lors de la production écrite

Les erreurs de production écrite

m De la langue

0,
- 50% H La consigne non

respectée

Les deux erreurs

12.5%

Figure6Les erreurs commis lors de la production écrite
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Commentaire:

A travers le tableau et le graphiquedeissus, nous constatons que la moitié de notre public 4
enseignants, soit 50% déclare que leurs éleves font des erreurs de la langue et ne respectent pas
consigne de production écrite. 3 enseignants, sd@@83affirment que leurs éléves commettent
des erreurs de la langue. Seulement 1 enseignant, soit 12.5% a répondu que ses éléves ne
respectent pas la consigne de la production écrite.

1.1.5. LoO®valwuation de I|I?7a production ®crite
N o mb r eeigdabte | Fréquence en pourcentag
Une grill e doG 03 37.5
Une grille doe 05 62.5
vous élaborez vousméme
Total 08 100
Tableaur/L 6ut i | i sation des grilles doé®valuat.

L'utilisation des grilles d'evaluation

m Une grille d'évaluation
modeéle

m Une grille d'évaluation que
vous élaborez vouséme

Figure/LO6ut i |l i sation des grilles doé®valuat:i
Commentaire:

Le tableau?7 et le figure7 moetit que 5 enseignants, soit 62.5% sur un total de 8 enseignants

utilisent des grill es d;ABrs que Jengeignams, sQitBd.598 a b o r
utilisent des grilles doé®valuation mod | e.
116.Avezvous d®] " b®n®f i ci &@uathrdde la erodiiction écaté?i on ~ | 6

Nombr e do&en| Fréquenceen

pourcentage

Oui 07 87.5
Non 01 12.5
Total 08 100

Tableau8A- La formation des enseignants
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La formation des enseignant:

12.5%

m Oui

m Non

Figure8A- La formation des enseignants

Commentaire:

Le tableau et le graphiquedie s sus montrent qubéune grande g

avoir ®t ® form®e en ®valuation de | a product

87.5% répondent paraui », alors que seulement 1 enseigsasoit un taux de 12.5% affirme

quaoi l na pas ®t® form® en ®valuation de | a
Déembl ®e, | 6®valuation occupe une $pl ace de

apprentissage, cbest pour quitésadett pratigue.or i t ® d ¢

Cependant , La fiche signal ® i que nous 1 ®v | e
ans dbébexp®rience.

-Si oui , cette? formation co6®t ai't
Nombr e d 6 e n|Fréqguence en pourcentag
A |l duniversit® 01 12.5
Lors dobébune for 00 00
Lors doéune | ou 06 75
Total 07 87.5
Tableau8B-L 6 occasion de | a formation des

I'occasion de la formation des

enseignants
12.5%

|
\ |
\ 87.5% / m Lors d'une formation privée

Figure8B-L 6 occasion de | a formation des e

0%
m Al'université
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Commentaire:

Le tableau et la figure @essus montre que la majorité des enseignants qui ont répondu par
«ouié " la question pr®c®dente ont ®t ® for m®s
journ®e de formation. En éfketh ®¢® &€ mem®eui e

1.1.7. Comment remédiezous aux erreurs des éleves

La remédiation des erreurs des éleves | Nombre de fréquences

En corrigeant directement sur leurs copie

00 réponses

En programmant une séance de remédial

05 répones

Un compterendu sur le tableau

08 réponses

En procédant a une auto évaluation

05 réponses

Tableau9 Remédiation des erreurs des éléves

Commentaire:

Les résultats obtenus montrent que pour remédier les erreurs de leurs éleves, la totalité des
enseignants pr®f rent faire un compte rendu
m®t hodes qubi | senpregsammantaone séancd emédiation (65sréponses), et
en procédant a une auto évaluation ou on enregistre 5 réponses également.

1.1. 8. Qudest ce Qgue vous proposez comme exer

Les exercices de remédiation Nombre de fréquences

Des exercices de grammaire 06 reponses

Des exercices de vocabulaire 06 réponses

Des exercices de conjugaison 06 réponses

Des exercices door|04réponses

Des exercices selon les erreurs des éley 02 réponses

TableaulOLes exercices deemédiation

Commentaire:

Les résultats obtenus montrent que la majorité des enseignants (06 réponses), donnent une
importance a la grammaire, le vocabulaire, et la conjugaiBamc leurs exercices de remédiation
sont bas®s sur ces trois ® ®ment s. Cependant
dans les séances de remédiation (04 réponses). Ainsi deux enseignants ajoutent une réponse ass
i mportant e, cbest quobil s Idndesdrreursetles fautes scommIT i C ¢
par leurs éléves.

1.1.9. Aprées la remédiation, constatezous une amélioration au niveau de la production écrite
chez vos éleve?

Nombr e do6 e n|Fréquence en pourcentag
Souvent 02 25
De temps en temps 06 75
Jamais 00 00
Total 08 100
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TableaullA-L 6 a m®ibnide la @rdduction écrite

L'amélioration de la production

0%

m Souvent
m De temps en temps

Jamais

FigureSA-L 6 am®| i or ati on de | a producti on
Commentaire:

A travers le tableau et le figure@essus, nous remarquons que la majorité des enseignants qui

sont au nombre de 6, soit 75% ont r®pondu (.
de la production écrite apres la remédiation. Cependahénsent 2 enseignants, soit 25% ont

r®pondu qudils constatent toujours une am®I i
| 6am®l i oration de | a production ®crite apr s
-Si ce nbdbest pas toujours,es®elon vous, quell e:

Les résultats obtenus peuvent étre classés comme suit
-Des difficultés au niveau de la langue.

-Un temps de rem®diation qui est insuffisant |
s 0 aévaluer.

-La charge des contenus.

-L 6 i n d o lapanesse que les apprenants ontwiss la lecture, les éleves ne lisent pas
beaucoup.

Commentaire:

Cette question pr®c®dente ®tait une quest:
on constate 4 causes avances ces enseignantsragsevies eléves trouvent des difficultés au
niveau de la langue lors de la production écrite. Ainsi, le temps pour remédier les erreurs de ces
apprenants est insuffisantoppouge#Bvualder. Dsplupgut o ¢
uneensggnante d®cl are qudils souffrent de | a ch
empéche les éleves a améliorer leurs productions écrites. La derniére cause est avancée par une
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autre enseignante cbest que | ®Cr®lt esse p anm b amd
lisent pas beaucoup.

1.1.10. A votre avis, quel est | e but ?2de | a q
Déapr s |l es r®sultats obtenus, on distingue d
Objectif de | 6®vaNombr e doé e Fréquenceen pourcentag
Amener | 0 ap poorgera n 05 62.5
et sévauert o
Remédier pour améliorer la productio 03 37.5
écrite des éléves
Total 08 100

Tableaul2 e but de | a pratique de | 6®val uat.

Le but de I'évaluation de la production
écrite

m! YSYSNI £ QI Ll
& Q | -clatiger
S a-évalai 2

®m Remédier pour améliorer
la production écrite des
éléves

Figurel8l e but de | 6 ®vanéardet i on de | a pro

Commentaire:

Le tableau 12 ainsi le figuE) cidessus montrent que la majorité des enseignants évaluent la

production ®crite de | etwrog r®lg evéealmer,[Cessdmadelt @s am
nombre de 5 enseignants, soit 62.5%. Cependant, 3 enseignants, soit 37.5% évaluerntiarprod
®crite de |l eurs ® ves dans | e but dodéam®liore

1.2. Synthése

Déapr s | danalyse et | 6interpr®tation des r®
production de | O®tseitgresmentnstappmeant idssage Q.
une strat®gie aboutissant au d®vel oppement de
se corr i-egatuer), sobOauto

En effet, la majorité des enseignants déclarent gpleifeart de leurs éleves trouvent des difficultés
|l ors de | a production de | 6®crit. Alors, il e
En outre, ces difficultés sont variables et sont dues a plusieurs raisons
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-Des difficultés awiveau de la langue.

-Un temps de rem®diation qui est restreint po
s 0 aévaluer.

-La charge des contenus.

-L6i ndol ence et | a par-awssdadectura)lesélevesne lisgnpppenant s
beaucoup.
Dans ce cas, 1ils sont appel ®s ° fournir des

®valuation a pour but-cdodamg eérafuerbtdan@ameélierer aan t
production écrite.

2. La collecte des données qualitatives

Dans ce qui suit, nous présenterons la démarche qualitative entreprise dans le présent travail. Il
sbagit de | 6analyse des productions de quatre
cause®t les origines des difficultés qui les empéchent a produire des énonceés corrects.

2.1. Analyse des productions écrites
2.1.1. Lepremierjet: avant | 6ajout de |l a grille et | 0eni

Pour le recueil du corpus, nousavens si st ® ° une s®ance de produ
de la matiere; Elle a demandé a ses apprenants de produire un texte qui répond a la consigne suivant

«Pour wune ville saine et propre, | O6dassenti ati or
Ecris un texte court entre 08 et 10 lignes dans lequel
-Tu essaieras de convaincre tes voisins 7 'y pa

suivre pour planter un arbre.

-Tu commenceras ton texte par une introduction compréméméme.

-Tu emploieras trois arguments et connecteurs logiques.

-Tu finiras ton texte par une conclusion.

Les erreurs a éviter:

-Erreurs syntaxiques (la ponctuati on, | 6organi
-Les erreurs lexicales.

-Leserreurst 5or t hogr aphe, »grammatical eéet c.

Présentation des résultats et commentaires

Critere Erreur Commentaire

L6i ntroduct i]|CopienO4 «La nature Cet appr erespecté

comprend le theme codest une pl ac ¢qlecritere. Cependant, il a
pour le jeune et les fils. évoqué le theme dans le

développement«D 6 ab or
crois quoéilloafrd
pour protéger se beau place
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Loempl oi de
arguments et
connecteurs

logiques

Copien04 «D6abor d,
qguoil faut pl arm
protéger cette beau plase

« Ensuite, planter les arbres et
les fleurs est bien pour defensel
la pollution».

Cet apprenant a employé que
deux arguments et deux

connecteurs logiques
«db6babor dx

ensu

Construire une
conclusion

Dans la copie n0O1 et la copie n0O
ce crit re no®|

Ces deux apprenants ont clétu
leurs productions par des

arguments.

Les erreurs syntaxiques

Copie n02 «L 6 a rebture
étre vivant qui respire comme
nous et pour planter un arbre
j 6expliquant »l

Copie n03 « -ensuite pour
disparer un air sain et frai il faut
planter les arbres partouit

Le non respect des signes de

ponctuation

Copien01: « Ensuite pour
Planté un arbre en fait un trou

mettre | 6arbre
aros® | 6arbre ¢
un coin ensol i e
grandi».

Absence compléte des signes

ponctuation

Les erreurs lexicales

Copie n 03 «-ensuite, pour
dis parer un air sain et frai il faut
planter des arbres partout

CopienO4«La natur €
placecomme la maison pour
le jeune et le fils».

L6i mpr ocesrdéu®t ®
apprenants ont utilisé un

langage
non soigne.

Les erreurs
déorthograph
grammaticale

Copie n 01 «enfait ».
Copie n 03 «enmet».

Emploi erroné du pronom

indéfini «on ».

Copie n02 « une étre».
Copie n 03 « une étre».

Copie n 02 «un gréne».

Copie n 03 « ellele source».

CopienOL ¢. . arr o

Empl oi
«une».
Empl oi
«un».
Empl oi
Empl oi

on®

on®

0 rne®.

on®

36




la mettre».

«la ».

Copie n 0L
important ».
Copie n 02
«les étapesuivant »

«un grene»

«lesjour »

Copie n 03 «sebeauplace».

céune

p |

Léaccord
(mascul in
respecté.

en ge
et f

CopienOL«éarr os®
est

|l a mewtre €
Copie n02 «Premierement,
ramené un grenestla mettre
dans le trow.
Copien03«L 6ar br e
étre vivant comme nous ek
trés importante.

Confusion entre le verbe
« étre»et la conjonctiome
coordination et ».

Copie n 0L

«Ensuite pouplanté

Un arshreé

«é arosél 6as.br e

«éi | f apunotégéb» e n
Copie n 02

« Premiérementamenéun

gr n»e é

Conf usi entr

participe passé.

on

Copie n 03 «se étre»
Copie n04 « sebeau place
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Copie n 0L Conjugaison

cépour gmndidi | -la méconnaissance de la
terminaison des temps
Copien04 «é est bi en-Emploiincorrectdes temps
défensea pollution». verbaux

Copie nOL -Lébempl oi i ncor
«oxigenne» phonémes et des graphemes.
«dant » -Calque de la langue.

« arosé»

« ensoliex.
Copie n 02

« arosé»
Copie n 03

« oxigaine»
«ou meulieu »
« roser »

« Raiyons»

« solie»

Tableau01: présentation des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la
production ®crite avant | 6auto®val

2.1.2 Analyse et interprétation

Déaprcsukrea lké | 6analyse faite sur |l es copies
college Larabi Tebessi, on déduit que les erreurs soulevées dans leurs productions sont multiples a
savoir:

Le non respect de la consigne, dont il existe des apprens q u i néont pas annc
| 6i nt riodAicnsion il s ndont pas utili s®;Deplosjils ar g
nbont pas pris conscience de | 6i mportance dsion.t h me

Les erreurs syntaxiqueslans ce contexte, on remarque le non respect des articulateurs logiques et la
méconnaissance des régles de ponctuation (pas de majuscule au début de la phrase , pas de points , des virgule
partout).Ce quirévélequelur s productions se caract®risent par |
débenchainement doéi d®e.

Les erreurslexicales | es apprenants nodoarrivent pas ~ produi
vocabulaire utilisé est donc pauvre et restreintfait que le bagage linguistique des sujets concernés est treés
limité.

Les erreurs door t tespareussgdmtdes gus eommis dans tesdroductions des enseignés,
ce qui signifie qudéils ne maitrisent pas | a for me

2.1.3. Le deuxiéme jet

Dans un deuxi me temps, | 6enseignante a progr
elle a commencé cette séance par un rappel de la consigne, puis elle a donné quelques remarques a
propos des erreurs les plus commis par les éldagsonctud i o n | 6orthographe,
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Ensuite, elle a ajout® une grille doéo®valuation

®valuation, apr s avoir confirm® que | es ®l ve
Ainsi , nous avons demand® aux ® ves do®crire u
méme.

A la suite de cette production écrite, nous allons effectuer une étude comparative, afin de pouvoir juger
si les apprenants ont pris en charge lder&as non respectés lors de la premiere production écrite.

L a gr i {élaleatiah praposeeopar
| 6enseegaabéeecéécécéééééeéeéééoui éé. Non

-Jbébai annonc® |l e th me dans | 6introduction
Eééééecéécééecéeeécéecéeeceeceéecéec.

Joai respect@®xltae @atmgumemtatdd (introduction, d®ve
Jb6ai employ® |l es connecteurs

I . s 7z z

ogiquesééééeééééeécéééeecéeéeceeeéeecéeeceeeéeeeeeeeg

-JJoai conjugu® | es verbes aux temps qui convienpnen

ééeéeéeéeéceceeceeeceeeeececeeceee.

ai raffi sm® dat t husel @inmportance de
| 6arbreéécééecécéécéeéécééecééece.
Jb6ai ®crit des phrases bien

sz

construiteséééééééeecéeeecceeeceeeececeeeeeceeececeys.

Joai bien orthographi ® | es mots

s s oz s 7 7z sz 7 oz s 7 4 s 7 sz 7

Jb6ai appliqu® | eser gles de grammaire et

ponctuationééééeéééeééeéeceéeéeéecééeéecée

Joai bi en f omnosBulesnes | ettres
maj uscul esééééééééeécééééeecééeecéeéeéeecé.
Grille doé®valuation propos®e par | 6ens
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Présentation des résultats et commentaires

Les critéres Le premier jet Le deuxieme jet Commentaire Amélioration
apr s |
de la grille

L6i ntr od(Copien04 «La | Copie n04 Contrairement a la | Oui

comprend le nature c|«LO6ar br e |premiere

theme place comme la | est tres utile dans lg production écrite,

maison pour le
jeune et les fils. »|

nature.»

cet éleve a respecte
ce critere dans sa
deuxieme

production écrite.

L6empl oi | Copien04 Copien04: Léappr en aOui
arguments et «D6éabor d,«Enfinl 6 ar b1 approprié ce critere
connecteurs crois trés important, elle | il a ajouté un
logiques quodil fajdonne | § o|argumentavecun
| 6ar br e articulateur logique
protéger a sa deuxiéme
se beau place production.
« Ensuite, planter
les arbres et les
fleurs
est bien pour
defenser la
pollution ».
Construire une Dans la copie n01 Copie01: « Pour Le premier Oui
conclusion et la copie n04, | conclure, planteles | apprenant a pu
ce crit |arbresestla soam®Il ior
pas respecte. mission de tous le | deuxieme
monde pour vivre | production, il a
dans un endroi respecté le critére.
propre et sairm. Alors que le
guatrieme
apprenant
ajouté une Non
conclusion méme
dans saleuxiéme
production.
Les erreurs Copie n02 Copie n 02 Nous remarquons | Oui

syntaxiques

«L 6 a rebture
étre vivant qui
respire comme
nous et pour
planter un arbre
+j6expli
étapes suivant.

«Ldarbre
étre vivant comme
nous. Pour planter
un arbre,

j 6expliqu
étapes a suivre: ».

que ces deux
apprenants ont
respectés le critére
apres

| 6aut o®v a
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Copie n03
«-ensuite pour
disparemn air
sain et frai il faut

Copien03
« Ensuite, pour
produire un air sain

planter et frai; il faut
les arbres planter &s arbres
partout». partout».
Copie nOL Copie n 0L Méme aprés Non
« Ensuite pour « Ensuite, pour | 6aut o®v a
Planté un arbre er planter un arbre, on cetapprenant
fait un trou fait un trou, mettre | trouve encore des
mettre ||l dar br e ddifficultés
dont le trou pui s | 0 ar|concernantce
aros® | 6/ndoubl i an|critere.IL
mettre dans de la mettre dans ul méconnait encore
un coin ensolie | coin ensolie pour | les regles de
pour quoé|gqudi |l »gr a|ponctuation des
grandi». virgules partout,
pas de majuscule a
début de la
phraseé
Les erreurs Copie n 03 «- Copie n03 Aprés Oui
lexicales ensuite, pour « Ensuite, pour | 6aut o®v a
disparer un air produire un air sain| deux apprenants
sain et frai il faut | et frai il faut planter| sont appropriés le
planter des arbreg les arbres partoud. | critere. lls ont pu
partout.» soigner leurs
phrases.
Copie n 04 «La | Copie n 04
nature cl«Lb6barbre
placecomme la | dans la nature
maison pour
le jeune et le
fils ».
a/ Copie n 0L Copie n 0L «on Contrairement a la | Oui
Les erreurs « enfait ». fait ». premiére
ddédort hogr CopienO03 Copie n 03 «on production écrite
grammaticale «enmet». met» Nous constatons
gue les éléments
a,b,c,d,e f,gle ce
critere sont
respectés par les
apprenants dans la
deuxieme
production écrite.
b/ Copie n02 « | Copie n02 « un Oui
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une étre». étre».
Copie n 03 « Copie n 03 « un
une étre». étre».
Copie n Copie n 02 «une
02: «un grénne».
grénne».
c/ Copie n 03 Copie n 03 « elle
« elleestle est la source.
source».
Copie n 0L

Copie n 0L C..pui s |
¢C..aros®
estla mettre».
d/Copie n 0L Copie n 0L Oui
céune pl|céune pl a
important ». importante».
Copie n 02 Copie n 02
« les étapes «les étapes a
suivant : » suivre: »

«lesjour » «les jours»
Copie n 04 «se | Copie n 04 «cette
beauplace». belle place».
e/ Copie n 0% Copie n 0L Oui
«éaros® l«épuis | 06
esti a mewb.tiée.
Copie n02 Copie n02
« Premiérement, | « Premiérement,
ramener un ramener une gréenng
grénneestla etla mettre dans le
mettre dans le trou ».
trou ». Copie n 03
Copie n 03 «Lb6arbre
«L6ar br e |étre vivant comme
étre vivant nous elleesttrés
comme nous elle | importante».
ettres
importante».
f/Copie n 0L Copie n 0L Oui
«Ensuite pour «Ensuite pour
planté un planter un
ar bre é ar breé
« €@ arose «épuis |6
| 6as.br e «éi | bieaut
«éi | f aut protéger.»
protége. » Copie n 02

42




Copie n 02 « Premiérement,

« Premiérement, | ramener une

ramne un gr nneé

gr nmneé

g/Copie n 03 Copie n 03 «cet Oui

«se étre» étre»

Copie n04 « se | Copie n04 « cette

beau place belle place»

h/ Copie n 0% Copie n 0L Déapr s ||Non

cépour gul¢cépour qu|reésulats, nous

grandi » grandi» remarguons que
méme apres

Copie n 04 Copien04 «ées|l 6aut o®v a

«éest bi ¢bienpourdéfender|les apprenants

defenserla la pollution». néont pas

pollution ». ce critére qui
concerne la
conjugaison des
verbes.

i/Copie nOL Copie n0%: Ce crit r|Non

« oxigenne» « oxygene » pas respecté par la

«dant » «dans» totalité des

« aroséx» «aroser» apprenants, il ya

«ensoliex. «ensoliex. des apprenants qui

Copie n 02 Copie n 02 sont | 6dap

«arose» «arrosen» dans le deuxiéme

Copie n 03 Copie n 03 production,

« oxigaine» «oxigene» dbébautres

«ou meulieu » «au mélieu »

« roser » «arroser »

« Raiyons» « Raiyons»

« solie» « soleil »

Tableau 02: présentation des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la
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production ®crite apr s | 6auto®valuation (co

2.1.4. Analyse et interprétation

En comparant les résultats des deux productions écrites des apprenants nous, nous constatons que
nombre des criteres respectés dans le deuxieme texte a augmenté par rapport au premier texte.

Nous allons synthétiser les résultats que nous adatesius dans le tableau suivant

Critere Taux de réussite dan| Taux de réussite dan, Remarque
la premiere la deuxieme
production écrite production écrite
Jbéai annon({75% 100% Progression
dans | 0int |
Joai respe(50% 50% Egalité
structure duexte
argumentatif
(introduction,
développement,
conclusion
Joai empl oy75% 100% Progression
connecteurs logiques
Jbéai conj u(50% 25% Régression
verbes aux temps qui
conviennent
Joai r®aff|50% 75% Progression
en insistant sur
| 6i mport an:
Joai ®crit |50% 100% Progression
bien construites
Jbéai bien (25% 50% Progression
les mots
Joai appli(25% 75% Progression
de grammaire et de
ponctuation
Joai bime:n 175% 75% Egalité
lettres: minuscules,
majuscules
Tableau03: Synthese des résultats obtenus

2.2. Synthese

Apr s | 6analyse de notre corpus nous aborderc
obtenus

letak de respect de crit re 01 est ®l ev® 100
d®t ecter |l e th me de | a production ®crite, pui

Au niveau de deuxieme critére, nous remarquons une égalité entre les deux productions écrites dut
fait que deux apprenants nodarrivent pas stru
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La progression remarquée au niveau ¥ &itére dans la deuxiéme production écrite, peut
sd6interpr te par |l e fait que | éapprenant qui n
a pris conscience doéorganiser ces arguments en

La régres®n au niveau de critere 04 est causée par le déficit des apprenamtgsvia conjugaison
des verbes, | 6absence de pratiqgue.

Le taux de r®ussite du crit re 05 est ®l ev® o0

bien comprisletrme et | 6a t r ou v @affimé i Baseadanslacontlysionden imsistanti |
sur | 6i mportance de | 6arbre.
Apr s | 6auto®valuation, nous constatons une progr

présenté dans les crigls 06, 07, 08 .dans leurs deuxiemes productions écrites, les apprenants construisent donc
des phrases correctes, ils ont bien orthographié les mots, ainsi ils ont respecté les régles de grammaire et
ponctuation.

Quant au dernier critére, nous conrstats une ®gal i t®, donc | es apprenan
de ce crit re apr s |l od6utilisation de |l a grille dobéa
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Conclusion générale

Au terme de cette modeste recherche qui consi
auto®valuati on) da nsousltehansre®dppeterriagptoblématique: postulée@wc r i t
d®part. Ell e consi st aluation dandeRdéveloppemanedes cbnipéatgnpes det

scripturale chez les apprenants de quatrieme année moyenne.

Sachant que | 6®valuation ti enf principglemprit ace cent
| appr ent i s, sllagseun dutksséntieBement utilisé pour certifier le niveau des

compétences et hiérarchiser les éléves les uns par rapport aux autres.

Toutefois, sur le terrain, cette activité demeure négligée par certains enseignants, ou pratiquée de

fa-on i ncomutexnabl e par do

Les r®sultats obtenus sont | es fruits doune ®
du FLE de cycle moyen et par | 6analyse des pro
moyenne | 6anal yse ®rmpsist faite en deux t

-Le premier temps, ®tait dobébobserver | a pr®senc
enseigne.

-Le deuxi me ®tait dbébeffectuer une comparai son
déobserver |1e@d®v®Rswatiavons @mapr Iso-évaluaton seesademiersy de
prouvent quoéil ya une progression.

Ceci nous a montr® que | 0@wvad luwatiiomn eani dud ill G asy

sa comp®t enc eonfirmendt® bypothése.et cel a

Cependant, la régression ou la progression modeste pour certains critéres, indiquent que les apprene
trouvent des difficultéd 6 or dr e synt axique, |l exicales et doéol
premierement dara réduction du volume horaire, le manque de motivation par les apprenants, ainsi, la

technig®@eattdauton ndest pas pratiqu®e avec per

De ce fait, nous avons opt® pour un cerncai n n
du renforcement du volume horaire consacr® ° |

celle-ci.

A ce titre, | 6apprenant peut refaire sa produ

sbauto corriger).
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Deplus| 6acti v@u &l wWadtaiud ro doit °tre suivie par une

classifie ces apprenants selon | a nature des e

Ainsi, dans ces grill es, | 6 acccoehn®r ednociet, °ltéroer dnmi

chronologique et/ou les aspects mécaniques su langage.

A |l a base de ces solutions nous avons confirmn
| 6®cr it dans | 6®l ar gi s s e me n ilinvedt ses @praissanges.iDenc,d o g

est n®cessaire que | es enseignants ®valuent so

Dans cette perspective, | O6institution ®ducat.i

(lesenseignast) , afin de d®vel opper | eurs comp®tences

Ainsi, nous jugeons indispensable que ce domaine soit détaillé par des futures recherches pour
contribuer ° | 6am®lioration de&G®«crointp®t ences en
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L a gr i {évaleatiah praposeeopar

| 6enseé¢egdbabéeccéeééecééeeééeéoui éé. Non

-JJbébai annonc® | e th me dans | 6introduction
eéecéeééecéécéeéeéeéécéecéeéécéee.

Jbai respect® |l a structure du texte @dgé.ment ati f
Jb6ai employ® |l es connecteurs

I . s 7z 7z

0Ogiqueséééeééeéeéeecceéeéecéeceéeéeéeeceeéeéeeeceée

-JJoai conjugu® | es verbes aux temps qui convienpnen

ééeéeéeéeéeceeceeeceeeeeeece

(0]
(0]
(0]
D

sz

Joai r®affirm® | a th se en insistant sur | 6i mport
arbreééééeéeéeéececéeéceeeececé.

-Jb6bai ®crit des phrases bien

construiteséééééeecéeecéeeécececeeceeeeecece

(0N
(0N
D
D
D
D
D
D
D
[N

Joai bien orthographi ® | es mots

éééédééeceecéeeececececeeeecceeeececeeeececeeeeceeece.

Jobai appliqu® I es r gles de grammaire et de

ponctuationéééeéeéeeeeeeeceeeceeeece

()
()
D
D
(¢
(¢
(¢
()

Joai b i esrdettrésominosBulesn e

majuscul eséééééeééeécéeéeécéeéeeéeeécéeceece.

Grille dé®valuation propos®e par | 6ens
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Le questionnaire :

Nous vous remercions de bien vouloir répondre aux questions suivantes : (Dans le cadre

d’une préparation d’un mémoire de master sur la problématique de I’évaluation de la production
écrite en classe de FLE)

1/ Renseignements d’ordre général
-Le sexe :

Homme D Femme @
- Votre expérience professionnelle ?

Moinsde5ans[ |  Plusdesans .
- Le dipléme obtenu
.............................. .Qgé.ems.e.‘..... A %;M& a)‘\\&icku;& :
2/ Quelle place occupe.la production écrite dans le programme scolaire ?

Trés importante m Peu d'importante D
3/ Les activités de production écrite se font?

En classe IZ A domicile D .

4/ Quels types d’erreurs vous trouvez fréquemment dans les productions écrites de vos éleves ?

De la langue D

La consigne non respectéeIX]

AULTE oiiieesssismsasensansissussssasonsasmssnasessnsnsssonsnasssasss

5/ L’évaluation de la production écrite se fait selon:
Une grille d’évaluation modele D

Une grille d’évaluation que vous élaborez vous-méme IZI

6/ Avez-vous déja bénéficié d’une formation a I’évaluation de la production écrite?

Oui @ Non D

-Si oui, cette formation c’était ?

A l'université lX] Lors d’une formation privée D Lors d’une journée de formation D
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7/ Comment remédiez vous aux erreurs des éléves ?
En corrigeant directement sur leurs copies [:]
En programmant une séance de remédiation D
Un compte —rendu sur le tableau -
En procédant a une auto évaluation DX

8/ Qu’est ce que vous proposez comme exercices de remédiation ?

Des exercices de grammaire
Des exercices de vocabulaire [Z] 2
Des exercices de conjugaison[X]

Autres ..... . N CASEAR ST s:;‘ m&&gﬂ.\&m&, .................................................

9/ Aprés la remédiation, constatez vous une amélioration au niveau de la production écrite chez
vos éléves ?
souvent [_| De temps en temps [X] Jamais [_]
- Sice n’est pas toujours, selon vous, quelles en sont |es causes ?

.......... S@ .Lxsu.a.y&. ..

10 /A votre avus, quel est le but de la pratique de I’évaluation de la product|on ecnte ?

............................. Remaedi Q%&%&uﬂ%mm _\,\o..x. ’\q\ex\q,

Merci de votre collaboration
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Le questionnaire :

Nous vous remercions de bien vouloir répondre aux questions suivantes : (Dans le cadre

d’une préparation d’un mémoire de master sur la problématique de I’évaluation de la production
écrite en classe de FLE)

1/ Renseignements d’ordre général
-Le sexe :
Homme |:| Femme @
- Votre expérience professionnelle ?
Moins de 5 ans [_| Plus de 5 ans
- Le dipldome obtenu
........ Ammﬁ\%%&nfwdé
2/ Quelle place occupe la production écrite dans le programme scolaire ?
Trés importante Peu d’importante D
3/ Les activités de production écrite se font?
En classe A domicile D .
4/ Quels types d’erreurs vous trouvez fréquemment dans les productions écrites de vos éléves ?

De la langue IZ]

La consigne non respectée

U i n R e e S R

5/ Uévaluation de la production écrite se fait selon:
Une grille d’évaluation modele D

Une grille d’évaluation que vous élaborez vous-méme

6/ Avez-vous déja bénéficié d’une formation a I’évaluation de la production écrite?

Oui Non D '

-Si oui, cette formation c’était ?

A l'université |:| Lors d’une formation privée D Lors d’une journée de formation @
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7/ Comment remédiez vous aux erreurs des éléves ?
En corrigeant directement sur leurs copies [:]
En programmant une séance de remédiation ] .
Un compte —rendu sur le tableau K]
En procédant a une auto évaluation X

8/ Qu’est ce que vous proposez comme exercices de remédiation ?

Des exercices de grammaire [_|
Des exercices de vocabulaire [ | =

Des exercices ﬁe conjugaison
Autres ... eXevanmmnnn, o OB R K. LAt ,A{Uoﬁ?ﬁw%ﬁ

9/ Apres la remédiation, constatez vous une amélioration au niveau de la production écrite chez
vos éléves ?

Souvent [X] De temps en temps[_| Jamais [_]

- Sice n’est pas toujours, selon vous, quelles en sont les causes ?

Merci de votre collaboration
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Le questionnaire :

Nous vous remercions de bien vouloir répondre aux questions suivantes : (Dans le cadre
d’une préparation d’un mémoire de master sur la problématique de I’évaluation de la production
écrite en classe de FLE)

1/ Renseignements d’ordre général
-Le sexe :
Homme [:] Femme m
- Votre expérience professionnelle ?
Moins de 5 ans [_| Plus de’5 ans x
- Le dipléme obtenu

................................ LD A MWC@Q&Q&M

2/ Quelle place occupe la production écrite dans le programme scolaire ? J:\!A L
A
Tres importante X Peu d’importante D ‘Q'QA Cv ,ﬂmo\%ﬁ

3/ Les activités de production écrite se font?

En classe @ A domicile [:] .

4/ Quels types d’erreurs vous trouvez fréquemment dans les productions écrites de vos éléves ?

De la langue E
La consigne non respectée[X]
AUEEE el et ioipssenrevaontmnsdasasnarisyassuransels

5/ L’évaluation de la production écrite se fait selon:
Une grille d’évaluation modele D

Une grille d’évaluation que vous élaborez vous-méme IX]

6/ Avez-vous déja bénéficié d’une formation a I’évaluation de la production écrite?

Oui Non D !

-Si oui, cette formation c’était ?

A l'université D Lors d’une formation privée D Lors d’une journée de formation @
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7/ Comment remédiez vous aux erreurs des éleves ?
En corrigeant directement sur leurs copies |___|
En programmant une séance de remédiation [Z
Un compte —rendu sur le tableauK]
En procédant 3 une auto évaluation [_]

8/ Qu’est ce que vous proposez comme exercices de remédiation ?

Des exercices de grammaire
Des exercices de vocabulaire
Des exercices de conjugaison

BTSSR Lot WMWMJ’M&W‘X\&

3

9/ Aprés la remédiation, constatez vous une amaélioration au niveau de la production écrite chez
vos éléves ?

Souvent [_| De temps en temps [ X Jamais [_|

Si ce n’est pas toujours, selon vous, quelles en sont les causes ?

Ae@mw ............................

10 / A votre avis, quel 3st le but de la pratique de/ Iéévaluation dela proc\iuction écrite ?

.......... IRV I 3 W SO 2k aute enrolinotion

Merci de votre collaboration
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Le questionnaire :

Nous vous remercions de bien vouloir répondre aux questions suivantes : (Dans le cadre

d’une préparation d’un mémoire de master sur la problématique de P’évaluation de la production
écrite en classe de FLE)

1/ Renseignements d’ordre général

-Le sexe :
Homme @ Femme D

- Votre expérience professionnelle ?
Moins de 5 ans [_| Plus de 5 ans [Z]

- Le dipléme obtenu

............. WWMMWA,..QL e

2/ Quelle place occupe la production écrite dans le programme scolaire ?
Trés importante D Peu d’importante L__|

3/ Les activités de production écrite se font?

En classe [ X A domicile [_] .

4/ Quels types d’erreurs vous trouvez fréquemment dans les productions écrites de vos éléves ?

De‘la IangueXI

La consigne non respectée |___|

VB e R e L e R

5/ U'évaluation de la production écrite se fait selon:
Une grille d’évaluation modéle g

Une grille d’évaluation que vous élaborez vous-méme D

6/ Avez-vous déja bénéficié d’une formation a I’évaluation de la production écrite?

Oui Q Non D :

-Si oui, cette formation c’était ?

A l'université D Lors d’une formation privée |:| Lors d’une journée de formation a
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7/ Comment remédiez vous aux erreurs des éléves ?
En corrigeant directement sur leurs copies D
En programmant une séance de remédiation D
Un compte —rendu sur le tableau [E
En procédant a une auto évaluation X

8/ Qu’est ce que vous proposez comme exercices de remédiation ?

Des exercices de grammaire |Z]
Des exercices de vocabulaire [X] 2
Des exercices de conjugaison[Z]
Autres

9/ Aprés la remédiation, constatez vous une amélioration au niveau de la production écrite chez
vos éléves ?

souvent ] De temps en temps[_| Jamais [_]

- Si ce n’est pas toujours, selon vous, quelles en sont les causes ?

10 /A votre avis, qu§ e§ae but de la pratique de Pévaluation de la production écrite ?

....... W@ a..,.n&.lcc@. %L&Aﬁx‘)mcm.ﬁ)h

Merci de votre collaboration
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