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Introduction   générale :  

     Lôenseignement/apprentissage du fran­ais en Alg®rie repr®sente lôune des principales pr®occupations 

dans le domaine de la formation scolaire ; lô®cole alg®rienne accorde une grande importance à 

lôenseignement ïapprentissage du français langue étrangère : « lô®cole doit permettre la maitrise dôau 

moins deux langues ®trang¯res en tant quôouverture sur le monde et moyen dôacc¯s ¨ la documentation 

et aux échanges avec les cultures et civilisations étrangères »
1
 

     A partir de lôann®e 2006, une série de réformes a été introduite dans laquelle le français comme 

discipline scolaire a eu une place primordiale. Les changements quôa connus cette langue durant ces 

r®formes sont ¨ la fois dôordre quantitatif : ç Malgr® lôind®pendance et les actions dôarabisation qui sôen 

sont suivies, les positions du fran­ais nôont pas ®t® ®branl®es, loin de l¨, son ®tude ayant m°me 

quantitativement progress® du fait de sa place dans lôactuel syst¯me ®ducatif algérien. »
2
 

Qualitatif, côest que lôenseignement du fran­ais ne peut pas °tre dissoci® de celui des autres mati¯res. 

Lôintroduction de lôapproche par comp®tences pour lôensemble des mati¯res a concern® aussi 

lôenseignement du fran­ais « après avoir pratiqu® lôentr®e par contenu et lôentr®e par objectif, lôAlg®rie 

rejoint le mouvement mondial en faveur de lôapproche par comp®tence » 
3
 

     Ce changement sôest traduit donc par la mise en place dôune p®dagogie diff®renci®e et la centration 

sur lôapprenant, et côest ce qui lui a permis de construire ses savoirs et savoir-faire par le biais des 

pratiques  pédagogiques, parmi lesquelles nous citons « lô®valuation ». Cette dernière fait partie 

int®grante du processus dôenseignement apprentissage.  

 Nul ne peut contester son r¹le pour le d®veloppement des comp®tences de lôapprenant. Hadji 

Charles (1999 :59) affirme que  « dôun point de vue ¨ la fois éthique et pédagogique, il est juste 

dôaffirmer que lô®valuation scolaire sôinscrit dans le cadre dôune relation dôaide (é) dont la finalit® est 

le d®veloppement de lô®duqu® ».
4
 

     La langue fran­aise est une langue de lôoral et de lô®crit, elle offre ¨ lôapprenant  plusieurs 

perspectives pour lôutiliser en classe, lôune dôelles est la production de lô®crit, qui joue un grand  

r¹le dans lô®valuation. Il ne peut y donc avoir un apprentissage sans ®crit, comme on ne peut pas 

concevoir un apprentissage sans évaluation de cette compétence « évaluation entièrement intègre à 

                                                           
1
 la loi dôorientation sur lô®ducation nationale, 2008, chap2, art 4 , p3 

2 ACHOUCHE M., « La situation sociolinguistique en Algérie », Langues et Migrations, Centre de didactique des langues, 

Université des Langues et Lettres de Grenoble. 
3
 (F,F.FERHANI, 2006,p3). 

4
 Hadji Charles (1999 :59) 
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lôapprentissage, elle intervient avant, pendant, et apr¯s le cursus de formation. Centr®e sur lôapprenant, 

elle mesure ses r®sultats en fonction dôobjectifs op®rationnels. Elle est une aide à 

lôenseignement/apprentissage, en permettant ¨ lôenseignant de r®guler le premier et ¨ lôapprenant de 

gérer le second. »5 

        Ce qui est à constater, la plupart des enseignants de FLE demandent aux apprenants de faire des 

productions écrites,  mais ces apprenants éprouvent toujours leur déficit et leur carence lors de la 

rédaction. 

     Dans ce modeste travail, nous envisageons travailler sur lô®valuation en tant que pratique 

p®dagogique en g®n®ral,  et plus particuli¯rement sur lô®valuation de la production écrite des apprenants 

de quatrième année moyenne. 

      Lôobjectif principal de notre recherche est de comprendre lôimpact de lô®valuation sur 

lôappropriation de la comp®tence des apprenants ¨ la production de lô®crit ; nous nous intéressons aux 

insuffisances et aux types dôerreurs existants dans les productions ®crites et nous tenterons par la suite 

de comprendre et dôentrevoir des solutions ¨ ces difficult®s. 

     Notre problématique se veut de répondre à la question suivante:  

Lô®valuation de lôécrit participe t ïelle ¨ lôam®lioration de la qualit® de la production ®crite de     

lôapprenant  de quatri¯me ann®e moyenne ?  

     Nous supposons que Lô®valuation pourrait am®liorer la qualit® de la production ®crite chez les ®l¯ves 

de quatrième année moyenne qui manifestent un handicap rédactionnel de taille. 

     Pour diriger à bien notre recherche et afin de vérifier notre hypothèse, nous allons mener une enquête 

sur le terrain avec des enseignants de FLE et des élèves de quatrième année moyenne du CEM LARABI 

Tebessi ¨ Oum Theboul wilaya dôEl Tarf. 

     Le choix de notre public  nôest pas fait au hasard, côest un niveau tr¯s important dans le processus 

dôapprentissage, et qui constitue une étape charnière pr®paratoire de lô®l¯ve pour  passer au secondaire. 

Nous avons opté pour une méthode mixte  qui est à la fois quantitative par un questionnaire adressé aux 

enseignants du niveau visé, comme outil de collecte des données quantitatives,  et qualitative à travers 

lôanalyse des copies de production ®crite de notre public. 

 
                                                           
5
 .

C.TAGLIANTE 1991 :123
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     Notre travail sera organisé en deux grandes parties : la première est réservée au cadre théorique qui 

se divise en deux chapitres, dans laquelle nous mettrons lôaccent sur les concepts-clé de la présente 

recherche, il sôagit des notions de : lô®valuation et de lô®crit. Le premier chapitre abordera la notion  de 

lô®valuation et  ses différents types. Le deuxi¯me chapitre traitera la pratique de lô®valuation dans la 

classe de FLE en contexte algérien. Nous focaliserons notre attention également sur  la production écrite 

et lô®valuation de lô®crit. 

Quand ¨ la deuxi¯me partie, côest la partie pratique de la pr®sente ®tude, elle se subdivise en deux 

chapitres : Dans le premier chapitre  nous expliquerons la méthodologie de la collecte des données. Le 

deuxi¯me chapitre  sera consacr®  ¨ lôanalyse et ¨ lôinterpr®tation des r®sultats. 

     Nous clôturerons notre travail par une conclusion générale où nous essayerons de donner un bilan 

global des résultats de notre recherche .Les résultats obtenus vont nous permettre de confirmer ou 

dôinfirmer  notre hypoth¯se de d®part. 

     Nous nous sommes référés dans le cadre de cette modeste recherche aux pistes théoriques qui 

constituaient le guide de r®flexion de notre travail, il sôagit des travaux de CHARLES Hadji, SOFIE 

Moirand et Jean-Pierre Cuq. 
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       La partie théorique  

         Premier chapitre 

  Autour du concept de lô®valuation  

 

 

 

 

 

 



 
8 

 

Introduction partielle   

    Dans ce premier chapitre de la partie th®orique, nous allons dôabord d®finir le concept de 

lô®valuation. Puis, nous allons citer ses diff®rents types. Par la suite, nous pr®senterons lôimportance de 

lô®valuation dans le cadre europ®en commun de r®f®rence. Nous allons aborder en prochain lieu la 

d®marche suivie lors de lô®valuation. De plus, nous allons identifier les apports de lô®valuation. Nous 

cl¹tureront notre chapitre par lôauto®valuation en d®montreront son importance dans lôenseignement 

apprentissage. 
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1. D®finition de lô®valuation  

      Gauthier, Gaffin-Ravier , Descamps, Mosnier et Peretti d®finissent lô®valuation comme ®tant  «  

lôensemble des proc®dures destin®es ¨ mesurer les r®sultats des apprentissages des ®tudiants en 

matière de connaissances assimilée, de compréhension développées et de compétences acquise ».
6
  

Lô®valuation est importante dans la fa­on dont les ®l¯ves apprennent, dans leur motivation ¨ apprendre 

et dans la façon dont les enseignants enseignent. J-P Cuq affirme : «  lô®valuation des apprentissages 

est une démarche qui consiste à recueillir des informations sur les apprentissages, à porter des 

jugements sur les informations recueillies et de lôintonation de d®part ».
7
 

      Lô®valuation est une proc®dure dans laquelle lôenseignant adapte pour r®pondre aux objectifs 

prévus et aux besoins individuels des apprenants. 

      Nous retenons la définition de De Ketele  (1993) qui nous parait la plus précise :  

ç Evaluer consiste ¨ recueillir un ensemble dôinformations reconnues comme suffisamment 

pertinentes, valides et fiables et ¨ examiner le degr® dôad®quation entre cet ensemble dôinformations et 

un ensemble de critères jugés suffisamment adéquats aux objectifs fixés au départ ou ajustés en cours 

de route, en vue de fonder une prise de décision ».
8
 

 Il existe donc un lien in®vitable entre la notion dô®valuation et celle dôobjectif .On ®value pour savoir 

si tel ou tel objectif est atteint ; lô®valuation joue un r¹le essentiel pour aider les apprenants ¨ atteindre 

les r®sultats dôapprentissage du programme dô®tude et pour v®rifier les progr¯s et les r®alisations. 

2. Les types de lô®valuation  

     Lô®valuation est un moyen de contr¹le de la progression de lô®l¯ve aux points : dôentr®e, de 

passage, et de sortie de système. 

Côest ce qui justifie ses diff®rents types :  

 

 

                                                           
6
 .Gauthier, Gaffin-Ravier , Descamps, Mosnier et Peretti (2007 :1) 

7
 .Cuq, Jean-Pierre, Didactique du FLE et seconde, Paris, CLE, international, 2003 ,p90. 

8
 . Jean-Marie de Ketele Revue française de pédagogie /Année /1993 /103/ pp. 59-80. 

 

https://www.persee.fr/authority/83282
https://www.persee.fr/collection/rfp
https://www.persee.fr/issue/rfp_0556-7807_1993_num_103_1?sectionId=rfp_0556-7807_1993_num_103_1_1298
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2.1 Lô®valuation diagnostique  

  Lô®valuation diagnostique, pr®dictive ou pronostique est donc une proc®dure pratiqu®e en d®but de 

lôann®e ou en d®but du cycle dôapprentissage, en vue dôobtenir des informations sur les capacités, les 

savoirs, et les habilet®s pr®liminaires afin dôappr®cier le niveau de chaque ®l¯ve. 

      Ce type dô®valuation a pour fonction de diagnostiquer le degr® dôaptitude des ®l¯ves et dô®tayer par 

la suite des d®cisions dôorientation. Selon Cardinet (1988) :  

« Lô®valuation diagnostique permet dôanalyser les probl¯mes particuliers de chaque ®l¯ve et de lui 

venir en aide en cas de difficulté ».
9
 

     Lô®valuation diagnostique fournit ainsi ¨ lôenseignant des rep¯res p®dagogiques pour organiser 

lôapprentissage. Le diagnostic r®alis® agit sur ses choix de progression, sur lôorganisation interne de sa 

classe, sur les documents et exercices quôil propose. 

2.2 Lô®valuation formative   

     Côest un processus dô®valuation continue ayant pour but dôam®liorer, de corriger ou de r®ajuster le 

cheminement de lôapprenant ; et de d®velopper ses capacit®s dôautor®gulation et dôauto-évaluation.  

Selon CUQ J-P et GRUCA Isabelle «  elle constitue un processus continu qui sert à réguler 

lôapprentissage, car elle permet de recueillir des  informations sur les points faibles et les points forts 

de lôapprenant ». C'est-à-dire elle permet ¨ lôapprenant de prendre en mains son apprentissage, et 

vérifier sa progression. 

     N®anmoins, lô®valuation formative ne se réduit pas à un contrôle continu qui ne viserait 

quôune conformation ¨ la r®f®rence pr®®tablie et fixe, mais dôune ®valuation qui interroge les 

représentations, les références implicites, les démarches, qui cherche à comprendre un fonctionnement 

ou un dysfonctionnement, pour en d®gager le sens et orienter lôaction. 

         2.3 Lô®valuation sommative  

     « Est celle qui intervient au moment des examens, qui permet de dire si tel élève est digne de tel 

garde ou sôil peut acc®der ¨ la classe sup®rieure. Par cons®quent, lô®valuation sommative a pour but de 

                                                           
9
 .J.CARDINET, Pour apprécier le travail des élèves, De Bck, 2ème édition, 1988, p.36 
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fournir au bilan (o½ lô®l¯ve se situe-t-il  ?) Et de permettre une d®cision (lô®l¯ve obtient-il ou non tel 

diplôme, accède-t-il ou non à la classe ?) »
10

 

Lô®valuation sommative ou pronostique est lô®valuation de fin de s®quence destin®e ¨ mesurer les 

acquisitions. Elle permet une prise de d®cision par rapport au niveau de lôacc¯s ¨ un cycle ou une 

ann®e .Ce type dô®valuation rel¯ve donc du contr¹le des apprentissages. 

     Selon le dictionnaire de lô®ducation : 

« ce type dô®valuation est donc celui que lôon pratique lors des examens ou de attestations de niveau, 

côest pourquoi, ou caract®ris® souvent ®valuation de certificative ou de normative , car les r®sultats 

permettent de situer un apprenant par rapport ¨ une norme et/ou en vue dôun classement. Lôinventaire, 

qui sert principalement à certifier et don à sanctionner des savoirs et de savoir-faire acquis ou 

accumul®s tout au long dôun cursus dô®tude, constitue la fonction essentielle de ce type ».
11

 

 Donc côest une ®valuation ayant pour but de sanctionner une activit® dôapprentissage, ainsi elle permet 

de vérifier les résultats obtenus et à quel degré sont atteints les objectifs fixés au début de 

lôapprentissage. 

3. Lô®valuation et le C.E.C.R ( cadre europ®en commun de r®f®rence)  

     Il est indéniable, six après sa parution, que le Cadre européen commun de référence pour les 

langues, désormais le Cadre, a un fort impact fort sur l'approche didactique en évaluation. L'impact le 

plus évident est sans doute celui des échelles de niveaux, ces fameux 6 niveaux et leurs échelles de 

descripteurs qui vont du niveau A1 au niveau C2. 

Il est rapidement diffus® dans les pratiques et les r®flexions sur lô®valuation dans le domaine de 

lôenseignement/apprentissage des langues, au point quôil en est actuellement devenu la référence 

principale. La plupart de la littérature francophone (scientifique et/ou à visée de formation) produite 

sur des questions dô®valuation tourne en effet essentiellement autour de lôapplication du CECR  ¨ ce 

secteur de la didactique des langues-désormais DDL. 

4. La d®marche suivie lors de lô®valuation  

     On peut dire que lô®valuation est avant tout un acte formatif qui apporte une am®lioration pour 

d®velopper le processus dôenseignement /apprentissage ; elle ne doit pas être une fin, mais un moyen 

car elle joue un grand rôle dans les recherches didactiques pour réaliser la réussite éducative. 

« En didactique lô®valuation des apprentissages est une d®marche qui consiste ¨ recueillir des 

informations sur les apprentissages, à porter des jugements sur les informations recueillis et de 

lôintention dô®valuation de d®part. Par rapport quatre ®tapes :  

 

                                                           
                 

10
 .AMIMEUR, Abdelaziz, Guide méthodologique en évaluation pédagogique, novembre, 2009, p60. 

                 
11

. CUQ Jean-Pierre, GRUCA Isabelle , p.204. 
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¶ Lôintention : elle d®termine les buts de lô®valuation et les modalit®s de d®marche(é). 

¶ La mesure : elle comprend recueil des donn®es par le biais dôobservation, dôappr®ciation et de 

r®sultats de mesure(é). 

¶ Le jugement : permet dôappr®cier toutes les informations recueillies et de juger de la situation 

dôun ®l¯ve en certain domaine de son d®veloppent et de performance langagi¯re compte tenu des buts 

et des objectifs de lô®valuation(é). 

¶ La décision : elle vise dôabord ¨ r®troagir quant au cheminement ult®rieur des élèves et la 

progression des apprentissages(é). »
12

 

 

5. Les apports de lô®valuation  

L'évaluation vise divers buts : 

5.1. L'évaluation au service de l'apprentissage  

 

      L'évaluation éclaire les enseignants sur ce que les élèves comprennent et leur permet de planifier et 

d'orienter l'enseignement tout en fournissant une rétroaction utile aux élèves. 

5.2.L'évaluation en tant qu'apprentissage 

      L'évaluation permet aux élèves de prendre conscience de leurs méthodes d'apprentissage et d'en 

profiter pour ajuster et faire progresser leurs apprentissages en assumant une responsabilité accrue à 

son égard. 

5.3.L'évaluation de l'apprentissage  

      Les renseignements recueillis à la suite de l'évaluation permettent aux élèves, aux enseignants et 

aux parents, ainsi qu'à la communauté éducative au sens large, d'être informés sur les résultats 

d'apprentissage atteints à un moment précis afin de souligner les réussites, planifier les interventions et 

continuer à favoriser la réussite. 

 

6. Lôauto®valuation  

6.1. Définition  

     Lôauto®valuation est d®fini par Cuq J-P comme  « une pratique toujours présente mais 

généralement inconsciente ».
13

 

     Selon lui, côest une pratique qui est omnipr®sente dans tout acte dôapprentissage, mais qui se fait 

dôune mani¯re involontaire. Cette ®valuation concerne lôenseignant et lôapprenant ¨ la fois. 

Lôenseignant peut sô®valuer ¨ travers le regard des ®l¯ves, si par exemple pendant le cours des élèves 

nôinterviennent et ne bougent pas : 

    Lôenseignant va se poser la question pourquoi mes apprenants nôinterviennent pas ? Peut être que la 

m®thode que jôai utilis®e pour expliquer ce cours nôest pas r®ussite, donc je dois adopter une autre 

méthode afin de faire passer les compétences de ce cours . 

De ce fait lôenseignant vient de faire une auto®valuation de la fa­on dont il pr®sente son cours. 

                                                           
 
12

 . CUQ Jean-Pierre, Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et second, CLE international, Paris, 2003, p.90 
13

 .op. Cite, p90 
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     Cette ®valuation permet ¨ lôapprenant de sôimpliquer directement et activement dans son 

apprentissage, car il lôaide ¨ v®rifier ses acquisitions, et ¨ prendre conscience de ses difficult®s par 

rapport à la tache demandée. Cuq J-P ajoute « que ce type dô®valuation engage la responsabilit® de 

lôapprenant et favorise lôautonomie ».
14

  

Laisser lôapprenant sôauto ®valuer sert ¨ d®velopper sa confiance en soi qui se traduit par un optimisme 

de réussite ou de pouvoir se progresser. 

6.2.  Les comp®tences d®velopp®es par le biais dôauto®valuation  

     Lôauto®valuation sert ¨ d®velopper chez lôapprenant plusieurs comp®tences tel que : 

6.2.1 .La confiance de lôapprenant en soi  

     IL est n®cessaire de laisser lô®l¯ve ç sôapproprier è les indicateurs dô®valuation de mani¯re ¨ ce 

quôil comprenne lôacte dô®valuation effectu® par lôenseignant/e et de lui transmettre lôid®e que toute 

erreur doit servir ¨ leur processus dôapprentissage . 

6.2.2 .La responsabilisation  

     Elle se repr®sente quand lôapprenant assume la responsabilit® de ses apprentissages et essaie de 

réguler son cheminement et cela se réalise par la participation au cours et la révision de manière 

régulière. 

6.2.3. Lôesprit critique  

     Sôautocritiquer côest avoir un regard r®trospectif et r®fl®chir ¨ propos de ses acquis, de ses 

comportements et de ses outils dôapprentissage en se basant sur ses points faibles en vue de les traiter. 

6.2.4 .La rigueur   

     Dans le domaine de lô®ducation la rigueur sert ¨ fournir un travail de qualit® qui r®pond aux attentes 

de lôenseignant et cela se fait par le moyen de lôauto®valuation qui repr®sente la m®thodologie efficace 

pour atteindre cet objectif. 

6.2.5. Lôautonomie 

     La notion autonomie sert ¨ prendre des d®cisions sans d®pendre ¨ quelquôun dôautre, elle se 

manifeste dans la capacit® de lôapprenant de trouver des solutions ¨ ses probl¯mes dôapprentissage en 

consultant les ressources mis à sa disposition et comme exemple nous citons : la recherche sur internet 

pour comprendre un cour ou une notion ambigüe.  
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14 

 

  Conclusion partielle  

     Ce chapitre a ®t® consacr® aux concepts fondamentaux de lô®valuation des apprentissages et la place 

que celle-ci occupe dans le processus enseignement -apprentissage. 
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      Deuxième chapitre 

           La production écrite  

 

  



 
16 

 

Introduction partielle  :  

     Dans ce deuxi¯me chapitre de la partie th®orique, nous allons dôabord ®voquer lô®l®ment approche 

par compétence et comprendre la place réservée à la production écrite. Par la suite, nous allons définir 

la production écrite. Puis, nous d®montrons lôenseignement de lô®crit au moyen. Nous allons aborder 

au prochain lieu lô®valuation de la production ®crite. Et en concluant le chapitre par les crit¯res de 

lô®valuation de la production ®crite. 
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1. Lôapproche par les compétences  

1.1.  La réforme du système éducatif algérien  

     En Alg®rie, lôenseignement/apprentissage de langue fran­aise a connu des changements  li®s ¨ la 

mise en îuvre dôune r®forme g®n®rale du syst¯me ®ducatif. 

Il est install® ce quôon appelle lôapproche par les comp®tences, celle-ci a été adoptée pour décrire les 

programmes scolaires des trois cycles pédagogiques. 

     Lôapproche par les comp®tences est centr®e sur lôapprenant, et surtout sur lôactivit® de celui-ci et 

donc sur son apprentissage ; Elle fait ainsi partie des modèles qui « attribuent ¨ lôapprenant un r¹le 

déterminant dans lô®dification de ses comp®tences, de ses savoirs et de ses connaissances ».
15

 

Dans  la présentation du livre consacré par Perrenoud (2008) à cette approche, il est expliqué que :  

R®ussir ¨ lô®cole nôest pas une fin de soi.(é)lô®l¯ve devrait °tre capable de mobiliser ses acquis      

scolaires en dehors de lô®cole, dans des situations diverses, complexes, impr®visible. Aujourdôhui, 

cette pr®occupation sôexprime dans ce quôon appelle assez souvent la probl®matique du transfert des 

connaissances ou de construction de compétences. 

     Lôapproche par comp®tence d®signe donc un certain mode de conception de lôenseignement, elle 

tend ¨ sôimposer tr¯s largement dans le système éducatif, appelé à produire des individus non 

seulement savants, mais aussi compétents. 

1.2. Le concept de compétence    

      La compétence est définit « comme connaissance ou une capacité reconnue dans un domaine 

particulier ».
16

 

Ph.Perrenoud affirme quô  ç  on ne construit des comp®tences quôen affrontant de vrais obstacles dans 

une démarche de projets ou de résolution de problème ».
17

 

Il ajoute que : « lôapproche par comp®tence am¯ne le personnel enseignant ¨ travailler sur des 

situations-problèmes dans le cadre dôune  p®dagogie de projet, en m°me temps quôelle demande  aux 

®l¯ves dô°tre actifs et engag®s dans leurs apprentissages »
18

. 

Donc  dans cette approche par compétence, le terme compétence désigne : la capacité de traitement 

dôun ensemble de situations ïprobl¯mes, la r®alisation du projet est un moyen dôapprentissage ad®quat 

où le processus de résolution de problème prend le pas sur le produit visé. 

 

 

                                                           
15

 (Carbonneau et Legendre, 2002). 
16

 Le dictionnaire pratique de didactique du FLE (2008 :38) 
17

Ph.Perrenoud (cité par GMEP, 2009 :26) 
18

 Ph.Perrenoud (1996 :6) 
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1.3.  La place de lô®crit dans le projet  

     Le projet implique lôassociation dôactivit®s multiples pour aboutir ¨ une production ®crite qui 

nécessite une organisation rigoureuse et planifiée. 

Les apprenants sont amenés à réaliser une production écrite (un projet) en plusieurs séquences qui 

finaliseront les enseignements /apprentissages. 

     Pour assurer la réussite, tout projet de communication devrait suivre un processus qui comprend 

trois étapes :  

1.3.1. La planification   

 

Elle consiste en : 

- Lôanalyse de la t©che (intention de communication et produit final) et les stratégies nécessaires 

pour accomplir cette tâche. 

- Lô®laboration du plan dôaction. 

- Lôactivation de connaissances ant®rieures sur le sujet et sur les moyens ¨ utiliser pour le 

réaliser. 

 

1.3.2. La réalisation  

Elle consiste en :  

- La gestion efficace des moyens afin dôaccomplir la t©che  

        

1.3.3. Lô®valuation  

 

Elle consiste en : 

- Lôanalyse du produit en consid®rant lôintention de communication et de ses attentes. 

- Lôanalyse des moyens utilis®s pour accomplir la t©che de fa­on efficace. 

- Lôanalyse de ses compétences (degré de satisfaction). 

 

2. La production écrite  

 

     Comme on lôa vu que la nouvelle r®forme accorde place importante ¨ la production de lô®crit, donc 

il est important dôenvisager lôacte dô®criture comme lôaffirme R.LARTIGUE (1992 :78) « production 

dô®crits diversifi®s correspondant ¨ de ç vrais » besoins ou désirs et élaborés dans des situations 

« authentiques è o½ les ®l¯ves ont ¨ acqu®rir une certaine autonomie en production dô®crits, et ¨ 

prendre en compte, de manière progressive et ordonnée, les contraintes des différents types de textes 

quôils peuvent être amenés à écrire » 

 

     La production ®crite nôest pas une simple transcription, elle ne consiste pas seulement en la 

juxtaposition de phrases bien formées,  mais plutôt elle est une activité relativement complexe qui 

nécessite une certaine connaissance des « typologies et des genres textuels. 

Cela affirme que la production de lô®crit a pour objectif de faire apprendre aux apprenants les 

techniques de production afin dôarriver ¨ produire des textes pour eux ainsi pour autrui. 
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3. Lôenseignement/ apprentissage de lô®crit au moyen 

      Dans le programme scolaire dôaujourdôhui, la langue fran­aise se veut un moyen dôexpression dont 

lôobjectif est de pr®parer lôapprenant ¨ la communication dans cette langue ¨ travers les exercices 

oraux ou ®crits, côest ainsi que son enseignement se caractérise par la notion compétence qui vise à 

d®velopper lôaspect social et personnel de lô®l¯ve  

      Lôenseignement /apprentissage de lô®crit au moyen se fait en trois ®tapes : 

        3.1. Pr®paration ¨ lô®crit  

     Côest une s®ance qui pr®c¯de la production ®crite dont lôobjectif de pr®parer lô®l¯ve et lôimpliquer 

dans une situation dô®criture relative au sujet trait® ¨ travers des exercices ®crits ou oraux. 

      3.2. La production écrite  

   Côest une s®ance p®dagogique dans laquelle lô®l¯ve dispose tous quôil a appris (savoir et savoir-faire) 

pour accomplir la t©che dô®criture. 

      3.3. Le compte rendu  

   Côest une s®ance vient apr¯s la s®ance de production ®crite dont lôobjectif est dôapporter une 

remédiation aux lacunes commis par les élèves à travers des exercices de systématisation.  

4. Lô®valuation de la production ®crite  

 

     Lô®valuation de la production ®crite est tr¯s d®licate ; pour ®valuer les comp®tences de lô®l¯ve, 

lôenseignant pose une consigne qui va permettre à cet élève de mobiliser ses acquis qui vont être ainsi 

évalués. 

     Selon Denise Lounachi, lô®valuation des copies de la production ®crite passe par cinq moments : 

 

4.1. Le moment de la conception du sujet  

      

     Lôenseignant doit tenir compte de lôobjectivit® finale de lô®preuve, est-ce que les apprenants 

possèdent des prérequis sur le sujet ? Les objectifs finaux seront-ils atteints ? Sans oublier dô®voquer 

les critères de réussites et le barème. 

 

4.2. Le moment de la lecture des copies  

 

     Ici le correcteur doit sôhabituer ¨ corriger les copies des apprenants sans regarder les noms. 

 

4.3. Le moment de lô®valuation qualitative et quantitative  

 

     Il sôagit dôattribuer la note finale dôune copie, que ce soit une note chiffr®e (quantitative) soit une 

observation ®crite (qualitative). Lôimportance de la note r®side dans le c¹t® motivationnel des 

apprenants. Donc, il ne faut pas tasser les notes. 

 

 

 



 
20 

 

4.4. Le moment de correction  

 

     Il est consid®r® comme un moment de renforcement de lôapprentissage, lôenseignant devra donner 

une r®ponse mod¯le pour que ses apprenants puissent sôauto ®valuer, le plus souvent cette correction se 

fait de manière collective dans la classe. 

 

 5. Qu'est-ce qu'un critère ? 
 

     Est un élément d'information (dans un système d'évaluation) qui permet de dire si une quantité quelconque 

est présente ou non dans l'objet évalué. 

 

5.1. Les crit¯res de lô®valuation de la production de lô®crit dans lôapproche par les 

compétences :  

5.1.1 Adéquation de la production  

- La consigne est-elle respectée ? 

- Le choix du type dô®crit est-il adapté à la situation ? 

- Lô®crit produit-il lôeffet recherché ? 

 

5.1.2 Cohérence  

- Lôinformation est-elle pertinente ? 

- Le choix du type de texte est-il approprié ? 

- Le vocabulaire est-il homog¯ne et adapt® ¨ lô®crit produit ? 

- La cohérence thématique est-elle satisfaisante ? 

- La cohérence sémantique est-elle satisfaisante ? 

- Le mode dôorganisation correspond-il au type de texte choisi ? 

- Le système des temps est-il pertinent ? 

- La fonction de guidage est-elle assurée ? 

 

5.1.3. Correction de la langue  

- La syntaxe des phrases est-elle acceptable ? 

- La morphologie verbale est-elle maîtrisée ? 

- Lôorthographe r®pond-elle aux normes ? 

- La ponctuation est-elle maîtrisée ? 

- Les majuscules sont elles utilisées ? 

 

5.1.4. Perfectionnement  

- Lôorganisation de la page est-elle satisfaisante ? 

- La typographie est-elle adaptée ? 

- Le texte produit est-il original ? 

- Le texte produit est-il lisible ? 
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Conclusion partielle  

     Dans ce deuxi¯me chapitre, nous avons essay® de monter lôimportance de la production de lô®crit 

dans lôenseignement/apprentissage de FLE, lô®criture est une activit® fondamentale, savoir sôexprimer 

par lô®crit fait partie des comp®tences ¨ acqu®rir par lôapprenant. 
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          La partie pratique 

           Premier chapitre :  

         Collecte des données  
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Introduction  : 

     Comme on a vu dans le cadre th®orique, lô®valuation de la production ®crite est une n®cessit® et une 

primaut® incontest®e dans lôenseignement/ apprentissage du fran­ais langue ®trang¯re, sa maitrise est un 

facteur dôune r®ussite scolaire. Malheureusement, la pratique sur le terrain semble avoir une autre 

réalité. 

Pour affirmer la fiabilité de notre théorie, nous introduisons une partie pratique où nous allons tout 

dôabord expliciter les circonstances dans lesquelles nous avons travaill®, par la suite, nous avons jugé 

utile de décrire le projet pédagogique dans le programme, et décrire ainsi étape par étape le déroulement 

du recueil de données. 

En outre, nous analyserons les résultats et les données obtenus. 

Enfin nous allons terminer par une conclusion générale où nous présenterons quelques tentatives de 

r®solutions dont lôobjectif est de d®terminer, comprendre et expliquer les obstacles rencontr®s par les 

élèves en rédigeant. 
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 Présentation de circonstances de travail  

 

1.1 /Description du lieu de recueil de données  

     Comme notre travail concerne lôenseignement moyen, notre enqu°te sôest d®roul® au C.E.M Larabi 

Tebessi ¨ Oum Teboul wilaya dôEl Tarf, cette ®cole a ouvert ses portes aux ®l¯ves vers lôann®e 1985, il 

assure lô®ducation de 575 ®l¯ves (pour lôann®e 2020/2021). Lôenseignement de la  langue fran­aise 

dans cette école est assuré par cinq enseignantes. 

 

1.2/ Description de la population expérimentée  

     Pour réaliser notre étude, nous nous sommes intéressés à une classe de quatrième année moyenne, 

notre choix sur cet ®chantillon nô®tait pas al®atoire, parce que côest un niveau tr¯s important dans le 

processus dôapprentissage .Les ®l¯ves de quatri¯me ann®e moyenne passeront un examen final qui leur 

permettra dôacc®der au secondaire. 

1.3. Description du temps de recueil de données  

     Nous avons recueilli nos donn®es pendant le troisi¯me trimestre de lôann®e scolaire 2020/2021. Le 

choix de la p®riode nôest pas fait au hasard, nous avons choisi ce trimestre parce quôil fallait donner 

aux élèves le temps dont ils ont besoin pour apprendre ce qui est programmé pour eux dans cette 

année. 

2. Description du projet pédagogique dans le programme : 

     Le programme de quatri¯me ann®e moyenne sôarticule autour de trois projets, chaque projet se 

subdivise en trois s®quences, chaque s®quence doit commencer par une s®ance dôç expression 

orale ».Puis vient une séance de « compr®hension de lô®crit » qui se considère comme la base de toutes 

les le­ons de la s®quence, côest ¨ travers cette s®ance que les ®l¯ves apprennent les diff®rents types de 

textes et leurs caractéristiques . Viennent ensuite les leçons métalinguistiques qui sont les leçons de 

« vocabulaire », de « grammaire », de « conjugaison è, dô « orthographe », dans ces séances 

lôenseignant reprend les caract®ristiques typologiques des textes sur le plan linguistique .Lôobjectif de 

les faire apprendre aux apprenants est de pouvoir les réemployer dans les situations de rédaction « La 

production de lô®crit », celles-ci pr®sentent ce quôon appelle la s®ance dô®valuation. 

 

3. La collecte des données : 

     Pour mener notre travail nous avons opté la méthode expérimentale, nous sommes allé sur le terrain 

o½ nous avons trouv® un accueil chaleureux par lôenseignante avec laquelle on a travaill®. Elle nous a 

accord® beaucoup dôaide pour faciliter lôaccomplissement de notre recherche. 
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               Deuxième Chapitre  

 Analyse et interprétation des résultats  
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1. Les données quantitatives : Le questionnaire  

     Nous avons destin® un questionnaire qui sôarticule de 10 questions aux enseignants de FLE de 

niveau moyen, pour obtenir des informations et savoir leurs représentations et opinions concernant 

notre problématique sur le thème « lô®valuation de lôexpression ®crite ». 

 

1.1. Présentation des résultats et commentaires  

     Dôapr¯s un questionnaire destin® aux  8 enseignants de FLE de lô®tablissement de LARABI Tebessi 

(où nous avons réalisé notre enquête) ; nous allons essayer de présenter, analyser et interpréter les 

résultats obtenus. Ces résultats se rapportent à la formation de ses enseignants, leurs pratiques et leurs 

représentations vis-à-vis de lô®valuation da la production de lô®crit. 

 

     1.1.1 Renseignements dôordre g®n®ral 

     *Sexe 

 Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage 

(%) 

               Femmes                   06                   75 

               Hommes                   02                   25 

                 Total                    08                  100 

                             Tableau 1- classification des enseignants selon le sexe 

 

            
                               Figure1 ïClassification des enseignants selon le sexe 

Commentaire : 

     A travers le tableau et le graphique ci-dessus, nous remarquons que notre public est constitué 

principalement de femmes qui sont au nombre de 6 sur 8 et qui représente un pourcentage de 75% de 

notre échantillon. 

 

  *Expérience professionnelle   

 Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage  

Plus de 5 ans                       04                        50 

Moins de 5 ans                       04                        50 

Total                       08                      100 

25% 

75% 

Sexe  

Hommes 

Femmes 
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Tableau2-Classification des enseignants selon les ann®es dôexp®rience professionnelle 

         
          Figure2-Classification des enseignants selon les ann®es dôexp®rience professionnelle 

Commentaire : 

     A travers le tableau et le graphique ci-dessus, nous constatons que sur un total de 8 enseignants, 4 

ont moins de 5 ans, soit 50% .Et 4 ont plus de 5 ans, soit 50%. Côest ¨ dire une ®galit® au niveau de 

lôexp®rience professionnelle. 

 

*Le diplôme obtenu  

 Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage  

Licence en français                   04                     50 

Master en didactique de FLE                   03                     37.5 

Dipl¹me dôenseignement moyen                   01                     12.5 

Total                   08                     100 

                Tableau 3-Classification des enseignants selon le diplôme obtenu  

 

        
 

                     Figure3-Classification des enseignants selon le diplôme obtenu  

Commentaire : 

     A travers le tableau et le graphique ci-dessus, nous remarquons que sur un total de 8 enseignants,  

50% 50% 

Expérience professionnelle  

Moins de 5 ans  

Plus de 5 ans  

50% 

37.5% 

12.5% 

Diplôme obtenu  

licence en français  

Masteren didactique de FLE  

Diplôme d'enseignement 
moyen  
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4 entre eux ont un diplôme de Licence en français, soit un taux de 50%. 3 enseignants, soit 37.5% ont 

un Master en didactique de FLE. Seulement un enseignant (repr®sentant un taux de 12.5%) qui nôa pas 

compris la question et r®pond quôil poss¯de un dipl¹me dôenseignement moyen.  

 

1.1.2. Quelle place occupe la production écrite dans le programme scolaire ?      

 Nombre dôenseignants Fréquence en pourcentage 

Très importante                  08                     100 

Peu importante                  00                      00 

Total                  08                           100 

                 Tableau4- La place de la production écrite dans le programme scolaire. 

        

                     Figure4-La place de la production écrite dans le programme scolaire. 

      Commentaire : 

           Le tableau 4, ainsi la figure 4 montre que la totalit® de notre public affirme lôimportance de la 

production écrite dans le programme scolaire, soit un taux de 100%. 

      Dôembl®e, la production ®crite occupe une place primordiale dans lôenseignement/apprentissage de 

FLE, côest pourquoi la majorit® des enseignants confirme cette id®e. 

1.1.3. Les activités de production écrite se font ? 

   Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage 

En classe                   07                    87.5 

A domicile                   01                    12.5 

Total                  08                    100 

       Tableau5- Elaboration des activités de production écrite 

100% 

0% 

La place de la production écrite  

très importante  

peu d'importance  
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                           Figure5- Elaboration des activités de production écrite 

Commentaire : 

     Le tableau5 et le figure5 montrent que la majorité de notre public 7 enseignants affirment que les 

activités de production écrite se font en classe, soit 87.5%. Seulement 1 enseignant, soit 12.5% répond 

quôil donne les activit®s de production écrite à ses apprenants pour les faire à domicile. 

1.1.4. Quels types dôerreurs commis par vos ®l¯ves lors de la production ®crite ?  

 Nombre dôenseignants  Fréquence en 

pourcentage  

De la langue                     03                    37.5 

La consigne non 

respectée 

                   01                    12.5 

Les deux                     04                     50 

Total                     08                     100 

                   Tableau6-Les erreurs commis lors de la production écrite  

          

               Figure6-Les erreurs commis lors de la production écrite  

 

 

87.5% 
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production écrite  
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Les deux erreurs  
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Commentaire : 

     A travers le tableau et le graphique ci-dessus, nous constatons que la moitié de notre public 4 

enseignants, soit 50% déclare que leurs élèves font des erreurs de la langue et ne respectent pas la 

consigne de production écrite. 3 enseignants, soit 37.5% affirment  que leurs élèves commettent 

des erreurs de la langue. Seulement 1 enseignant, soit 12.5% a répondu que ses élèves ne 

respectent pas la consigne de la production écrite. 

1.1.5. Lô®valuation de la production ®crite se fait selon ? 

 Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage  

Une grille dô®valuation mod¯le                    03                    37.5 

Une grille dô®valuation que  

vous élaborez vous-même  

                  05                    62.5 

Total                   08                    100 

             Tableau7-Lôutilisation des grilles dô®valuation par les enseignants  

         

                      Figure7-Lôutilisation des grilles dô®valuation par les enseignants  

Commentaire : 

     Le tableau7 et le figure7 montrent que 5 enseignants, soit 62.5% sur un total de 8 enseignants 

utilisent des grilles dô®valuation quô®laborent eux m°me ; Alors que 3 enseignants, soit 37.5% 

utilisent des grilles dô®valuation mod¯le. 

1.1.6. Avez-vous d®j¨ b®n®fici® dôune formation ¨ lô®valuation de la production écrite ? 

 Nombre dôenseignants  Fréquence en 

pourcentage  

              Oui                      07                   87.5 

              Non                      01                   12.5 

              Total                      08                   100 

                                       Tableau8-A- La formation des enseignants  

37.5% 

62.5% 

L'utilisation des grilles d'évaluation  

Une grille d'évaluation 
modèle 

Une grille d'évaluation que 
vous élaborez vous-même  
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                                                Figure8-A- La formation des enseignants  

Commentaire : 

     Le tableau et le graphique ci-dessus montrent quôune grande partie de notre public affirme 

avoir ®t® form®e en ®valuation de la production de lô®crit. En effet, 7 enseignants, soit un taux de 

87.5% répondent par « oui », alors que seulement 1 enseignants soit un taux de 12.5% affirme 

quôil na pas ®t® form® en ®valuation de la production ®crite. 

      Dôembl®e, lô®valuation occupe une place de choix dans le processus dôenseignement-    

apprentissage, côest pourquoi la majorit® des enseignants ont ®t® initiés à cette pratique. 

Cependant, La fiche signal®tique nous r®v¯le que lôenseignant qui a r®pondu par non, a moins de 5 

ans dôexp®rience. 

-Si oui, cette formation cô®tait ? 

 Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage  

A lôuniversit®                       01                      12.5 

Lors dôune formation priv®e                      00                      00 

Lors dôune journ®e de formation                      06                      75 

Total                       07                      87.5 

                       Tableau8-B- Lôoccasion de la formation des enseignants  

 

                                 Figure8-B- Lôoccasion de la formation des enseignants  
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Commentaire : 

     Le tableau et la figure ci-dessus montre que la majorité des enseignants qui ont répondu par 

« oui è ¨ la question pr®c®dente ont ®t® form®s en ®valuation de la production ®crite lors dôune 

journ®e de formation. En effet seulement une enseignante quôelle a ®t® form®e ¨ lôuniversit®. 

1.1.7. Comment remédiez-vous aux erreurs des élèves ? 

La remédiation des erreurs des élèves Nombre de fréquences  

En corrigeant directement sur leurs copies 00 réponses  

En programmant une séance de remédiation  05 réponses 

Un compte-rendu sur le tableau  08 réponses  

En procédant à une auto évaluation  05 réponses  

                                 Tableau9- Remédiation des erreurs des élèves   

Commentaire : 

     Les résultats obtenus montrent que pour remédier les erreurs de leurs élèves, la totalité des 

enseignants pr®f¯rent faire un compte rendu sur le tableau. Cependant, ils utilisent dôautres 

m®thodes quôils les trouvent utiles : en programmant une séance de remédiation (05 réponses), et 

en procédant à une auto évaluation où on enregistre 5 réponses également. 

1.1.8. Quôest ce que vous proposez comme exercices de rem®diation ?  

Les exercices de remédiation  Nombre de fréquences 

Des exercices de grammaire  06 réponses 

Des exercices de vocabulaire 06 réponses 

Des exercices de conjugaison  06 réponses 

Des exercices dôorthographe 04 réponses 

Des exercices selon les erreurs des élèves  02 réponses   

                          Tableau10- Les exercices de remédiation  

Commentaire : 

    Les résultats obtenus montrent que la majorité des enseignants (06 réponses), donnent une 

importance à la grammaire, le vocabulaire, et la conjugaison ; Donc leurs exercices de remédiation 

sont bas®s sur ces trois ®l®ments. Cependant, lôorthographe occupe aussi une place primordiale 

dans les séances de remédiation (04 réponses). Ainsi deux enseignants ajoutent une réponse assez 

importante, côest quôils font leurs exercices de rem®diation selon les erreurs et les fautes commis 

par leurs élèves. 

1.1.9. Après la remédiation, constatez-vous une amélioration au niveau de la production écrite 

chez vos élèves ? 

 Nombre dôenseignants Fréquence en pourcentage  

Souvent                    02                       25 

De temps en temps                    06                       75 

Jamais                    00                       00 

Total                     08                      100 
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                               Tableau11-A-Lôam®lioration de la production écrite  

            

                                      Figure9-A-Lôam®lioration de la production  

Commentaire : 

     A travers le tableau et le figure ci-dessus, nous remarquons que la majorité des enseignants qui 

sont au nombre de 6, soit 75% ont r®pondu quôils constatent de temps en temps une am®lioration 

de la production écrite après la remédiation. Cependant, seulement 2 enseignants, soit 25% ont 

r®pondu quôils constatent toujours une am®lioration. Ainsi, personne nôa affirm® la n®gation de 

lôam®lioration de la production ®crite apr¯s la rem®diation. 

-Si ce nôest pas toujours, selon vous, quelles en sont les causes ? 

Les résultats obtenus peuvent être classés comme suit : 

-Des difficultés au niveau de la langue. 

-Un temps de rem®diation qui est insuffisant pour que lô®l¯ve puisse connaitre ses erreurs, puis 

sôauto-évaluer. 

-La charge des contenus. 

-Lôindolence et la paresse que les apprenants ont vis-à-vis la lecture, les élèves ne lisent pas 

beaucoup. 

Commentaire : 

     Cette question pr®c®dente ®tait une question ouverte, et dôapr¯s les r®ponses des enseignants, 

on constate 4 causes avancés ces enseignants à savoir que les élèves trouvent des difficultés au 

niveau de la langue lors de la production écrite. Ainsi, le temps pour remédier les erreurs de ces 

apprenants est insuffisant pour quôils puissent arriver ¨ sôauto-corriger et sôauto-évaluer. De plus, 

une enseignante d®clare quôils souffrent de la charge des contenus et le trouve comme cause qui 

empêche les élèves à améliorer leurs productions écrites. La dernière cause est avancée par une 

25% 

75% 

0% 

L'amélioration de la production  

Souvent 

De temps en temps  

Jamais  
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autre enseignante côest que les ®l¯ves nôam®liorent pas leurs productions ®crites par ce quôils ne 

lisent pas beaucoup. 

1.1.10. A votre avis, quel est le but de la pratique de lô®valuation de la production ®crite ? 

Dôapr¯s les r®sultats obtenus, on distingue deux grands buts : 

Objectif de lô®valuation Nombre dôenseignants  Fréquence en pourcentage  

Amener lôapprenant ¨ sôauto-corriger 

 et sôauto-évaluer 

                    05                    62.5 

Remédier pour améliorer la production 

 écrite des élèves  

                    03                    37.5 

Total                     08                     100 

                          Tableau12-Le but de la pratique de lô®valuation de la production ®crite 

                        
                                      Figure10-le but de lô®valuation de la production écrite  

Commentaire : 

     Le tableau 12 ainsi le figure 10 ci-dessus montrent que la majorité des enseignants évaluent la 

production ®crite de leurs ®l¯ves pour les amener ¨ sôauto-corriger et sôauto-évaluer ; Ce sont de 

nombre de 5 enseignants, soit 62.5%. Cependant, 3 enseignants, soit 37.5% évaluent la production 

®crite de leurs ®l¯ves dans le but dôam®liorer leurs productions ®crites. 

              

 1.2. Synthèse 

     Dôapr¯s lôanalyse et lôinterpr®tation des r®sultats de notre questionnaire, nous avons constat® que la 

production de lô®crit est instrument dôenseignement /apprentissage qui exige une formation continue et 

une strat®gie aboutissant au d®veloppement des comp®tences de lôapprenant (sôapproprier ¨ la langue, 

se corriger, sôauto-évaluer). 

     En effet, la majorité des enseignants déclarent que la plupart de leurs élèves trouvent des difficultés 

lors de la production de lô®crit. Alors, il est important de renforcer le volume horaire consacr® ¨ lô®crit. 

En outre, ces difficultés sont variables et sont dues à plusieurs raisons : 

62.5% 

37.5% 

Le but de l'évaluation de la production 
écrite  

!ƳŜƴŜǊ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ Ł 
ǎΩŀǳǘƻ-corriger 
 Ŝǘ ǎΩŀǳǘƻ-évaluer 
 

Remédier pour améliorer 
la production écrite des 
élèves  
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  -Des difficultés au niveau de la langue. 

  -Un temps de rem®diation qui est restreint pour que lô®l¯ve puisse connaitre ses erreurs,   puis 

sôauto-évaluer. 

-La charge des contenus. 

-Lôindolence et la paresse que les apprenants ont vis-à-vis la lecture, les élèves ne lisent pas 

beaucoup. 

     Dans ce cas, ils sont appel®s ¨ fournir des efforts consid®rables ¨ lô®valuation de leurs ®crits. Cette 

®valuation a pour but dôamener lôapprenant ¨ sôauto-corriger, sôauto-évaluer et donc améliorer sa 

production écrite. 

2. La collecte des données qualitatives   

     Dans ce qui suit, nous présenterons la démarche qualitative entreprise dans le présent travail. Il 

sôagit de lôanalyse des productions de quatre ®l¯ves de quatri¯me ann®e moyenne, afin dôidentifier les 

causes et les origines des difficultés qui les empêchent à produire des énoncés corrects.   

2.1. Analyse des productions écrites 

2.1.1. Le premier jet : avant lôajout de la grille et lôentrainement ¨ lôauto ®valuation  

 

     Pour le recueil du corpus, nous avons assist® ¨ une s®ance de production ®crite avec lôenseignante 

de la matière; Elle a demandé à ses apprenants de produire un texte qui répond à la consigne suivante : 

 

« Pour une ville saine et propre, lôassociation de ton quartier organise une journ®e de reboisement. 

Ecris un texte court entre 08 et 10 lignes dans lequel : 

 -Tu essaieras de convaincre tes voisins ¨ y participer en leur expliquant les ®tapes quôils doivent 

suivre pour planter un arbre. 

-Tu commenceras ton texte par une introduction comprenant le thème. 

-Tu emploieras trois arguments et connecteurs logiques. 

-Tu finiras ton texte par une conclusion. 

Les erreurs à éviter : 

-Erreurs syntaxiques (la ponctuation, lôorganisation et la coh®rence textuelle). 

-Les erreurs lexicales. 

-Les erreurs dôorthographe, grammaticaleéetc. » 

 

Présentation des résultats et commentaires  

 

 Critère  Erreur  Commentaire  

Lôintroduction  

comprend le thème  

Copie n04 : « La nature  

côest une place comme la maison 

 pour le jeune et les fils ». 

Cet apprenant nôa pas respecté  

le critère. Cependant, il a  

évoqué le thème dans le 

 développement : « Dôabord, je  

crois quôil faut planter lôarbre 

 pour protéger se beau place » 
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Lôemploi de trois 

 arguments et 

connecteurs  

logiques  

 

Copie n04 : « Dôabord, je crois  

quôil faut planter lôarbre pour  

protéger cette beau place » 

« Ensuite, planter les arbres et 

 les fleurs est bien pour defenser  

la pollution ». 

 

Cet apprenant a employé que 

deux arguments et deux 

connecteurs logiques : 

 « dôabord, ensuite ». 

 

 

Construire une 

conclusion  

Dans la copie n01 et la copie n04, 

 ce crit¯re nô®tait pas respect®. 

Ces deux apprenants ont clôturé 

leurs  productions par des 

arguments. 

 

Les erreurs syntaxiques  Copie n02 : « Lôarbre, est une 

être vivant qui respire comme 

nous et pour planter un arbre 

 jôexpliquant les ®tapes suivant ». 

 

Copie n03 : « -ensuite, pour 

 disparer un air sain et frai il faut  

planter les arbres partout ». 

 

Le non respect des signes de  

ponctuation  

 

 Copie n01 : « Ensuite pour  

Planté un arbre en fait un trou  

mettre lôarbre dont le trou  

aros® lôarbre est le mettre dans  

un coin ensolie pou quôil 

grandi ». 

 

Absence complète des signes de 

ponctuation  

Les erreurs lexicales  

 

Copie n 03 : « -ensuite, pour  

dis parer un air sain et frai il faut  

planter des arbres partout ». 

 

Copie n 04 : « La nature côest une  

place comme la maison pour  

le jeune et le fils ». 

Lôimpropri®t® : ces deux  

apprenants ont utilisé un 

langage 

 non soigné.  

 

 

 

Les erreurs 

dôorthographe 

grammaticale 

 Copie n 01 : « en fait ».                         

  Copie n 03 : « en met ». 

Emploi erroné du pronom 

indéfini « on ». 

 

 

   Copie n02 : «  une être ». 

  Copie n 03 : «  une être ». 

  

  Copie n 02 : « un grène ». 

 

   

  Copie n 03 : «  elle le source ». 

 

  Copie n 01 : ç..arros® lôarbre est 

Emploi erron® de lôarticle  

« une ». 

 

Emploi erron® de lôarticle 

« un ». 

 

Emploi erron® de lôarticle ç le ». 

 

Emploi erron® de lôarticle  
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la mettre ». 

 

« la ». 

 Copie n 01 : çéune plante tr¯s  

important  ». 

Copie n 02 :  

« les étapes suivant »  

« un grène » 

« les jour  » 

Copie n 03 : « se beau place ». 

 

Lôaccord en genre et en nombre 

(masculin et f®minin) nôest pas 

respecté. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Copie n 01 : « éarros® lôarbre 

est 
 la mettre é ». 

Copie n02 : « Premièrement, 

ramené un grène est la mettre 

dans le trou ». 

Copie n 03 : « Lôarbre est une 

être vivant comme nous elle et 

très importante ». 

Confusion entre le verbe 

« être »et la conjonction de 

coordination « et ». 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Copie n 01 : 

«Ensuite pour planté  

Un arbreé ». 

« éarosé lôarbre ». 

« éil faut bien protégé.. » 

Copie n 02 :  

« Premièrement, ramené un  

gr¯neé » 

 

Confusion entre lôinfinitif et le 

participe passé. 

 Copie n 03 : « se être »  

Copie n04 : «  se beau place »  

Confusion entre lôadjectif 

possessif « se è, et lôadjectif 

démonstratif « ce » 



 
38 

 

 Copie n 01 :  

çé pour quôil grandi »  

 

Copie n 04 : « éest bien pour 

défense la pollution ». 

Conjugaison :  

-la méconnaissance de la 

terminaison des temps  

-Emploi incorrect des temps 

verbaux   

 Copie n01 :  

« oxigenne » 

«dant » 

« arosé » 

« ensolie ». 

Copie n 02 :   

« arosé »    

Copie n 03 : 

 « oxigaine » 

« ou meulieu »  

« roser » 

« Raiyons » 

« solie » 

 

-Lôemploi incorrect des 

phonèmes et des graphèmes. 

-Calque de la langue. 

 

Tableau01 : présentation des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la    

production ®crite avant lôauto®valuation. 

2.1.2 Analyse et interprétation    

     Dôapr¯s la lecture et lôanalyse faite sur les copies des apprenants de quatri¯me ann®e moyenne du  

collège Larabi Tebessi, on déduit que les erreurs soulevées dans leurs productions sont multiples à 

savoir : 

     Le non respect de la consigne, dont il existe des apprenants qui nôont pas annonc® le th¯me dans 

lôintroduction ; Ainsi, ils nôont pas utilis® trois arguments avec trois articulateurs logique ; De plus, ils 

nôont pas pris conscience de lôimportance du th¯me donc ils nôont pas r®affirm® leur th¯se dans une conclusion. 

     Les erreurs syntaxiques : dans ce contexte, on remarque le non respect des articulateurs logiques et la 

méconnaissance des règles de ponctuation (pas de majuscule au début de la phrase , pas de points , des virgules 

partout).Ce qui révèle que leurs productions se caract®risent par lôincoh®rence textuelle et lôabsence 

dôenchainement dôid®e. 

     Les erreurs lexicales : les apprenants nôarrivent pas ¨ produire un ®nonc® s®mantiquement correct .Le 

vocabulaire utilisé est donc pauvre et restreint, du fait que le bagage linguistique des sujets concernés est très 

limité. 

     Les erreurs dôorthographe grammaticale : ces erreurs sont les plus commis dans les productions des enseignés, 

ce qui signifie quôils ne maitrisent pas la forme graphique des mots. 

2.1.3. Le deuxième jet  

     Dans un deuxi¯me temps, lôenseignante a programm® une s®ance de compte rendu de la production, 

elle a commencé cette séance par un rappel de la consigne, puis elle a donné quelques remarques à 

propos des erreurs les plus  commis par les élèves : la ponctuation, lôorthographe, le style dô®critureé 
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Ensuite, elle a ajout® une grille dô®valuation et a entrain® les ®l¯ves de la classe exp®rimentale ¨ lôauto-

®valuation, apr¯s avoir confirm® que les ®l¯ves nôont pas lôhabitude de pratiquer ce type dô®valuation. 

Ainsi, nous avons demand® aux ®l¯ves dô®crire un texte similaire au premier dont la consigne ®tait la 

même. 

A la suite de cette production écrite, nous allons effectuer une étude comparative, afin de pouvoir juger 

si les apprenants ont pris en charge les critères non respectés lors de la première production écrite. 

 

L a grille dôauto-évaluation proposée par 

lôenseignante éééééééééééééééééééouiéé.Non  

 

-Jôai annonc® le th¯me dans lôintroduction 

ééééééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai respect® la structure du texte argumentatif (introduction, d®veloppement, conclusion)éééé. 

 

-Jôai employ® les connecteurs 

logiqueséééééééééééééééééééééééééééééééééééé 

 

-Jôai conjugu® les verbes aux temps qui conviennent 

ééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai r®affirm® la th¯se en insistant sur lôimportance de 

lôarbreéééééééééééééééééééééé. 

 

-Jôai ®crit des phrases bien 

construitesééééééééééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai bien orthographi® les mots 

ééééééééééééééééééééééééééééééééééééééé. 

 

-Jôai appliqu® les r¯gles de grammaire et de 

ponctuationééééééééééééééééééééééééé 

 

-Jôai bien form® mes lettres : minuscules, 

majusculeséééééééééééééééééééééééééé.. 

 

   

                             Grille dô®valuation propos®e par lôenseignante de la mati¯re  
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Présentation des résultats et commentaires  

 

Les critères  Le premier jet  Le deuxième jet  Commentaire  Amélioration 

apr¯s lôajout 

de la grille  

Lôintroduction  

comprend le 

thème 

Copie n04 : « La 

nature côest une 

 place comme la 

maison pour le 

 jeune et les fils. » 

Copie n04 : 

 «  Lôarbre 

est très utile dans la 

nature. »  

Contrairement à la  

première 

production écrite, 

cet élève a respecté 

ce critère dans sa 

deuxième 

production écrite. 

 

Oui  

Lôemploi de trois 

 arguments et 

connecteurs  

logiques  

 

Copie n04 : 

« Dôabord, je 

crois  

quôil faut planter 

lôarbre pour 

protéger 

 se beau place » 

« Ensuite, planter 

les arbres et les 

fleurs  

est bien pour 

defenser la 

pollution ». 

 

Copien04 : 

« Enfin, lôarbre est 

très important, elle 

donne lôoxyg¯ne » 

Lôapprenant sôest 

approprié ce critère, 

il a ajouté un 

argument avec un 

articulateur logique 

à sa deuxième 

production.  

Oui  

Construire une 

conclusion  

Dans la copie n01 

et la copie n04, 

ce crit¯re nô®tait 

pas respecté. 

Copie01 : « Pour 

conclure, planter les 

arbres est la 

mission de tous le 

monde pour vivre 

dans un endroi 

propre et sain ».  

Le premier 

apprenant a pu 

sôam®liorer dans sa 

deuxième 

production, il a 

respecté le critère. 

Alors que le 

quatrième 

apprenant nôa pas 

ajouté une 

conclusion même 

dans sa deuxième 

production.  

Oui  

 

 

 

 

 

 

 

 

Non 

Les erreurs 

syntaxiques  

 

 

 

 

 

 

 

Copie n02 : 

« Lôarbre, est une 

être vivant qui 

respire comme 

nous et pour 

planter un arbre 

+jôexplique les 

étapes suivant ». 

 

Copie n 02 :  

« Lôarbre est un 

être vivant comme 

nous. Pour  planter 

un arbre, 

jôexpliquant les 

étapes à suivre: ». 

 

 

Nous remarquons 

que ces deux 

apprenants ont 

respectés le critère           

après 

lôauto®valuation  

Oui  



 
41 

 

 

 

 

 

 

 

Copie n03 : 

 « -ensuite, pour 

disparer un air 

sain et frai il faut 

planter 

 les arbres 

partout ». 

 

 

 

Copien03 : 

« Ensuite, pour 

produire un air sain 

et frai ; il faut 

planter les arbres 

partout ». 

 Copie n01 : 

« Ensuite pour  

Planté un arbre en 

fait un trou  

mettre lôarbre 

dont le trou  

aros® lôarbre est le 

mettre dans  

un coin ensolie 

pour quôil 

grandi ». 

 

Copie n 01 :  

« Ensuite, pour 

planter un arbre, on 

fait un trou, mettre 

lôarbre dans le trou, 

puis lôaroser. 

nôoubliant pas apr¯s 

de la mettre dans un 

coin ensolie pour 

quôil grandi ». 

Même après 

lôauto®valuation, 

cet apprenant 

trouve encore des 

difficultés 

concernant ce 

critère. IL 

méconnait encore 

les règles de 

ponctuation : des 

virgules partout, 

pas de majuscule au 

début de la 

phraseé 

Non 

Les erreurs 

lexicales  

 

Copie n 03 : « -

ensuite, pour  

disparer un air 

sain et frai il faut  

planter des arbres 

partout. » 

 

Copie n 04 : « La 

nature côest une  

place comme la 

maison pour  

le jeune et le 

fils ». 

 

Copie n03 : 

« Ensuite, pour 

produire un air sain 

et frai il faut planter 

les arbres partout. » 

 

 

Copie n 04 :  

«  Lôarbre est utile 

dans la nature » 

Après 

lôauto®valuation ces 

deux apprenants 

sont appropriés le 

critère. Ils ont pu 

soigner leurs 

phrases. 

Oui  

 

Les erreurs 

dôorthographe 

grammaticale 

 a/ Copie n 01 : 

« en fait ».                         

  Copie n 03 : 

« en met ». 

Copie n 01 : « on 

fait ». 

Copie n 03 : « on 

met » 

Contrairement à la 

première 

production écrite ; 

Nous constatons 

que les éléments : 

a,b,c,d,e,f,g de ce 

critère sont 

respectés par les 

apprenants dans la 

deuxième 

production écrite. 

Oui  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   b/ Copie n02 : «  Copie n02 : «  un  Oui  
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une être ». 

  Copie n 03 : «  

une être ». 

  

  Copie n 

02 : « un 

grénne ». 

 

   

  c/ Copie n 03 : 

«  elle est le 

source ». 

 

  Copie n 01 : 

ç..aros® lôarbre 

est la mettre ». 

 

être ». 

  Copie n 03 : «  un 

être ». 

  

  Copie n 02 : « une 

grénne ». 

 

 

 

Copie n 03 : «  elle 

est la source ». 

 

  Copie n 01 : 

ç..puis lôaroser » 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 d/Copie n 01 : 

çéune plante tr¯s  

important  ». 

Copie n 02 :  

« les étapes 

suivant : »  

 « les jour  » 

Copie n 04 : « se 

beau place ». 

 

Copie n 01 : 

çéune plante tr¯s  

importante». 

Copie n 02 :  

« les étapes à 

suivre : »                            

 « les jours »                 

Copie n 04 : « cette 

belle place ». 

 

 Oui  

 e/ Copie n 01 : 

« éaros® lôarbre 

est la mettre é ». 

Copie n02 : 

« Premièrement, 

ramener un 

grènne est la 

mettre dans le 

trou ». 

Copie n 03 : 

« Lôarbre est une 

être vivant 

comme nous elle 

et très 

importante ». 

Copie n 01 : 

« épuis lôaroser 

éè. 

Copie n02 : 

« Premièrement, 

ramener une grènne 

et la mettre dans le 

trou ». 

Copie n 03 : 

« Lôarbre est un 

être vivant comme 

nous elle est très 

importante ». 

 Oui  

 f /Copie n 01 : 

«Ensuite pour 

planté un 

arbreé ». 

« éarosé 

lôarbre ». 

« éil faut bien 

protégé.. » 

Copie n 01 : 

«Ensuite pour 

planter un 

arbreé ». 

« épuis lôaroserè. 

« éil faut bien 

protéger.. » 

Copie n 02 :  

 

 

 

 

 

 

 

 

Oui 
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Copie n 02 :  

« Premièrement, 

ramné un  

gr¯nneé » 

 

« Premièrement, 

ramener une 

gr¯nneé » 

                                        

 

 

 

 

 g/Copie n 03 : 

« se être »  

Copie n04 : «  se 

beau place »  

Copie n 03 : « cet 

être »  

Copie n04 : «  cette 

belle place » 

 Oui  

 h/ Copie n 01 :  

çé pour quôil 

grandi »  

 

Copie n 04 : 

« éest bien pour 

defenser la 

pollution ». 

 Copie n 01 :  

çé pour quôil 

grandi »  

 

Copie n 04 : « éest 

bien pour défender 

la pollution ». 

Dôapr¯s les 

résultats, nous 

remarquons  que 

même après 

lôauto®valuation, 

les apprenants 

nôont pas respect® 

ce critère qui 

concerne la 

conjugaison des 

verbes. 

Non  

 i/Copie n01 :  

« oxigenne » 

«dant » 

« arosé » 

« ensolie ». 

Copie n 02 :   

« arosé »    

Copie n 03 : 

 « oxigaine » 

« ou meulieu »  

« roser » 

« Raiyons » 

« solie » 

 

Copie n01 :  

« oxygène  » 

«dans » 

« aroser» 

« ensolie ». 

Copie n 02 :   

« arroser »    

Copie n 03 : 

 « oxigène » 

« au mélieu »  

« arroser » 

« Raiyons » 

« soleil » 

 

Ce crit¯re nô®tait 

pas respecté par la 

totalité des 

apprenants, il ya 

des apprenants qui 

sont lôappropri®s 

dans le deuxième 

production, 

dôautres non . 

Non  

Tableau 02 : présentation des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la     

 

 

 

 

 

 

 

 



 
44 

 

production ®crite apr¯s lôauto®valuation (comparaison entre les deux jets). 

2.1.4. Analyse et interprétation  

     En comparant les résultats des deux productions écrites des apprenants nous, nous constatons que le 

nombre des critères respectés dans le deuxième texte a augmenté par rapport au premier texte. 

     Nous allons synthétiser les résultats que nous avons obtenus dans le tableau suivant :  

Critère  Taux de réussite dans 

la première 

production écrite 

Taux de réussite dans 

la deuxième 

production écrite  

Remarque 

Jôai annonc® le th¯me 

dans lôintroduction  
75% 100% Progression  

Jôai respect® la 

structure du texte 

argumentatif 

(introduction, 

développement, 

conclusion 

50% 50% Egalité  

Jôai employ® les 

connecteurs logiques 
75% 100% Progression  

Jôai conjugu® les 

verbes aux temps qui 

conviennent 

50% 25% Régression  

Jôai r®affirm® la th¯se 

en insistant sur 

lôimportance de lôarbre 

50% 75% Progression  

Jôai ®crit des phrases 

bien construites 
50% 100% Progression  

Jôai bien orthographi® 

les mots 
25% 50% Progression  

Jôai appliqu® les r¯gles 

de grammaire et de 

ponctuation 

25% 75% Progression  

Jôai bien form® mes 

lettres : minuscules, 

majuscules 

75%  75% Egalité  

                    Tableau03 : Synthèse des résultats obtenus  

2.2. Synthèse  

     Apr¯s lôanalyse de notre corpus nous aborderons lôinterpr®tation des r®sultats que nous avons 

obtenus : 

     Le taux de respect de crit¯re 01 est ®lev® ¨ 100%, apr¯s lôauto®valuation les quatre apprenants ont pu 

d®tecter le th¯me de la production ®crite, puis le mentionner dans lôintroduction. 

     Au niveau de deuxième critère, nous remarquons une égalité entre les deux productions écrites dut 

fait que deux apprenants nôarrivent pas ¨ structurer leurs ®crits en 3 paragraphes (absence dôalin®a). 
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     La progression remarquée au niveau de 3
ème

 critère dans la deuxième production écrite, peut 

sôinterpr¯te par le fait que lôapprenant qui nôa pas respect® ce crit¯re dans la premi¯re production ®crite, 

a pris conscience dôorganiser ces arguments en utilisant les articulateurs logiques. 

     La régression au niveau de critère 04 est causée par le déficit des apprenants vis-à-vis la conjugaison 

des verbes, lôabsence de pratique. 

     Le taux de r®ussite du crit¯re 05 est ®lev® dans la deuxi¯me production ®crite parce que lôapprenant a 

bien compris le thème et lôa trouv® int®ressant, donc il a réaffirmé la thèse dans la conclusion  en insistant 

sur lôimportance de lôarbre. 

     Apr¯s lôauto®valuation, nous constatons une progression au niveau de lôorthographe et la grammaire qui est 

présenté dans les critères 06, 07, 08 .dans leurs deuxièmes productions écrites, les apprenants construisent donc 

des phrases correctes, ils ont bien orthographié les mots, ainsi ils ont respecté les règles de grammaire et 

ponctuation. 

     Quant au dernier critère, nous constatons une ®galit®, donc les apprenants nôont pas pris conscience au respect 

de ce crit¯re apr¯s lôutilisation de la grille dôauto®valuation. 
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   Conclusion générale : 

        Au terme de cette modeste recherche qui consiste principalement ¨ montrer (le r¹le de lô®valuation / 

auto®valuation) dans lôam®lioration de lô®crit ; nous tenons à rappeler la problématique postulée au 

d®part. Elle consistait ¨ d®terminer lôapport de lô®valuation dans le développement des compétences de  

scripturale chez les apprenants de quatrième année moyenne.  

      Sachant que lô®valuation tient une place centrale dans les apprentissages ï principalement 

lôapprentissage de lô®crit -, elle est un outil essentiellement utilisé pour certifier le niveau des 

compétences et hiérarchiser les élèves les uns par rapport aux autres. 

      Toutefois, sur le terrain, cette activité demeure négligée par certains enseignants, ou pratiquée de 

fa­on inconvenable par dôautres. 

      Les r®sultats obtenus sont les fruits dôune ®tude faite en distribuant un questionnaire aux enseignants 

du FLE de cycle moyen et par lôanalyse des productions ®crites des apprenants de quatri¯me ann®e 

moyenne ; lôanalyse sôest faite en deux temps :  

   -Le premier temps, ®tait dôobserver la pr®sence des crit¯res de r®ussite dans la production ®crite de notre 

enseigné. 

  - Le deuxi¯me ®tait dôeffectuer une comparaison entre les deux productions des apprenants afin 

dôobserver les r®sultats apr¯s lô®valuation par lôutilisation de la grille dôauto-évaluation ; ces derniers 

prouvent quôil ya une progression. 

     Ceci nous a montr® que lô®valuation en utilisant la grille dôauto-®valuation aide lôapprenant ¨ am®liorer 

sa comp®tence ¨ lô®crit et cela confirme notre hypothèse. 

      Cependant, la régression ou la progression modeste pour certains critères, indiquent que les apprenants 

trouvent des difficultés dôordre syntaxique, lexicales et dôorthographe grammaticale qui se r®sument : 

premièrement dans la réduction du volume horaire, le manque de motivation par les apprenants, ainsi, la 

technique dôauto-®valuation nôest pas pratiqu®e avec pers®v®rance. 

      De ce fait, nous avons opt® pour un certain nombre de solutions qui se regroupent dans lôimportance 

du renforcement du volume horaire consacr® ¨ la production de lô®crit, et la s®ance du compte rendu de 

celle-ci. 

      A ce titre, lôapprenant peut refaire sa production en corrigeant ses erreurs tout seul (sôauto ®valuer et 

sôauto corriger).  
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De plus, lôactivit® dôauto-®valuation  doit °tre suivie par une p®dagogie  du groupe o½ lôenseignant 

classifie ces apprenants selon la nature des erreurs commis en vue dôune rem®diation.   

Ainsi, dans ces grilles, lôaccent doit °tre mis sur le contenu du texte, la coh®rence, lôordre logique et 

chronologique et/ou les aspects mécaniques su langage. 

     A la base de ces solutions nous avons confirmons notre hypoth¯se de d®part sur lôimportance  de 

lô®crit dans lô®largissement du r®pertoire cognitif de lôapprenant o½ il investit ses connaissances. Donc, il 

est n®cessaire que les enseignants ®valuent son production de lô®crit de fa­on convenable. 

     Dans cette perspective, lôinstitution ®ducative doit ¨ tout prix prendre en charge les sujets concern®s 

(les enseignants), afin de d®velopper leurs comp®tences en mati¯re de lô®valuation des apprentissages. 

Ainsi, nous jugeons indispensable que ce domaine soit détaillé par des futures recherches pour 

contribuer ¨ lôam®lioration des comp®tences en mati¯re de production de lô®crit 
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L a grille dôauto-évaluation proposée par 

lôenseignante éééééééééééééééééééouiéé.Non  

 

-Jôai annonc® le th¯me dans lôintroduction 

ééééééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai respect® la structure du texte argumentatif (introduction, d®veloppement, conclusion)éééé. 

 

-Jôai employ® les connecteurs 

logiqueséééééééééééééééééééééééééééééééééééé 

 

-Jôai conjugu® les verbes aux temps qui conviennent 

ééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai r®affirm® la th¯se en insistant sur lôimportance de 

lôarbreéééééééééééééééééééééé. 

 

-Jôai ®crit des phrases bien 

construitesééééééééééééééééééééééééééééééééééé.. 

 

-Jôai bien orthographi® les mots 

ééééééééééééééééééééééééééééééééééééééé. 

 

-Jôai appliqu® les r¯gles de grammaire et de 

ponctuationééééééééééééééééééééééééé 

 

-Jôai bien form® mes lettres : minuscules, 

majusculeséééééééééééééééééééééééééé.. 

 

   

                             Grille dô®valuation propos®e par lôenseignante de la mati¯re  
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